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RESUMO

A relagao Teoria & Pratica,
analisada no presente texto, &
concebida a partir do ambito da
pesquisa e do ensino,
considerando, especialmente, o
contexto da Educagao Fisica.
Neste sentido, procura-se
mostrar inicilamente que a
pratica € um anecessidade da
teoria e que a teoria € uma
necessidade da pratica. Em
seguida, faz-se uma critica ao
entendimento polarizado, ou
seja, do predominio teérico ou
do predominio pratico e suas
consequéncias, para finalizar
apontando para um projeto
critico-dialégico nas relagoes
tedrico-praticas que determinam
o futuro desenvolvimento da
area.

Elenor Kunz*

ABSTRACT

The theory-practice realtionship
analyzed in the present text is
conceived within the scope of
research on teaching,
considering especially the
Physical Education context. In
this sense, an attempt is made
to show in the introduction that
practice must be accompanied
by theory, and that theory must
be complemented by practice. A
criticism is then made of
polarized thinking, that is, either
theoretical or practical
predominance and the
consequences of each extreme.
To conclude, a project is
suggested, involving critical
dialogue regarding theoretical-
practical relations that
determine the future
development in the area.
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Introducio

s relagdes entre teo-
riae praticasdo mui-
to discutidas em
quase todas as are-
as do conhecimento
cientifico, mas, sdo
especialmente dis-

, cutidas, nas chama-

AR  das ciéncias huma-

nas e sociais, onde sdo referéncia obriga-
toria e constitutivas nas fundamenta-
¢des tedricas de diferentes praxis soci-
ais. Ha neste sentido, em principio, uma
dificuldade conceitual, de definigdo
conceitual, entre o que se constitui como
teoria e 0 que se constitui como pratica.

Portanto, e para ndo cair num caos
conceitual, procuro explicitar de inicio o
que nesta abordagem trato como teoria e
como pratica, ou seja, o que pretendo
dizer quando me refiro a teoria € o0 que
pretendo dizer quando me refiro a
prética.

Embora ciente dacomplexidade do
tema, procurarei vincular o conceito de
teoria as produgdes tedricas de conheci-
mento € a sua transformagdo em agdes
concretas narealidade especifica, o con-
ceito de pratica. A relagdo entre ambas,
evidentemente, ¢ analisada apenas den-
tro do que me permite a tematica em
questdo e o reduzido espago desta dis-
cussdo.

Atualmente, na Educagdo Fisica
Brasileira, torna-se extremamente neces-
sario uma discussdo aprofundada sobre
aprobleméticaem questdo, especialmente
paraoesclarecimento de problemasrela-
cionados ao ensino e pesquisa da mes-

ma. Existe, ainda, um verdadeiro abismo
entre o entendimento tedrico e o enten-
dimento da prética, principalmente no
que se refere, ao ensino da Educagio
Fisica e Esportes. Pensa-se, de um lado,
que muita teoria ndo traz conseqiléncias
praticas, ou de outro lado, que a pratica
deve ser acima de tudo conseqiiéncia de
uma reflexdo e explicitagdo tedrica
abrangente. Isto tem provocado, nas
pesquisas de muitos estudiosos da Edu-
cagdo Fisica, um destaque maior, especi-
almente, para as relagdes pratico/teori-
cas, ouseja, a busca de uma melhoria
efetivadas atividades praticas da Educa-
¢do Fisica na Escola, sem, no entanto,
uma melhor contextualizag@o de carater
socio-politico destas melhorias praticas.
Por outro lado, alguns estudiosos tém
destacado acomplexidade tedrica, espe-
cialmente de carater filosofico, politicoe
sociologico, que envolve uma pratica
social como a do ensino da Educagio
Fisica, distanciando-se, assim, muitas
vezes, da propria especificidade da area.
Isto, bem claro, ¢ o entendimento € a
relevanciaqueédadoa Teoriaea Prética,
isoladamente. Mas, sobre as relagdes
que ambas mantém, podemos dizer que,
em geral, hd um entendimento ndo pro-
blematico na pesquisa e, menos ainda,
noensino. Umexemplo € a fragmentagdo
dos conhecimentos cientificos como a
anatomia, fisiologia, psicologia, etc., no
contexto académico, parao ensinoe para
a pesquisa da Educag#o Fisica e Espor-
tes. Assim, especialmente o graduando,
s0 pode ter uma idéia muito vaga do que
vem a se constituir como conhecimento
cientifico nesta 4rea e de como estes
conhecimentos sdo produzidos.



E, no centro deste problema, se
encontra o profissional da Educagdo Fi-
sica atuante no cotidiano escolar, ainda
aespera de uma melhor compreensdo de
sua area de atuagdo profissional e sua
relagdo com o contexto educacional,
politico e social, além de, melhores solu-
¢des para a sua propria pratica pedagé-
gica.

Com isto ndo pretendo dizer que a
expectativa dos profissionais atuantes
na pratica cotidiana da Educagdo Fisica
Escolar, de receber receitas prontas dos
estudiosos/pesquisadores, deva ser
atendido pela pesquisa.

As Questoes da Teoria
e da Pratica,

da Pratica e da Teoria
ou o0 Problema Teorico-
Pratico

Portanto, cabe agora questionar
como e com que objetivos os conheci-
mentos cientificos (teorias) produzidos
paraaéreada Educagdo Fisica se tornam
conteudos uteis as praticas pedagdgi-
cas da Educagdo Fisica Escolar? Até que
ponto as pesquisas tem se ocupado,
realmente, em analisar e refletir sobre o
processo pedagégico enquanto
explicitagdo de praticas educativas e de
teorias que, em reciprocidade, se
constréem? Ou ainda, até¢ que ponto a
realidade empirica e pratica é realmente
objeto de investigagdo e reflexdo teori-
ca? Sim, pois como afirma Demo (1994),
a pratica ndo é uma mera aplica¢do ou
exercicio, ou ensaio, ou efeito demons-
tragdo, mas € parte inerente, integrante,
constituinte do questionamento siste-
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matico critico e criativo da pesquisa. A
pratica ¢ necessidade da teoria, como a
teoria é necessidade da prética, ainda
que uma ndo se reduz a outra, porque
possuem estruturas € movimentos di-
Versos.

Desenvolve-se entre nos,
atualmen-te, para a pratica da Educagdo
Fisica Escolar, dois tipos de teoria: uma
instrumental e outra critica. A primeira
com clara tendéncia em se inserir nos
avangos técnico-cientifico das chama-
das sociedades desenvolvidas formu-
lando instrumentos tedricos de inter-
vengdo ou tecnologias para a interven-
¢do imediata nas praticas do ensino da
Educagdo Fisica Escolar. As praticas
pedagdgicas que se constituem a partir
destas teorias se desenvolvem pela logi-
ca do treino, da execugdo e da obedién-
cia. A segunda, que vem evoluindo rapi-
damente, procura justamente questionar
o estabelecido, questionar os interes-
ses, os valores e as conseqiiéncias do
desenvolvimento cientificoe tecnolégico
do mundo moderno e assim contribuir
com uma pedagogia que ensine a pensar
e decidir, ou como prefere Demo (1994)
“saber pensar e aprender a aprender”.

O desenvolvimento da pesquisa
relacionado com os aspectos pedagdgi-
cosda Educagdo Fisica Escolar ndo pode
atender apenas a formulagdo de instru-
mentos tedricos de intervengdo na prati-
ca imediata, como n3o pode, também,
ficar apenas desenvolvendo conceitos
abstratos ou distanciados da realidade
especifica. E ndo se pode, em nenhum
dos dois momentos, separar teoria e pra-
tica, pois,nemaprética érealidade pron-
taeindeterminada, nemateoriaé sistema
auténomo de idéias.
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A teoria tem que ser mais que ape-
nas andlise de processos de ensino. A
teoria tem a capacidade de antecipar
agdes praticas, mas € a partir, também, de
propostas praticas concretas que o de-
senvolvimento tedrico pode tomar um
novo impulso. E ¢ nesta dialética de
interagdo entre a teoria e a pratica, a
praticae ateoria, que se insere arelevan-
cia das relagdes tedrico-praticas na bus-
ca de uma pedagogia consistente para o
ensino da Educagdo Fisica. Ou, como
lembra Mario Osorio Marques (1992):

“Nem bastam apenas juizos criti-
cos sobre as praticas realizadas,
com o objetivo de aprender mais
sobre elas e supera-las. Exige a
condugdo das praticas algo mais,
que delas se descole na abstragdo
dos pro-cessos particulares em que
se realizam, no sentido de uma
reconstrug¢do teorica delas, que
supere o entendimento que delas
se tem e lance bases para a cons-
trugdo dos conhecimentos em um
novo patamar teorico.”

A Relevancia do Saber
Teorico para a
Competencia do Agir
Pratico

Normalmente, o Saber Teorico
(cientifico) para o profissional que atua
na pratica com o ensino da Educagio
Fisica, tem um valor muito limitado. Isto
acontece, no meu modo de ver, por dois
motivos principais:

1. Naformagdoacadémica, predo-minaa
énfase a uma instrumentalizagdo fun-
cional/priética, ou seja, a apropriagdo

da forma e de meios concretos de
intervengdo pratica nos diferentes
contextos de atuagdo do profissional
da Educagdo Fisica.

2. Relacionado a esta formagdo, o pro-
fissional que atua no ensino escolar
da Educagdo Fisicando tem a preocu-
pa¢do em agir pedagogicamente na
suadisciplinade acordo com determi-
nadacompreensdo tedrico-conceitual
relacionado a temas como por ex.:
Escola, Educagdo e Sociedade. Ele
apenas, repete o receitudrio pratico
recebido na sua formagdo.

Evidentemente, isto ndo é um pro-
blemaapenas da Educago Fisica. Existe
hoje, no mundo todo, uma tendéncia
“cientificista” e tecnoldgica de produzir
conhecimentos dos quais, apenas os
especialistas, experts ou cientistas tem
consciéncia dos conceitos tedricos, os
usudrios comuns conhecem apenas 0s
efeitos praticos, sdo meros consumido-
res.

As conseqiiéncias do predominio
“cientificista” de produzir conhecimen-
tos, que aqui se referem aos conhecimen-
tos produzidos pelos principios
metodologicos empirico-analiticos, sdo,
especialmente, o gradativo aumento da
alienagdo e reificagdo humana, ou seja, 0
Homem perde cada vez mais a liberdade
de pensar e decidir, perdendo, com isto,
também, a capacidade da percepgdo
sensivel em relagdo aos problemas soci-
ais ¢ humanos. Excedendo um pouco,
nesta analise critica e para facilitar a
compreensdo do que pretendo dizer,
poderia concordar com Horkheimer e
Adorno (1988), que afirmam que isto
significa um retorno ao Mito, ou seja, a
crenga em conhecimentos enquanto
verdades inquestionaveis, pois produzi-



dos por especialistas, experts que tém o
poder de dizer o que € ou ndo ¢ verdade,
o0 que pode ou ndo pode ser consumido,
percebido, desejado, compreendido, etc..
Os “consumidores " destes conhecimen-
tos ndo precisam se valer, como os “pro-
dutores”, do pensamento légico e racio-
nal, pois estas verdades tem valor e sig-
nificado que ndo necessitam ser questio-
nadas, pois valem pela sua univer-
salizagdo, pelo simples fato de terem sido
produzidas por especialistas altamente
capacitados e reconhecidos. Criam-se
assim, também, os meios para univer-
salizar estes conhecimentos produzidos
por especialistas, onde se destacam,
especialmente, os meios de comunica-
¢80 de massa e os proprios especialistas
em Educagdo e Educagdo Fisica.

Emsintese, isto pretende dizer que
as conseqiiéncias em veicular também
no contexto educacional, na Educagdo
Fisica, conhecimentos produzidos em
série com intengdes de aplicagdo
tecnoldgica, sem andlise e questiona-
mento de sentidos inerentes a estes co-
nhecimentos, ¢ a quase eliminag@o da
capacidade maxima no Homem, sua ca-
pacidade de reflexdo.

Podemos, assim, concordar com
Trebels(1994) quando afirmaqueaCién-
cia (teoria) da Educagdo Fisica e Espor-
tes aparece de um lado, como Instrutora,
ou seja, como Conhecimento de Inter-
veng¢do Imediato quando prescreve com
exatiddo o que os praticantes da Educa-
¢do Fisica e Esportes devem fazer para
conseguir com sucesso as melhorias ou
mudangas desejadas. De outro lado, ela
aparece como Conhecimento de Escla-
recimento que, retomando pressupos-
tos tedricos do conhecimento cientifico
que serviram de base para a produgdo do
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saber novo, procura fundamentar atra-
vés destas, os motivos, ou melhor dizen-
do, as causas que levaram obrigatoria-
mente as conseqiiéncias almejadas.

O conhecimento esclarecedor €, na
verdade, o contexto teérico que enco-
bre/esconde a reacionalidade presente
no caso do ensino de agdes praticas,
assim como do proprio conhecimento de
intervengdo, mas que a0 mesmo tempo
determina os limites de validade desta
racionalidade. Esta tentativa, no entan-
to, se limita apenas e exclusivamente
para o ensino de atividades praticas e ao
“saber agir” a que se propde, ndo mos-
trando assim, os problemas que podem
ocorrer quando ha excesso de confianga
nesta fundamentagdo cientifica, ou seja,
quando ndo se consegue mais perceber
os limites de validade dos pressupostos
e tendo em conseqiiéncia um agir ingé-
nuo. A aceitagdo de técnicas de rendi-
mento esportivo de atletas de elite, al-
cangados por meio de pressupostos do
treinamento cientifico, na Educagéo Fisi-
ca Escolar, ¢ um bom exemplo do que
pretendo dizer. A técnica do arremesso
depeso“B.O’Brian” easaidaem blocos
para as corridas de velocidade, compro-
vam exatamente isto. Com estas técni-
cas, atentativade melhorar o rendimento
em alunos da Educagdo Fisica, ¢ um
conhecimento falso, por que apresenta
resultados contrarios ao almejado.

Alerto para o fato de que o Conhe-
cimento de Esclarecimento aqui referido
ndo pretende dizer o Esclarecimento
pelo Conhecimento onde se entende
sempre um conhecimento critico que
conduz 4 Emancipaggo.

Por outro lado, é necessario enten-
der os interesses que orientam todo e
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qualquer tipo de produgdo de conheci-
mentos. Assim, podemos concordar com
Jirgen Habermas (1973) para quem, na
produg@o de conhecimentos de valor
cientifico no mundo atual pode-se per-
feitamente perceber trés tipos de “inte-
resses condutores™ deste conhecimen-
to. Em primeiro lugar se destacaa produ-
¢do de conhecimentos nas chamadas
ciéncias da natureza e ciéncias sociais
com finalidades de produzir conhecimen-
tos nomolégicos através de uma forma
de investigagdo denominada empirico-
analitico onde intervém o “interesse téc-
nico” do conhecimento. A realidade so-
cial pode, neste sentido, ser interpretada
como um evento natural e, pela observa-
¢do de suas regularidades empiricas, ser
explicada a partir de hipdteses
nomologicas. O que significa que as
Ciéncias empirico-experimentais com fi-
nalidades interventoras (conhecimento
de Intervengdo), pela dominagdo da na-
tureza, na verdade, procuram analisar a
realidade com um interesse direcionado
paragarantire expandir informagdes desta
e assim, agir nela com maior sucesso, de
forma instrumental, para dispor, prever
controlar e até recriar artificialmente a
natureza. Desta forma pensa-se apenas
em conseguir um maior rendimento com
menor disponibilidade de meios. Em se-
guida, vem o desenvolvimento de cién-
cias historico-culturais com finalidades
de organizagdo sistematica de entendi-
mentos no campo social, profissional e
cultural, que tem se preocupado em pro-
duzir conhecimentos para serem apro-
veitados na vida social pratica. Se en-
quadram estas pesquisas nas chamadas
“ciéncias historico-hermenéuticas”
que se orientam, segundo Habermas,
num “interesse pratico do conhecimen-

to". Como um terceiro modo de investi-
gacdo, Habermas considera, ainda, a re-
flexdo criticae o interesse paraum conhe-
cimento que se orienta pela critica das
formas de poder hipostasiadas, visando
a libertagdo de todas as formas de coer-
¢do, externas e internas, uma vez que
denuncia aquelas formas de dominagdo
objetivamente supérfluas, ancoradas no
quadro institucional de uma determina-
da sociedade. A este interesse ele deno-
mina de Emancipatorio, ou seja, interes-
se de conhecimento que conduz a eman-
cipagdo de coagdes pseudonaturais cujo
poder reside em sua intransparéncia.
Neste caso, a psicanélise e as teorias
criticas da sociedade sdo as tnicas capa-
zes de produzir tal conhecimento que
conduz a libertagdo da consciéncia da
dependéncia em relag@o a poderes que
se configuram ideologicamente. E este
saber tedrico que deve conduzir a uma
prética livre e emancipada. A estes trés
enfoques na produgdo de conhecimen-
tos coloca-se trés dimensdes fundamen-
tais da vida humana: Trabalho, Lingua-
gem e Poder. Estas trés dimensdes da
vida humana podem ser sintetizadas a
partir de Habermas, da seguinte forma:

“Trabalho, primeira das dimen-
soes fundamentais do homem, per-
mite a manipulagdo do meio fisico
e social. Relacionada com esta
dimensao, desenvolve-se uma pes-
quisa baseada no interesse técni-
co e que busca informagdes que
permitem o controle de processos
objetivos e objetivados.

A linguaguem, outra dimensdo
fundamental da vida humana,
constitui a mediagdo que permite
atransmissdo da cultura de forma



institucionalizada. Vinculada a
linguagem desenvolve-se uma
pesquisa interessada no consen-
so (interesse prdtico) “projetada
para auxiliar a interpretagdo da
intersubjetividade do sujeito com
respeito ao possivel significado
de agdes, de textos, etc.”
(Domingues, 1986:352). Pelo po-
der, terceira dimensdo fundamen-
tal, os homens tomam posi¢do e
assumem objetivos com relag¢do a
criagdo e manuteng¢do da socie-
dade. Aqui a pesquisa se desen-
volve como critica que visa a li-
bertagdo dos sujeitos de seus con-
dicionamentos com vistas aeman-
cipagdo.” (Boufleuer, 1993:99-100)

E interessante destacar, ainda, que
Habermas n3o emprega o conceito “in-
teresse” no sentido usual, como um de-
sejo ou curiosidade de um sujeito. Ele
chama de interesse as orientagdes basi-
cas que aderem a certas condigdes fun-
damentais da reprodugdo e da autocons-
tituicdo possiveis da espécie humana
que se manifestam no Trabalho e na
Interagdo.

E por meio destas categorias do
“interesses condutores do conhecimen-
to” que se pode entender melhor as
teorias com as quais nos deparamos nas
chamadas Ciéncias da Educagdo Fisicae
do Esporte.

Na Educagdo Fisica destacam-se
as pesquisas com interesse técnico do
conhecimento. Pode-se verificar isto nas
areas do treinamento esportivo, na
biomecanica, nacineantropometriae em
todas as pesquisas ligadas ao ensino do
Movimento Humano que ndo conside-
ram o Contexto Historico-Cultural parao
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qual pretendem destinar o conhecimen-
to produzido. S3o conhecimentos que
parecem ter o poder de legislar, ou seja,
de determinar em lugar das “experién-
ciascegas ", autilizagdo de conhecimen-
tos cientificamente comprovados para
atuar de forma racional e assim alcangar
com seguranga os objetivos almejados.

E notério que amaioriadas pesqui-
sas, entre nds, ainda se orienta neste
interesse técnico do conhecimento. Onde
a prética concreta da Educagdo Fisica e
Esportes ndo se constitui verdadeira-
mente um campo de Intervengdo especi-
fico a partir de suas concepgdes cientifi-
cas (teorias) desenvolvidas ou em de-
senvolvimento. As generalizagdes teori-
cas ndo permitem isto. O campo da pra-
tica se constitui, na verdade, apenas num
novo objeto de investigagdo e experi-
mentagao.

Um niimero muito reduzido de pes-
quisas, no entanto, se ocupam em inter-
pretar determinadas realidades sécio-
culturais e s6cio-educacionais com seus
determinantes histéricos e com a finali-
dade de examinar validades e adequa-
¢desde preceitos éticos, politicos e morais
nestas realidades. Podemos chamar es-
tas pesquisas de histérico-herme-
néuticas e que se orientam num interesse
do conhecimento pratico, ou seja, tornar
as experiéncias do presente e passado,
algo pratico para a vida.

Maisreduzido ainda, é onumero de
pesquisas que se ocupam na recupera-
¢do da perda da capacidade de reflexdo
dos individuos e sua conseqiiente
despolitizagdo que se manifesta em gru-
pos sociais pluralmente organizados.
Sdo as pesquisas que se orientam em
teorias criticas da sociedade com inte-
resses na emancipagdo social.
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As Formas de Entender
a Rela¢do Teoria-Pratica

Por ultimo, podemos considerar
ainda as concepgdes ou modelos que,
conforme Trebels (1994), predominam
no entendimento das relagdes teorico-
préticas dos conhecimentos em Educa-
¢do Fisica e Esportes. O modelo mais
conhecido, também entre nds, Trebels
chama de Modelo Aditivo que entende
que esta relagdo pode ser desenvolvido
na pesquisa ou no ensino, de forma frag-
mentada. E achamada pesquisatedricae
apesquisada pratica (empirica) ouainda,
o ensino tedrico e o ensino de atividades
préticas. A relagdo entre ambas fica en-
tendido como dada, comoevidente. Tipi-
co para este modelo € o que comumente
encontramos nas disciplinas académi-
cas que privilegiam teorias e praticas,
separadamen-te. Como porexemplo, para
adisciplina pratica do Atletismo, vincu-
la-se a disciplina tedrica do treinamento
esportivo, mesmo que os professores
destas disciplinas ndo sejam os mesmos.
Um outro modelo, Trebels denomina de
Modelo Ilustrativo onde o interesse te-
orico se sobrepde ao interesse pela pra-
tica. Ou seja, nas pesquisas procura-se
formular teorias explicativas a partir de
realidades praticas, notadamente experi-
mentos praticos, na busca de esclareci-
mentos para um agir correto, o que signi-
fica, de acordo com um padrdo teorica-
mente desenvolvido. Os experimentos
praticos servem assim, para ilustrar a
exatiddo e validade tedrica. As experién-
cias praticas, via de regra, ndo deixam
duvidas e comprovam as teorias. O ensi-
no e pesquisa da Aprendizagem Motora,
me parece um bom exemplo para este
modelo. Trebels considera por tltimo,

ainda, o Modelo Integrativo que, se-
gundo ele, objetiva a tematizagdo
explicativa do conteudo das chamadas
ciencias (conhecimentos) da Educagdo
Fisica e Esportes na pesquisa e no ensi-
no, o que implica numa compreensdo
mais ampla da relagdo teérico-pratica.
Trata-se, acimadetudo, de colocar como
questdo de ensino e pesquisa, as lacu-
nas, os limites das perspectivas objetivadas
e as possiveis falhas no formulagdo das
relevancias cientificas das disciplinas iso-
ladas. Isto s6 pode ser feito a-partir de
problemas concretos na prética individual
ecoletivada Educagdo Fisicaedos Espor-
tes. SO assim, se pode apreender de forma
concreta, os limites e as possibilidades
dos Conhecimentos Cientificos (Teorias)
da Educaggo Fisicae Esportesno dominio
de problemas da prética e a mutua neces-
sidade e independénciarelativa destas, ou
seja, o relacionamento légico-dialético
entre teoria e pratica.

Conclusao

Fica evidente que € com base nes-
tes conhecimentos tedrico-praticos
hegemonicos, que se estrutura o ato
pedagégico de ensinar movimentos na
Educagdo Fisica Escolare, que constitui,
também, grande parte da pesquisa desta
area. O que significa no campo da pes-
quisa um claro predominio da teoria ins-
trumental e a produg@o de conhecimen-
tos de Intervengdo e destituidos de cri-
tica. No entendimento das rela¢des ted-
rico-praticas predominam os modelos
aditivo e ilustrativo. Em conseqiiéncia,
predomina uma interpretagdo técnica do
Movimento Humano que se transfere
para a prética através de conceitos de



Movimento, Esporte, Educagdo, Indivi-
duo, Sociedade, Rendimento e etc., a
despeito de qualquer relagdo com situa-
¢des sdcio-historico-culturais e indivi-
duais.

No entanto, ndo pretendo fazer
entenderaqui, que pelas criticas destina-
das a determinadas formas de entendi-
mento tedrico e pratico, isto signifique
que se deva abandonar estas formas e
enveredar apenas para as pesquisas ori-
entadas nas teorias criticas de interesse
pratico e/ou emancipatorias, mas propo-
nho apenas, que entre estas diferentes
formas de produzir teorias para as nos-
sas realidades praticas onde se insere o
Movimento Humano e o seu ensino na
Educagdo Fisica Escolar, se consiga es-
tabelecer um didlogo. Um Dialogo que,
segundo Trebels (1992), deve apontar
para os pontos controvertidos das dife-
rentes teorias e fornecer orientagdes para
que o didlogo possa se manter cons-
tante.

No Brasill este didlogo, além de se
tornar muito interessante, deveria se tor-
nar algo cada vez mais necessario, pois
acredito que deva se fomentar uma dis-
cussdo publica constante sobre a
abrangéncia e relevancia de conheci-
mentos cientificamen-te produzidos para
a area, bem como sobre a transferéncia
destes resultados cientificos ao contex-
to externo intencionado nas investiga-
¢Oes. H4, neste sentido, uma necessida-
de urgente em se analisar as relagdes
tedrico/praticas nas pesquisas realiza-
das ultimamente, pelo menos as que fo-

Mokrivivancia

ram e estdo sendo desenvolvidas, em
nome do progresso das Ciéncias da
Educacao Fisica e Esportes, as custas de
verbas publicas no Pais e/ouno Exterior.
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