PESQUISA PARTICIPANTE
- Discutindo éxitos e dubiedades-

RESUMO

Pode-se dizer, até certo ponto, que a Pesquisa
Participante(PP) “saiu de moda”, depois de
ter marcado com extrema forgca os espagos

das ciéncias sociais, em particular da
pedagogia. Talvez dois problemas seriam mais
evidentes: de um lado, poucos resultados
préaticos foram colhidos, ja que a situagao da
educagao popular na América Latina continua
mais ou menos inalterada, pelo menos em
termos qualitativos; de outro, sao patentes
fragilidades tedricas e metodologicas, que
permitem a proliferagao de discursos
logicamente pouco sustentaveis, ainda que
ideologicamente pertinentes.

Nao pretendemos aqui fazer uma balango da
PP, mas apenas apresentar uma tentativa de
questionamento que contemple, por sua vez,
também dois posicionamentos interligados:
de um lado, ressaltar virtudes da pesquisa
participante, ja que & uma proposta
metodologica fundamental e necessaria,
desde que exista interesse em mudar a
realidade; de outro, apontar dubiedades
notérias, em particular o escamoteamento de
incompeténcias técnicas e metodologicas que
dificultam processos emancipatérios. A
pesquisa participante facilmente se refugia em
discursos ideologicos exaltados, levando
educagao para o plano da doutrinagao de fora
para dentro, o que também reduz a populagao
a objeto de manipulagao, além de revelar a
dificuldade extrema de se sustentar diante dos
desafios cientificos modernos.

InGmeras questdes estao implicadas neste
debate complexo. Vamos selecionar alguns
pontos indicativos, com o objetivo de
desvelar um desafio essencial para educado-
res, que é a necessidade de conjugar, com
engenho e arte, qualidade formal e
politica. Para tanto, recorremos a algumas
polémicas atuais em torno das estratégias de
desenvolvimento e da metodologia cientifica,
com base sobretudo em Habermas.
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ABSTRACT

It might be said that, to a certain extent,
Participative Research (PR), as gone “out of
fashion”, after having strongly marked the area
of social sciences, mainly Education. Two
possible problems may have arisen: on the one
hand, few practical results have been obtained,
inasmuch as the situation of popular education
in Latin Afnerica continues to be largely the
same, at least in qualitative terms; on the other,
glaring theoretical and methodological
weaknesses, have permitted the proliferation
of logically unsound varieties of discourse,
which are, nevertheless, ideologically pertinent.

We do not intend to present a balance sheet
for PP, but merely to show our attempt at
questioning that also considers, in turn, two
interrelated positions: on the one hand, to
point out the virtues of participant research,
which is a fundamental and necessary
methodological proposal, since its aim is to
change reality; on the other, to point out its
notroiously dubious aspects, in particular the
dissemination of technical and methodological
incompetence that make emancipation
difficult. It is easy for participative research to
take refuge in exalted ideological discourse,
leading education to the plane of doctrination
from the outside, which also turns the
population into objects of manipulation, in
addition to showing the extreme difficulty of its
holding up in the face of modern scientific

challenges.

There are innumerable issues involved in this
complex debate. We are going to select some
indicative points, with the aim of meeting a
challenge that is essential for educators,
namely the need to bring together, with
ingenuity and art, formal and political
quality. To this end, we have made a review
of some controversies regarding development
and scientific method, based mainly on
Habermas.



I. Educacgio
e Desenvolvimento

orna-se CONsenso
cada vez mais
forte oreconhecimen-
to de que educagdo
de qualidade € o fator
primordial do desen-
volvimento humano.
Estetemcomomarca,
entre outras, a visdo
multidisciplinar, sempre globalizada e
matricializada, e voltada para as condi-
¢des mais relevantes de construir o futu-
ro da sociedade e da economia. O desen-
volvimento, definido como “oportuni-
dade” e como “humano”, segundo a
ONU', encontra naeducagdo de qualida-
de sua motivagdo mais decisiva, porque
representa o lugar principal de formagdo
do sujeito histérico competente, ou seja,
capaz de definir com autonomia e
criatividade o espectro das oportunida-
des ¢ a prépria questdo de oportunida-
de?. A capacidade de intervir nas cir-
cunsténcias dadas, para que o ser huma-
no de objeto se invente como sujeito,
depende, mais que de outro fatores, da
educagdo e do conhecimento.

Damesma forma,aCEPAL langou
duas publicagdes interessantes, uma
sobre “Transformagdo produtiva com
eqiiidade'”, sinalizando a importancia
crucial da educagdo de qualidade na
construgdo histérica das oportunidades
de desenvolvimento. Por outra, sdo co-
nhecidos os posicionamentos insisten-
tes de paises desenvolvidos, sobretudo
comreferéncia ao Japdo e Tigres Asiati-
cos, bem como da Alemanha, com refe-
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réncia a valorizagdo da cidadania popu-
lar, mas igualmente como condi¢do de
competitividade econdmica®.

Com efeito, a discussdo tomou um
caminho surpreendente, de um lado por-
que ressurge uma chance consideravel
de valorizag@o da educag@o como inves-
timento mais eficazno desenvolvimento,
e de outro lado porque recupera a condi-
¢do historica real de fator de mudanga, a
medida que ndo se restringe ao plano
politico-ideolégico. Com certeza, tudo
isto € polémico, e como tal deve ser
tratado. Entretanto, enriquece sobrema-
neira a discussdo, causando por vezes
calafrios nos pedagogos que temem a
invasdo sub-repticia da velha teoria ca-
pitalista dos recursos humanos, na qual
a sociedade era “instrumentalizada”
paraaeconomiacomo mero “recurso’”.

Este temortem todarazdo de ser, j&
que o interesse em educagdo por parte do
capitalismo ndo viria de outra motivagdo
maior que ndo fosse o lucro, mas n3o
poderia ser transformado em mera resis-
téncia obtusa em nome de humanismos
ultrapassados. O que chamamos com
insisténcia na América Latina de “capi-
talismo selvagem” identifica-se sobre-
tudo por ter sua base na “mais-valia
absoluta”, ou seja, na exploragdo vil,
quantitativa, de mdo-de-obra semi ou
desqualificada, atrelada a um processo
de acumulagio obtido pelo pagamento
de salarios minimos indignos. O que
chamamos hoje de capitalismo avanga-
do - a exemplo do Japdo e Alemanha -
identifica-se pela “mais-valiarelativa”,
que segundo Marx, define-se pelo uso
de ciéncia e tecnologia no processo pro-
dutivo, permitindo alguns ganhos para
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ostrabalhadores, com diminui¢do do dia
de trabalho, acesso a salarios muito mais
adequados, redugdo dos efeitos
espoliativos, sem falarem condigdes mais
favoraveis de organizagdo politica sindi-
cal. O contexto da “mais-valia relativa”
supde um trabalhador educado, ou seja,
capaz de acompanhar, e sobretudo co-
mandar o desafio da competitividade.

As proprias teorias e praticas da
assimdita “qualidade total” reconhecem
que aquestdo daqualidade é sempre uma
questdo ligada a educagdo qualitativa,
sobretudo a formagdo basica. O fulcro
central da qualidade total ¢ menos o
desafio gerencial, do que a processos
complexos, discutiralternativas produti-
vas, sobretudo condi¢des de qualidade,
e assim por diante. Por tratar-se de capi-
talismo, ndo desaparece a exploragdo da
mdo-de-obra, mas esta atinge condigdo
histérica bem mais toleravel, sobretudo
quando a massa salarial passa a ser o
determinante principal da demanda®. E
6bvio que educagdo tende a ser reduzida
acompetitividade, reduzidaatreinamen-
tos domesticadores que privilegiam o
adesismo a causa da produtividade, sem
beneficios mais palpaveis para o traba-
lhador, sem falar que, falarem qualidade
total emambiente de mais-valia absoluta,
¢ escarnio’.

Pelo menos até certo ponto, preva-
lece o “capital intelectual’ sobre o capi-
tal fisico e financeiro, tendo em vistaque
a capacidade de inovagdo provém do
manejo do conhecimento. Uma econo-
mia atrelada a processos inovadores
obsessivos depende cada vez mais de
recursos humanos habeis em inventar,
de modo sistemético e recorrente, as
condi¢des estruturais do processo de

inovagao®. Temos ai, pois, um repto sur-
preendente colocado sobre a educago,
desde que qualitativa. A grande quest3o
sera definir e fazera “qualidade” da edu-
cagdo. O que seria?

Se olharmos para o impeto do de-
senvolvimento desses povos mais avan-
cados, parece claroque o fator primordial
esté na trilogia classica educag¢do, cién-
cia e tecnologia, e que pode resumir-se,
emtermos de teorias modernas da educa-
¢d0, em posturas ditas “construtivistas”,
em contraposi¢gdo a outra ditas
“reprodutivas”. Tomando uma expres-
sdo de Castells, o futuro dos povos de-
pende em primeiro lugar do “manejo e
produgdo de conhecimento”, o que
aponta, desde logo, para o 4mago da
qualidade educativa.’ Esta emerge na
confluéncia necessaria entre qualidade
formal e politica, nem uma s6, nem outra
s6, mas as duas num todo globalizado. O
realce atribuido ao conhecimento pode
resvalar na supervalorizagdo técnica,
caso ndo atentarmos para o fato de que
a qualidade formal ¢ instrumental. A
qualidade politica refere-se aos fins, aos
valores, ao humanismo, componentes
insubstituiveis da educago, mas en-
contra na qualidade formal seu instru-
mento moderno mais decisivo de
efetivagdo. Assim, temos o desafio mais
fundamental da educagdo, que é o de
transformar a qualidade formal em supor-
te principal da qualidade politica, na re-
lagdo polarizada, critica e criativa, entre
meios e fins.'

Ademais, se imaginamos que edu-
cagdo, por conta de sua ambiéncia es-
sencial politica, devasignificaracompe-
ténciainovadora e a capacidade de trans-
formagao histérica, cabe sempre pergun-



tar pelos fatores mais decisivos de ino-
vagdo e mudanga. A resposta hoje mais
consensual estd no manejo e produgdo
de conhecimento. Dai segue que educa-
¢do precisaabarcar, como lugar privilegi-
ado ou mesmo especifico, o desafio de
manejar e produzir conhecimento, para
tanto mais poder interferir, ndo apenas
na formagdo da cidadania popular, mas
igualmente nas condigdes econdmicas.
Com isto, educagdo pode agir, para usar
a linguagem comum ja um tanto fora de
moda, na superestrutura e na infra-estru-
tura a0 mesmo tempo, imprimindo ao
discurso, antes vazio, de transformagdo
pela via politica apenas, a condigdo de
interferir nas profundezas da sociedade
e da economia.

Aomesmo tempo, recolocaaques-
tdo da teoria e da prética, porque uma
implica a outra necessariamente, ainda
que cada uma tenha seu sentido e l6gica.
Conhecimento ¢ a forma mais efetiva de
intervir, ndo apenas de conceituar a rea-
lidade. A pratica se inova, voltando para
a teoria, assim como a teoria se inova
confrontando-se com a prética. Pesqui-
saabarca, hoje, precisamente amatrizda
teoria e da pratica, numtodo sé, trazendo
paraa universidade o desafio de estar no
mundo como intervengdo permanente.

I1. Desafios Modernos
da Educacio

O desafio mais moderno da educa-
¢do € que seja capaz de “educar” ou
“humanizar” a modernidade.'' Dito de
outra maneira, espera-se que educagdo
possaimprimir qualidade politicasobre a
qualidade formal. Ndo setrata, é claro, de
fazer qualidade politica as custas da
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qualidade formal, e vice-versa, mas de
buscar a adequada proporg¢do entre
ambas. De partida, existe no mundo mo-
derno um risco consideravel de que as
inovagdes sejam propulsionadas pela
viaecondmica apenas, com base no con-
sumo, nos meios de comunicagdo, no
investimentos eletrénicos. Com efeito,
este tipo de ingeréncia ja se tornou
compelente, como € o caso notério da
televisdo: n3o temos mais a chance de
exclui-la do mundo, restando apenas a
possibilidade de “educd-la”, tornando-
a um meio interessante para os fins
educativos.

Todavia, se educagdo de qualida-
de € o fator primordial do desenvolvi-
mento, sobretudo do processo de inova-
¢Oes estruturais,amodernidade poderia,
com marcante vantagem, ser motivada
pela via da educagdo, desde que esta se
fundamentasse no manejo e produgdo
de conhecimento. Uma vis#o educativa
damodernidade do conhecimento, como
sugere Castells, vislumbra uma trilogia
composta de “filosofia, linguagem e
matemadtica”, na qual se procuram equi-
librar identidades culturais e patriméni-
os histéricos com futurologias e tendén-
cias estratégicas, humanismo com pro-
gresso, sobre o pano de fundo do “de-
senvolvimento sustentavel”.'?

Esta trilogia tem apelo metaférico
sobretudo, j4 que ¢ apenas uma forma
didatica de sinalizar o horizonte estraté-
gico do conhecimento, mas indica uma
conjuncdo equilibrada de fatores que a
educagdo deveria poder compor. Por fi-
losofia entende-se sobretudo o legado
humanista, ao lado da necesséria critica
daciéncia, parandotransforma-laem fim,
mas fazé-la propedéutica do aprender a
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aprender. Por /inguagem entende-se a
habilidade de comunicagdo no contexto
de um mundo pervadido pelos meios de
conunicagdo, além dos horizontes da
arte. Por matematica entende-se, de um
lado, a propedéutica do pensamento
abstrato, informatizado e eletronico, e,
de outro, um tipo a linguagem mais co-
mum da humanidade.

Esta trilogia, tomada sobretudo
como propedéutica, representa a estra-
tégia basica do manejo e produgdo de
conhecimento e a direciona essencial-
mente para um posicionamento constru-
tivo,' incluindo sempre o compromisso
humanista da educagdo. A postura cons-
trutiva ndo se confunde com o assim dito
“construtivismo”, ligado as propostas
da Escola Piagetiana. Indica apenas que
o conhecimento ndo pode ser meramente
transmitido, reproduzido, ensinado, mas
precisa, de modo definitivo, ser
reconstruido, paratornar-se a fonte prin-
cipal da capacidade de inovagdo. A dida-
tica classica orientada pelo “ensino/
aprendizagem” continua @ manter seu
lugar, mas aparece como tipicamente ins-
trumental, em sua fungdo transmissiva.
A transmissdo de conhecimento é ne-
cessidade vital da sociedade, mas ndo
precisa mais de escola, de professor, e
muito menos de universidade. Sera ocu-
pada, cada vez mais, pela instrumentagdo
eletronica. A didatica do “ensinar”e do
“aprender” passa a ser englobada na
didatica do “aprender a aprender”, es-
sencialmente reconstruti-, va no profes-
sor € no aluno. Modernamente, o mero
“aprender” sera fungdo eletronica. O
“aprender a aprender "' serd fungdo pe-
dagogica. O professor é insubstituivel
como orientador do processo de recons-

trugdo do conhecimento nos alunos,
desde que ele mesmo seja capaz de re-
construir conhecimento.

Muda essencialmente a definigdo
de professor, afastando-se da “aula”
copiada para copiar, do mero repasse do
saber, da mera instru¢do e do mero trei-
namento de fora para dentro. Passa a
definir-se como orientador de um pro-
cesso reconstrutivo envolvendo sujei-
tos histéricos cuja finalidade ¢
precipuamente emancipatéria. N3o ha
quem apenas ensine, nem quem apenas
aprenda, mas umaambiénciatipicamente
reconstrutiva na qual, professor e aluno
fazem no fundo a mesma coisa, apenas
em etapas diferentes. O aluno também
comparece a escola para reconstruir co-
nhecimento. Ndo € “objeto” de aprendi-
zagem. Precisa, por certo, também “apren-
der”, mas educagdo € especificamente
“aprender a aprender”. Trata-se especi-
ficamente de educar pela pesquisa.

Seriam habilidades essenciais do
educador moderno, neste contexto:

a) pesquisa como principio cientifico
e educativo: capacidade de questio-
nar a realidade e, sobre este
questionamento, intervir nela com
conhecimento de causa; capacidade
de educar pela pesquisa, ou seja, com
base em posturas criticas e criativas,
para fundamentar processos
emancipatérios que sempre come-
¢am pelo questionamento critico pro-
dutivo;

b) elaborag¢do prdpria: capacidade de
construgdo autonoma do conheci-
mento, com vistas a poder sustentar
€ sempre renovar projeto pedagogi-
co préprio;



c) teorizagdo das prdtica: capacidade
de questionar as praticas com base
em conhecimento e, como conseq(-
éncia, renova-las; capacidade de
transformar as praticas em fonte de
conhecimento, unindo saber &
mudar;

d) atualiza¢do permanente: capacida-
de de estar na vanguarda do conhe-
cimento, fazendo jus as expectativas
das novas geragdes; capacidade de
dar conta do processo inovador ba-
seado no conhecimento, sustentan-
doaeducagdo com lugar privilegiado
para inquirir e fazer o futuro da soci-
edade e da economia;

€) instrumentagdo eletronica: capaci-
dade de usar e produzir apoios eletré-
nicos de carater instrutivo. e
motivadores do aprender aaprender,
tendo em vista instrumentar postu-
ras construtivas; capacidade de dia-
logo atualizado com as tendéncias
modernas, imprimindo a educagdo a
necessaria contemporaneidade.

E preciso, entre outras coisas, su-
perar humanismos rangosos, que inven-
tam contraposigdes inuteis, sobretudo
indcuas, com tendéncias modernas. Para
“humanizar” a modernidade - um dos
objetivos essenciais da educagdo - ¢
mister estar dentro dela, questiné-la in-
trinsecamente, contrapor, € ndo somente
resistir e olhar para tras. Em termos de
conhecimento, forgoso é reconhecer que
a pedagogia ndo se apresenta contem-
poréanea, ja que geralmente entende por
filosofia discursos apelativos e incon-
sistentes, distancia-se de matematica até
ao extremo de basear-se nesta ignoran-
cia como condi¢gdo pedagogica,
ideologiza em excesso por falta de base
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cientifica adequada. Para “educar” a
ciéncia, é mister domina-la. Envol-
vimentos politicos exaltados muitas ve-
zes apenas escondem a fragilidade cien-
tifica da proposta, ou mesmo sua falta.
Pretende-se inovar pela via da ignorén-
cia,dodespreparo, ou da mera instrugdo
copiada.

Uma educagdo que apenas “ensi-
na a copiar” ndo tem relevancia histéri-
capara o desenvolvimento. Pior queisto,
“imbeciliza” apopulagdo, a medida que
atreina para coﬁiar. O engajamento po-
litico ndo substitui a competéncia cienti-
fica, e vice-versa.

I11. Qualidade Formal
e Politica

Emtermos metodolégicos, existem
alguns posicionamentos modernos dig-
nos de atengdo, no sentido de que pre-
tendem conjugar, sabiamente, o lado
formal indispensével na construgdo ci-
entifica, como lado politico democratico.
Faremos aqui uma pequena incurs3o na
proposta de Habermas, criticada por es-
conder laivos elitistas, mas certamente
esclarecedora da possivel ou necessaria
convivéncia de légica e democracia.'

Habermas refere-se a possibilida-
de de obtengdo de consenso em torno da
moral, e busca construir uma maneira de
chegar a ele, no contexto da agdo comu-
nicativa. Um ponto de partida relevante
¢ seu conceito de verdade, definidacomo
“pretensdo de validade”, ou seja, como
resuitado de um processo construido
através do paradigma da consciéncia,
que sempre ligou a verdade a parametros
légicos a priori, reconheciveis pela cons-



Dezembro, 1995

ciéncia em si mesma. A verdade ndo
seria, segundo este paradigma, um pro-
cesso de construgdo coletiva negocia-
da, mas algo dado, encontrado,
inamovivel."

Em termos metodoldgicos, pode-
se dizer que Habermas considera cien-
tifico aquele discurso que for discuti-
vel, sinalizando que a cientificidade ¢
muito mais um processo metodolégico
de busca coletiva, do que um produto
final. Embora tente aplicar esta hipétese
amoral, porque acredita poder construir
consensos validos para todos que se
disponham a adotar o paradmetro da
discutibilidade, nos restringimos aqui a
questdo da cientificidade. Apoia-se so-
bretudo na “contradi¢do performativa™
de Apel, segundo a qual o questio-
namento deve admitir, logicamente, o
contraquestionamento.'® Ndo ¢ viavel
produzir um questionamento inques-
tiondvel. A abertura pluralista do conhe-
cimento parece, assim, Ihe ser necessida-
de intrinseca, sobretudo no sentido da
inovagdo sistematica. O carater discuti-
vel da ciéncia alimenta-se de duas
fontes:

a) deum lado, umdiscurso, para permitir
ser discutido com clareza, necessita
ser ldgico, bem construido, consis-
tente, sistematico, argumentado da
melhor maneira possivel, para satisfa-
zer a condigdo de racionalidade; sua
marca formal é condigdo de dis-
cutibilidade, para facilitar a—ecom-
preensdo por parte de todos que
usam pardmetros racionais para se
expressar;

b) de outro lado, um discurso, para ser
discutivel, precisa ser obtido pelo
método da discussdo aberta, que su-

pde o mesmo direito em todos os

concernidos de argumentar e contra-
argumentar.

Habermas usa como argumento
principal dessa hipétese a contradi¢do
performativa de Apel, segundo a qual
ndo se pode destruir no discurso a pré-
pria possibilidade do discurso. Assim,
se lango mio do questionamento, ndo
posso negar ao questionado o mesmo
direito de questionar. E isto por uma
razdo l6gica e umarazdo democratica. A
razdo légica esté no fato de que a logica
do questionamento €, rigorosamente, a
mesma do contraquestionamento. A
coeréncia da critica esta na autocritica.
Negar ao outro a critica, ndo € destruir o
outro, mas sobretudo destruir-se a si
mesmo como critico.

A razdo democrdtica esta na ne-
cessdria liberdade de expressdo para que
existainovagdo, comunicagdo e sobretu-
do consenso vélido para todos. Uma
pretensdo de validade €, precisamente,
uma “pretensdo”, ou seja, um processo
também politico de convencimento, que
pode em certos momentos demonstrar
aceita¢do unanime, mas tera de manter-
se discutivel.

Semmaiores aprofundamentos, te-
mos nesta proposta a conjugagdo inte-
ressante da qualidade formal e politica,
necessdria para se construir ciéncia. De
um lado, a ciéncia, sendo no &mago mé-
todo, instrumento, sistematica, no po-
deriajamais dispensar suamarca formal,
codificada tipicamente na base logica
rigorosa. De outro, os produtos cientifi-
cos sdo feitos para serem ultrapassados,
em nome da marca inovadora do conhe-
cimento. Ciéncia ndo ¢ mais um estoque
apropriavel, do qual podemos nos servir



indefinidamente. E inovagdo em proces-
so, tendo, na contraface da inovagdo, o
envelhecimento inevitavel detodateoria
e de toda pratica.

Isto desvela que a marca da
cientificidade € o questionamento critico
e criativo, um método de busca, mais do
que uma tatica de armazenamento. E di-
ficil obter consenso sobre produtos. E
mais facil obté-lo sobre ametodologiada
busca. Além disso, desvela a necessaria
conjugacdo de teoria e pratica, algo exi-
gido pela qualidade politica e pelo reco-
nhecimento de que o conhecimento € o
fator primordial de mudanga. Manejar e
produzir conhecimento significam prin-
cipalmente ativar o movel mais eficazde
mudanga da sociedade e da economia,
unindo, desde logo e intrinsecamente,
saber & mudar.

Ao mesmo tempo, esta nogdo de
ciénciae pesquisaaproxima-se sobrema-
neira da educagdo, ndo so porque o co-
nhecimento € produzido, em grande par-
te, no sistema educativo (universidades
e escolas, institutos académicos de in-
vestigagdo), mas sobretudo porque, sen-
do o questionamento o primeiro passo
de todo processo emancipatorio, pes-
quisa torna-se também principio
educativo, a par de ser principio cientifi-
co. Um processo educativo emanci-
patorioterade recorrer,como instrumen-
to proeminente, ao manejo e produgdo de
conhecimento, para gerar acompeténcia
essencial do sujeito historico capaz de
conceber e realizar projeto moderno e
proprio de desenvolvimento. Assim,
qualidade politica ndo se restringe a in-
tensidade do engajamento politico, mas
carece, para ser competente, da base
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adequada de conhecimento, aarma mais
eficaz para atingir seus objetivos
finalisticos.

Esta perspectiva pode humanizar o
conhecimento, ja que sua aceitabilidade
desprende-se da formalidade técnica
como critério exclusivo, para admitir a
necessaria democracia dos consensos
possiveis. Até que enfim, democracia ¢
parte essencial da ciéncia, sobretudo de
sua pretensdo inovadora. Somente avan-
caaciénciageradaemambiente de liber-
dade de expressdo e criagdo, sem desme-
receraimprescindivel base I6gica formal.
Ao mesmotempo, reconhece-se que este
tipo de conhecimento éa instrumentagdo
mais potente da emancipagdo, porque
fundamentaacondigdo mais aceitavel de
autonomia, ou seja, da consciéncia criti-
ca,almadosujeito histérico competente.
Assim, pode-se concluir que aarmamais
potente para a construgdo da cidadania
popular ¢ o manejo e produgdo do conhe-
cimento, desde que este conjugue qua-
lidade formal e politica. Educar ndo sera
“fazer a cabega”, mas construir condi-
¢des favoraveis para que todos tenham
sua propria cabega, sendo o instrumento
mais poderoso para tanto o conheci-
mento.

IV. A Questiao Ideologica

E patriménio dos educadores que
qualquer projeto de mudanga precisa de
envolvimento ideologico, em particular
apos o langamento do “intelectual or-
ganico” e da “contra-ideologia” por
Gramsci. Desde que ndo se defenda uma
dialética de estilo objetivista (como ado
velho Marx), mudar a histéria depende
também de atores histéricos conscien-
tes e organizados.
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Entretanto, coloca-se a pergunta
sobre a forma mais efetiva de interven-
¢do histdrica por parte dos atores envol-
vidos. “Quem sabe, fuz a hora; ndo
espera acontecer . Todo planejamento
vive desta expectativa, segundo a qual é
possivel “fazer™ historia, pelo menos até
certo ponto, evitando-se recair em
voluntarismos e veleidades. Sobretudo
educagdo acalenta a certeza de que ¢
possivel agregar as condigdes objetivas
dadas, condigdes subjetivas favoraveis,
de tal forma a atingir processos reais de
equalizagdo de oportunidades. O pro-
prio conceito de desenvolvimento como
“oportunidade " supde margem de ma-
nobra por parte de sujeitos historicos
capazes de manejar seu futuro, pelo me-
nos até certo ponto. Este “certo ponto”
ndo pode ser determinado com maior
exatiddo, mas faztambém parte daexpec-
tativamoderna o reconhecimento de que
estariamos avangando no sentido de
poder, cada vezmais, manejararealidade
e a historia.

De novo, colocando-se a pergunta
sobre que fatores seriam mais aptos a
proporcionar este avango - € supondo
que este avango seja aceitavel/desejavel
-, a resposta mais consensual hoje seria
o manejo e produgdo de conhecimento.
Quem quer influir nos rumos da historia,
tera que, primordialmente, langar mdo do
instrumento mais potente de inovagao,
que € a capacidade de (re)construgdo
cientifica propria. Caracteristicamente,
ndo aparece aideologiacomo instrumen-
to primordial, ainda que faga parte inte-
grante de qualquer (re)construgdo cien-
tifica. Nominimodir-se-iaqueaideologia
mais efetiva € aquela que sabe manejar
conhecimento.

Esta perspectiva muda fortemente
o desafio educativo, deslocando a ques-
tdo dita politico-ideoldgica, para a ques-
tdo do conhecimento. Na verdade, ndo
se tratade um deslocamento, mas de uma
maneiraalternativae equilibradade com-
preender aquestdo, nabuscamatricializar
teoria e pratica. De partida, educagdo
continua, como sempre, fendmeno basi-
camente politico, por lidar com sujeitos,
finalidades historicas e ética. O compo-
nente ideoldgico lhe € absolutamente
natural e necessario, mais que apenas
inevitavel. Todavia, ndo serd o compo-
nente preponderante, porque 0 proces-
so emancipatdrio pode ser tanto mais
efetivo, quanto mais souber servir-se do
instrumento mais potente de mudanga,
que € o conhecimento.

Seria insustentavel, como o fize-
ram largamente a PP e outros modismos
pedagogicos (escola “historico-criti-
ca’”, por exemplo), manter a preponde-
ranciada ideologia como fator de mudan-
¢a, ndo sO por respeito a possiveis “‘mar-
xismos™, mas sobretudo porque os pro-
cessos mais estruturais de mudanga ape-
lam para outro tipo de competéncia. A
diferenga ndo esta em que um € algo
objetivo, enquanto outro seja apenas
subjetivo. Ambos sdo tipicamente pro-
duto humano, de significado politico
ostensivo, apenas um € mais potente
com fator de mudanga que outro.

A finalidade do processo educativo
ndo serd, em primeiro lugar, ideolégica,
no sentido de “fazer a cabega™. O pro-
cesso emancipatorio popular necessita,
antes de mais nada, de conhecimento,
precisamente para ser efetivo. Ndo se
descarta a ideologia, até porque seria
ideologia barata este descarte impossi-



vel, mas ocupa lugar menos proeminen-
te. Assim, a educagdo que melhor educa,
ndo ¢ aquela que “faz a cabe¢a”, mas a
que fundamenta a construir as condi-
¢des de conhecimento para cada aluno
optar pela ideologia que lhe convier,
desde que ndo seja ideologia extrema. O
que melhor equaliza oportunidades ndo
¢ propriamente a opgao ideolégica, mas
a capacidade de conhecimento.

Usaraideologiacomo instrumento
principal de emancipagdo pode resultar
em equivoco contraditério, por varias
razdes. Em primeiro lugar, porque se con-
funde adesdo com emancipagdo. Educa-
¢do precisamotivar a autonomia do edu-
cando, ndo sua submissdo. Em segundo
lugar, porque, mesmo colocando-se como
meta “fazer ideologicamente a cabe-
¢a”, parece claro que a maneira mais
inteligente de o fazer ndo ¢ pela via ide-
olégica. Seideologia é sombrainevitavel
do poder e, por conseguinte sua fungdo
basica € justificar relagdes de poder, ndo
pode haver justificativa mais interessan-
tedo queaquela orientada pelarealidade
cientificamente trabalhada. Se fosse para
“deturpar a realidade” a servigo do
poder, a maneira mais efetiva de o fazer,
ndo seria a opgdo por um saber ja ideolo-
gicamente deturpado, mas por um co-
nhecimento orientado pela pesquisa. Este
também “deturpa”, porque se trata de
realidade cientificamente reconstruida,
mas pretende preponderar a busca da
realidade. Em terceiro lugar, porque a
insisténcia ideolégica tende a esconder
a fragilidade cientifica da proposta ou
sua desatualizagdo. Ndo € vidvel cons-
truir competéncia cientifica sem solidez
ideolégica, sobretudo no sentido de
colocarnosdevidos lugares meios (cién-
cia) e fins (educagdo), mas acompeténcia
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¢ sobretudo habilidade no dominio do
conhecimento. Por exemplo, competén-
cia em matematica ndo provém de ade-
sdes ideoldgicas, aclamagdes democra-
ticas, convescotes coletivos.

Ideologicamente falando, é mais
do que oportuno reconhecer o risco do
tecnicismo que posturas fascinadas pelo
conhecimento cientifico podem abrigar,
transformando meios em fins. A ideolo-
gia mais sonsa € aquela que esconde ser,
assim como a neurose mais neurética é
aquelaque se negaaaceitar-se. Em qual-
quer processo pedagogico existe o com-
ponente do ‘“fazer a cabega”. Mas ndo
deve preponderar. Mais importante é
colaborar na constru¢do da autonomia
dos educandos, se quisermos, de fato,
educagdo emancipatdria.

Ao mesmo tempo, o conhecimento
ndo poderia ser construido em ambiente
forgado, seja por excesso de exigéncia,
ou por ingeréncia precoce no ritmo do
desenvolvimento cognitivo, ou por uso
de métodos repressores. Para que o co-
nhecimento seja educativo, precisa ser
humanizado pela educag#o. Vale recor-
dar a necessaria confluéncia entre qua-
lidade formal e politica.

V. Exitos e Dubiedades
da Pesquisa
Participante

1. Para simplificar nossa discuss3o, re-
algamos aqui apenas alguns dos mais
importantes €xitos da Pesquisa Parti-
cipante, tais com: unido de teoria &
prética, conjugac¢do de saber & mu-
dar, critica ao atrelamento da ciéncia
ao poder, e percepgdo pelo aprender
a aprender.
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A prdtica ndo ¢ apenas op¢do, mas
necessidade da teoria, desde que esta
pretendaserreal. Com isto reconhece-se
que a pratica também produz conheci-
mento.

De ceramaneira, esta contidana PP
a percep¢do da importancia do conheci-
mento como motor das mudangas, res-
saltando seu sentido eminentemente
pratico. O que mais se fez, € claro, foi a
critica ao teoricismo € em particular a
criticaao escamoteamento ideolégico de
posturas mais préximas do positivismo.

Colocou-se com propriedade o
papel da ideologia, mostrando que PP,
no concreto, é¢ uma proposta ideologica
de mudanga com base cientifica. Deve
saber unir participagdo com produgdo de
conhecimento.

Sob o aspecto da unido de saber &
mudar, valorizou a importancia do
engajamento de pesquisadores, profes-
sores, técnicos, no sentido da constru-
¢do de contra-ideologias, consorciando
o saber sofisticado com o saber popular.
Buscou-se nesta aproximagdo bases mais
realistas de processos emancipatdrios,
capazes de motivar as energias advindas
do conhecimento e aquelas oriundas da
mobilizagdo popular.

Foide extremarelevanciaacritica
ao elitismo da ciéncia, acostumada a
propugnar neutralidade cientifica para
acobertar seu servigo sistematico para
os poderosos. Este escamoteamento
existe ndo apenas em posturas ligadas a
prepoténciacultural, mas igualmente em
comportamentos criticos destituidos do
respectivo compromisso politico. Para
utilizar um exemplo, a pesquisa sobre
pobreza cresce no mesmo ritmo da pro-

pria pobreza, ndo sendo possivel
correlacionaramelhoriado conhecimen-
to com a redugdo da pobreza.

Decorreu dai a valorizagdo do sa-
ber popular e dos processos coletivos
de planejamento e interveng¢do. Trata-
se, na verdade, de uma contribuig#o sig-
nificativa, porque coincide, desde que
bem conduzida, com as propostas do
aprender aaprender em seu sentido cons-
trutivo. A medida que a comunidade se
via respeitada e envolvida no processo
de conhecimento, em seu consorcio tipi-
co entre saber sofisticado e popular, para
conceber e efetivar projeto proprio de
desenvolvimento.'’

2. A PP é dubia, quando minimiza pro-
cedimentos metodoldgicos necessa-
rios paraemprestar formato cientifico
a suas teorias e praticas. Se € correto
combater o formalismo dos discursos
sobretudo, € falso privilegiar falas des-
conexas, mal argumentadas, por ve-
zes até contraditorias, encobrindo pre-
cariedades metodoldgicas evidentes.

A preocupagdo com método € ape-
nas instrumental, mas faz parte da cons-
trugdo cientifica, até porque, produzir
sem método, ¢ umdeles - o pior de todos,
porque sequer sabe disso. Sendo o co-
nhecimento um processo construtivo,
precisa no minimo apresentar a possibi-
lidade de ser refeito por quem dele duvi-
de ou o queira reconstruir.

Pode existir a mesma dubiedade
comrespeito as praticas, se forem entre-
gues as veleidades mais imprevisiveis,
desfazendo as fungdes de planejamento,
de obtengdo de resultados, de percurso
ordenado de metas, de avaliag3o cons-
tante. Confunde-se criatividade conver-
gente, ou seja, confunde-se criatividade
com desorganizag¢do e amadorismo.



Fregiiente ¢ a substitui¢do do cui-
dado cientifico por conversas soltas,
improdutivas, incipientes, acobertadas
por pretensos acertos ditos coletivos. O
fato de um grupo referendaraignorancia
ndo a torna, por isso, saber. A qualidade
politica ndo substitui a formal e vice-
versa.

Tudo isto langou certo descrédito
sobre a PP, como refugio facil de gente
que ndo lé, ndo pesquisa, ndo questiona,
ndo programa, ndo planeja, ndo avalia,
em nome de messianismos inspirados na
desatualizagdo.

3. A PP acentuou, em certos grémios, a
tendéncia de ambientes pedagégicos
ao obscurantismo e a banaliza¢do,
em termos do conhecimento. De um
lado, acolheu gente pouco desempe-
nhada ou marcada pela selegdo nega-
tiva, na expectativa de encobrir atra-
vés de praticas populares sua medio-
cridade metodoldgica e cientifica.
Usou-se dialética como aquele méto-
do que dispensa estatistica/
quantificagdo, permite qualquer “filo-
sofada”, ampara assembleis-mos e
isonomias, promove a discussdo a
revelia do rigor sistematico, e assim
por diante.

A sombra desta tendéncia, facili-
tou a permanéncia de humanismos arcai-
cos, sob o epiteto de filosofia, entenden-
do a esta como discurso destinado a
defender valores petrificados e sobretu-
do mofados, dispensada qualquer base
cientifica. Reeditou-se com facilidade a
“moral & civica”, agora inspirada pela
esquerda, mas tipicamente “doutrina-
dora”, fazendo da educagdo um sermao
repetitivo e apelativo e vendendo a ima-
gem de humanismo como contraditério
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com ciéncia. Na prética, trata-se de pes-
soas despreparadas para dar conta do
desafio de manejar e produzir conheci-
mento, encobrindo no descaso sua pro-
pria fragilidade.

Este tipo de problema foi talvez o
que mais contribuiu para langar duvidas
sobre a PP, porquanto foi identificada
comoo lugardamediocridade mediatizada
por pretensdes populares e coletivas.
Em vezde identificar-se com os desafios
do melhor conhecimento possivel, para
que se possa construir a melhor pratica
possivel, apareceu como ensaio recor-
rente de banalizagdes, sobretudo em for-
mulagdes como a da “educagdo
transformadora”, que esperava da ideo-
logiaa forgade mudarahistoria. A parda
“indigestdo tedrica” em termos de
Gramsci, porexemplo, inclui praticas que
dificilmente poderiam ser reconhecidas
como dotadas de tamanha forga.

4. A PP ndo conseguiu, como regra, es-
tabelecer a conjugagdo entre
pesquisar e participar, dois desafios
de extrema exigéncia, embora tenha
proporcionado movimentos e adesdes
muito importantes por parte de pes-
quisadores, professores e técnicos.
Muitas PPs se atém, ou a ativismos
que jamais voltam a teoria, ou a exer-
cicios tedricos que conservam a par-
ticipagdo como mero objeto de analise.

Uma faceta desta precariedade
pode ser vista no facil descompromisso
-muito contraditdrio, porsinal - frente as
urgéncias da populagdo, cujas solugdes
mais profundas serdo de longo prazo,
mas que também precisam de atendimen-
to imediatos. Por conta de processos de
pesquisa sem cronograma e planejamen-
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to, ou porconta de praticas participativas
baseadas em reunides infinitas, nunca
chega a hora de agir, até transformar-se
tudo em tética diversionista.

O “participacionismo”, substitu-
to inutildo também inutil academicismo,
costuma instigar duas formas de medio-
cridade: de um lado, banaliza o mérito de
construgdes cientificas acuradas, subs-
tituidas por opinides soltas, infundadas,
mas apadrinhadas por aplauso coletivo;
de outro, reduz participagdo a presengas
tdo animadas, quanto inefetivas, porque
sdo maneiras de fugir elegantemente da
pratica compromissada.

5. APPndo valorizou,de modo geral, na
devida propor¢do o mérito académi-
co com sua respectiva qualidade for-
mal, preferindo ideologiaao conheci-
mento. A “politizagdo” indevida ou
excessiva levou a exageros compro-
metedores, tais como:

a) privilegiou o compromisso politico
como tal, independente da competén-
cia técnica ¢ a revelia do questio-
namento critico, necessario para pre-
servar, nas praticas, o impulso ino-
vador;

b) reduziu educagdo a manobra ideol6-
gicade “fazer a cabega”, preferindo
a fidelidade partidaria a formagdo de
processos emancipatorios de auto-
nomia;

c¢) confundiu democracia popular com
acesso democratico ao conhecimen-
to, tornando objeto de eleigdo ques-
tdes tipicas da competéncia compro-
vada, como constru¢do € revisdo
curricular, acesso a cargos de dire¢@o
cujacompeténciaprincipal éa politica

cientifica, decisdes técnicas tomadas
em assembléia agitadas, e assim por
diante;

d) transformou em competéncia a medi-
ocridade compartilhada coletiva-
mente;

e¢) fomentou o corporativismo de educa-
dores, professores e técnicos, preo-
cupados muito mais em defender suas
causas proprias, do que aimpulsionar
a inovagdo pelo conhecimento a ser-
vigo da populag#o;

g) abafou a nogao de mérito, de produti-
vidade cientifica, de habilidade ino-
vadora, em prol de isonomias e sine-
curas, empurrando universidades €
escolas para a mera reprodugdo
copiada;

h) criou gente de uma leitura s, donos
de um saber oficial, que levam a edu-
cagdo de volta para a sacristia, para a
moralizagdo futil, para as “morais &
civicas” da doutrinagdo messidnica;

i) privou as classes populares do co-
nhecimento inovador e questionador,
a medida que privilegiou o discurso
ideoldgico apelativo, para obter a
submissdo ideoldgica dos alunos, em
vez de sua autonomia emancipada;

j) porcontadaprdpriamediocridade em
termos formais, teve de bastar-se com
meras transmisssdes e repasses de
conhecimento, reforgando a imagem
desatualizada da escola e da universi-
dade.

6. A PP contribuiu, pelo menos até certo
ponto, para obstaculizar o ques-
tionamento dos pesquisadores e
professores por parte da sociedade
interessada, reestabelecendo outra
formade arroganciados intelectuais,



acostumados a avaliar, mas ndo a
serem avaliados. Com isto, a educa-
¢d0,emvezdeter como fulcrocentral
os direitos da sociedade e da crianga
sobretudo, orientou-se apenas pelos
direitos daburocracia. Componentes
desta guinada sdo praticas rigidas de
autodefesa, como aisonomiasalarial,
aestabilidade de emprego, a autono-
mia para ndo ter de prestar contas, €
assim por diante.

De certa maneira, a cidadania do
professor - algo essencial para uma edu-
cagdo comprometida com a cidadania
popular - se fez as custas da cidadania
popular, a medida que o ano letivo ficou
ainda mais diminuido por conta de gre-
ves recorrentes, interrupgdes de toda
ordem, auséncias. Embora ndo se possa
negar a importanciacrucial de tais movi-
mentos para solidificar um minimo de
dignidade profissional, seria de esperar
que tal dignidade fosse compativel com
a dignidade das criangas.

7. A PP contribuiu, visivelmente, para
uma série de banalizagdes que impe-
diram de marcé-la com o sinal da atu-
alizagdo e da competéncia. Algumas
banalizagdes seriam:

a) desprestigiar saberes operacionais
importantes para um tratamento mais
seguro darealidade, como estatistica,
coleta e tratamento de dados
empiricos, uso de computagdo, sem
com isto incidir no empirismo ou
positivismo;

b) desconhecer exigéncias metodolo-
gicas e tedricas, como constru¢do
l6gica do discurso, quadros
explicativos de referéncia, método e
sistemdtica, necessidade de leitura
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constante e atualizada, em nome de
inspiragdes messianicas tipicamente
improdutivas;

c) privilegiar criticas externas, feitas por
contada adesdo ideolégica, deixando
de_lado o conhecimento adequado
das teorias e praticas colocadas a
priori fora de combate;

d) confundir educagdo com doutrinago,
sobretudo reinstalar humanismos ar-
caicos, exarados sobre resisténcias
indteis e exigéncias do desenvolvi-
mento, como fundamentagdo cientifi-
ca e matematica, critica acurada da
ciéncia, familiaridade com os meios de
comunicagdo, dando a entender que
ignorancia e-despreparo seriam con-
digdes educativas e humanistas;

substituir a necessidade de construir
conhecimento e de inovar praticas
pela mania da discussdo coletiva
despreparada, dos discursos piedo-
sos inconsistentes, dos apelos paté-
ticos descompromissados.

€

~

8. Até certo ponto, a PP substituiu uma
panacéia por outra, ao passar do dis-
curso monétono sobre “mudanga de
modo de produgdo” e “determinagdo
em ultima instancia do econdmico”,
para o discurso da exaltagao politico-
ideologica. Com isto voltou a
“setorializar” a esfera da educagdo,
que perdeu todo e qualquer contato
com a questdo econdmica. Se €
monismo insustentavel a determina-
¢do de tudo pela economia, mesmo
que seja apenas em ultima instancia,
também € monismo, ainda mais tolo,
reduzir tudo a veleidades politicas.
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A rigidez tecnicista e cientificista
das posturas positivistas foi substituida
pela rigidez ideologica, continuando o
didlogo de surdos. Sobretudo a 4urea
messidnica dos pretensos intelectuais
orgénicos - fantasiados de trabalhado-
res, operarios, meninos de ruaetc. - con-
tribuiu paratransmitir a PP aambiénciade
pedagogia mofada, refugio dos discur-
sos sem logica e da sele¢do negativa
profissional, sobretudo lugar da
intransigéncia ideologica, que ndo pas-
sa de uma seita barata.

A proposta muito significativa de
construir com a comunidade um projeto
consorciado de desenvolvimento, com
total respeito por ela, principalmente
partindo dela e a ela sempre retornando,
foi contraditada com insisténcia por ou-
tras formas de manipulagdo ideoldgica,
que sdo tanto mais contraditdrias, quan-
to mais se baseiam na desatualizagdo, no
despreparo, na mediocridade.

9. Por fim, cabe lembrar a necessidade
do equillbrio convergente entre qua-
lidade formal e politica. A PP re-
presentou a sublevagdo oportuna e
necessaria contra um tipo de ciéncia
que, encoberta por manobras
metodoldgicas ditas neutras, consa-
grou todas as barbaridades conheci-
das na histéria do homem.

Principalmente, a PP recoloca a
urgéncia de humanizar o conhecimento,
e particularmente a importancia de fazé-
lo chegar, na devida qualidade, a popu-
lagdo. Infelizmente,a PP orientou-se muito
mais pela face da participa¢do, do que
pela face da pesquisa. Trata-se de traba-
lhar melhor o desafio da competéncia
ancorada no conhecimento, essencial
para o processo emancipatorio popular.

O problema maior da PP foi pouco
senso de equilibrio entre qualidade for-
mae politica. Entretanto, continua sendo
uma metodologia valida e necessaria. Se
fosse produtiva e na postura construtiva
diante do conhecimento, a PP seria a
metodologia do momento.
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