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Introducéo e
Justificativa

reflexdo/intervengdo
que vem sendo
implementada, nos
ultimos anos em
Educagdo Fisica, no
Brasil, tem tentado
favorecer uma con-
cepgdo de curriculo
social e critica, esta-
belecendo uma revisdo nos cursos de
licenciatura.

O Curso de Licenciatura em Ed.
Fisicada UFSC reestruturou o seu currf-
culo a partir da Resolugdo n°03/87 do
Conselho Federal de Educag@o, que pas-
souavigorarem1989. O curriculoanterior
foiavaliado de formamaisamplae formal,
em dois momentos, por professores que
efetivamente participaram de seu desen-
volvimento. Primeiramente, Davide Ro-
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cha (1987) em sua anélise, encontraram
denuncias, tanto de discentes quanto de
docentes, acerca do isolamento em que
se apresentavam as disciplinas e do es-
trangulamento existente entre as areas
basica e profissional. Por outro lado, a
nivel de salade aula, ndo se possibilitava
aparticipagdo efetivado académico. Em
termos de tendéncia curricular, enquan-
to osacadémicos almejavamareconstru-
¢do social, aos professores importava
oferecer subsidios para a autonomia in-
telectual dos alunos. As sugestdes apre-
sentadas pelos atores do processo fo-
ram no sentido de inclusdo de novas
disciplinas, quantidade de créditos, car-
ga hordria, etc... Finalmente, os autores
alertaram para o fato de que umarecons-
trugdo curricular pode optar por uma
transformagdo numa perspectiva hist6-
rico-social concreta ou por uma propos-
ta reformista, num continuismo
hegemonico.

* Este ¢ um resumo de uma investigagdo que teve seu inicio em 1992, encerrando-se em 1994,
culminando com um relatério final de pesquisa com 64 paginas.

** Professores do Centro de Desportos e do Departamento de Metodologia de Ensino do Centro
de Educagdo da Universidade Federal de Santa Catarina
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Percebe-se, neste estudo, uma boa
contribui¢do que poderia ter sido apro-
veitada para a reformulagdo efetivada
posteriormente.

Mocker (1989), repensando igual-
mente elementos doreferido Curso, des-
velou um curriculo descontextualizado,
fragmentado, pulverizado por discipli-
nas. Consequentemente, teoria e pratica
apresentavam-se desvinculadas ou jus-
tapostas, sugerindo a dicotomia agdo-
reflexdo. O contetudo abordado referen-
dou o uso indiscriminado do padrao téc-
nico ultimodo esporte, das performances
nas destrezas técnicas e do condiciona-
mento fisico, determinando o entendi-
mento da inquestionabilidade do conhe-
cimento, advindo do esporte insti-
tucionalizado. A autora, ainda, esclare-
ceu que os docentes careciam de enten-
dimento para oferecer explanagdes
interdisciplinares, no ambito s6cio-poli-
tico-cultural, o que resultou numa postu-
raingenuamente dicotomizada datotali-
dade social. A forma limitada (modelada
pelos condicionantes histdricos) de
visualizar as concepgdes que permeiam
a Educagfo Fisica e o conhecimento,
comprometeu a formagao de individuos
participativos e criativos. Quanto as
pesquisas, o estudo definiu um forte
acento em investigacdes de cunho
positivista. Em sintese, a investigac¢do
desnudou uma estrutura curricular
legitimadora dos interesses dominantes.

O curriculo atual, igualmente, ne-
cessitou de uma reflexdo sobre o seu
processo, a fim de orientar e esclarecer o
cotidiano de sua atuacdo.

Para tanto, foi designada uma co-

miss3o composta, ndo por especialistas
em curriculo, mas por elementos partici-

pantes efetivos da dindmica curricular.
Constaram desta comissdo, professores
dos departamentos que compdem o Cur-
s0, representantes académicos, além do
Coordenador e Sub-Coordenador, num
total inicialmente de sete componentes.
Posteriormente, a comissdo reduziu-se a
cinco integrantes.

Longe de questdes puramente ad-
ministrativas, definiu-se o estudo por
uma linha ndo imediatista de resultados,
de vinculacio a-teérica, porém, por uma
dimens3o séria e formal, dentro de
parametros qualitativos de investigago.
Basicamente, buscou-se compreender
qual a fundamentagdo conceitual que
deu suporte a dindmica curricular para
uma possivel interferéncia, além de indi-
car sugestdes para a reestruturacdo do
Curso em questdo.

Paraatingirtal objetivo, primeira-
mente, a comissdo abordou questdes
tedricas que considerou fundamentais
paraaanalise de umaestrutura curricular.
Apos relatar o processo que o grupo de
estudos percorreu, fez-se a interpreta-
¢80 dos elementos/dados colhidos da
realidade para, posteriormente, efetuar-
se as consideragdes conclusivas e su-
gestdes, a fim de encaminhar-se para
uma reestruturagdo curricular.

Para este artigo, apresentaremos
apenas as teses conclusivas do referido
relatério:

1- Qual a Teoria de
Suporte da Pesquisa?

A literatura observa que, a Univer-
sidade, em nome da qualidade de vida e
da produtividade, resume-se na forma-



¢d0 de mdo de obra para o mercado de
trabalho, com uma compreensdo
discriminatéria e capitalista de trabalho.

Os autores apontam, também, para
duas opgdes na pratica pedagogica do
professor: transmitir informagdes técni-
cas descontextualizadas, inviabilizando
o conhecimento real e efetivo; ou
reelaborar, com os educandos, um con-
teudo articulado com suas experiéncias,
0 que possibilitaria um postura histérica
econsciente, capazde criticar e transfor-
mar os fatos sociais.

Quanto ao esporte, os autores su-
gerem transpor a analise do movimento
humano circunscrito a funcionalidade
mecénica, para um estudo significativo
entre homem e mundo.

Na perspectiva das teorias
curriculares, a literaturaargumentaque a
racionalidade e a produgao do conheci-
mento legitimam os seus enfoques, quan-
do possibilita que nos curriculos predo-
mineo interesse em controle, em compre-
ensdo ou critico. Refor¢gam, ainda, os
autores, que estes interesses retratam
sempre um momento histérico, implican-
do numa certa concep¢do de educagdoe,
em consequéncia, de homem, mundo e
sociedade. Sugerem, para a reconstru-
¢do social, um curriculo que se funde na
racionalidade dialético-critica, tendo
como compromisso a emancipagdo dos
seres humanos, pela edificagdo de uma
sociedade democratica.

2 -Qual o caminho
percorrido?

Aabordagem critico-dialética foia
teoria do conhecimento que deu suporte
a este estudo, com o apoio da pesquisa-
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agdo como intengdo metodoldgica de
investigagdo, ndo obtendo, no entanto,
grande participagdo dos atores do pro-
CESSO0.

3 - O Que Encontramos?

Quanto aos objetivos, os dados
coletados apontam para sua pulveriza-
¢do, em fungdo dos interesses pessoais
dos docentes. De forma geral, 0 objetivo
secundario do curso é referendado como
prioritario. Neste sentido, ressalta-se o
interesse em preparar o individuo para o
mercado de trabalho, com poucas pers-
pectivas em superar o determinismo da
visdo reprodutora e adaptativa que o
mercado lhe impde, o que torna vazio o
objetivo formalizado que pretende con-
cretizar uma perspectiva generalistae de
educa¢do humanista

O conteudo abordado resulta em
conhecimentos fragmentados e distan-
tes dos problemas das realidades escolar
endo escolar, definindo-se como acritico,
a-histdrico, incidindo ora no teorismo,
ora no praticismo. Raros momentos se
circunscrevem as abordagens criticas
das realidades sociais, entremeando a
perspectiva técnico-instrumental, con-
forme sugere a propria resolugdo 03/
CFE/87.

A metodologia de ensino se fun-
damenta, basicamente, na transmiss3o-
assimilagdo do conteudo, através de aulas
expositivas e tedrico-praticas (de forma
justaposta, ndo integrada) para efetivar
aaprendizagem.

O objeto de avaliagdo €é o aluno e
ndo o processo ensino-aprendizagem.
Assim como o objetivo, o conteudo € a
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metodologia, aavaliagdo, também, é mais
um momento isolado, estanque, que,
entre outros aspectos, distancia o co-
nhecimento das realidades sociais.

A interdisciplinaridade, além de
ser definida de forma limitada, ndo
transparece no cotidiano do Curso, com-
prometendo o entendimento da realida-
de e acentuando o professor proprietario
exclusivo de um conteido petrificado.
Isto se acentua pelos sistemas
conceituais diferenciados decorrentes,
fundamentalmente, da
inexisténcia(pulverizagdo) de objetivoe
eixo norteadores basicos.

A criatividade é consideradacomo
um momento menos dirigido, ndo garan-
tindo a efetivagdo da produgdo de um
conhecimento critico. Ha uma redugdo
consideravel do ato de conhecer, que se
resume em meratransferénciade conteu-
dos ja existentes para a assimilagdo do
académico.

A perspectiva da reprodugdo, con-
trapondo-se a produgdo do conhecimen-
to, que se ressalta no curso em questao,
resultou numa participag¢do passiva e
acritica dos discentes, tornando-os in-
capazes de agir e pensar no sentido da
exploragdo de suas preocupagdes para
reconstruirem seu saber.

Aavaliagdo curricularrevelou, tam-
bém, o quadro limitado de oportunida-
des para os discentes de pesquisa e
extensdo. Diretamente ligada a pesqui-
sa, a unica atividade citada, é a consulta
bibliografica paraa elaboragdo de traba-
Ihos. As atividades de extensdo restrin-
gem-se ao ambito da observagao de es-
colas/instituigdes e participagdo de jo-
gos/competigdes. A pratica curricular
caracteriza-se pela desvalorizagdo das

possibilidades de vivénciadoaluno, fren-
te as demandas da escola e da sociedade,
que articulem ensino, pesquisa e exten-
sd0 no campo de conhecimento da Edu-
cagdo Fisica.

Referendando os objetivos (dire-
trizes) da Resolug@o 03/CFE/87, o curri-
culo mostrou-se baseado, na sua maio-
ria, nos processos de acumulagdo,
legitimagdo e produgdo do conhecimen-
to instrumental, frutos da n3o superago
das concepgdes de Educagdo e de Edu-
cagdo Fisica. Implicagdo esta, coerente
com uma proposta curricular técnico-
linear que contempla o funcionamento
adequado da sociedade capitalista.

Ressalta-se o quase total desco-
nhecimento das teorias da educagdo e de
curriculo, por parte de docentes e dis-
centes, o que dificultou o aprofunda-
mento e o avango dos debates, no anda-
mento desta investigagdo. Conseqiien-
temente, algumas solugdes paliativas
foram apontadas, sem, no entanto, serem
questionados ou desestruturados os
fundamentos basicos da proposta em
vigor.

Dissertando Sobre
a Conclusao

Nio foi intengdo deste estudo ado-
taroque Giroux (1986) chama, no curricu-
lo oculto, de enfoque liberal, onde os
professores sdo considerados ‘“culpa-
dos” pela existéncia e influéncia dos
valores e crengas dominantes na estru-
tura curricular. N3o ¢ uma quest3o de
atacar ou defender uma postura, porém,
detentaresclarecer as limitagdes ideol6-
gicas estruturais as quais estamos sub-
metidos.



Paratal nivel de compreensdo ocor-
rer, a comiss3o optou por fundamentar-
se em teorias criticas (umacoeréncia que
se espera ter atingido), enfatizando os
meios dos processos de criagao, sele¢do
eorganizagdo docurriculo comadinami-
cadaprodugdo e reprodugdo da socieda-
de capitalista, numa perspectiva contra-
ria a0 pensamento convencional sobre
curriculo. Sendo assim, tentou-se confi-
gurar a construgdo curricular como um
ato comprometido historicamente com
uma determinada politica, porém, nem
sempre reconhecidamente explicitado.

Sob estas implicagdes, o Curso de
Licenciaturaem Educagdo Fisicada UFSC
foi abordado/inserido no processo soci-
al mais amplo, caracterizando-se como
um ato politico e, como tal, compreendi-
do de forma a contextualizar aquilo que
nele estd contido. Neste sentido, sua
estrutura curricular transpareceu
atomizada, fragmentada por disciplinas
que ndo intercambiam seus processos
pedagogicos.

Esta desvinculagdo repercute na
compreensdo do objetivo do Curso que,
no coletivo dos docentes, apresenta uma
certa clareza e aceitagdo, porém, ndo ¢
compartilhadaem suas individualidades,
apresentando conotagdes bastante
diversificadas nas dimensdes cons-
titutivas da atuacdo pedagodgica de cada
professor. Umelementosignificativo, que
pode dar sentido a este fato, ¢ a apresen-
tagdo de concepgdes que, basicamente,
se expdem no curriculo sob trés niveis.
Ha os que legitimam conceitos e possibi-
lidades da Educagdo Fisicaexigidos pela
sociedade, num patamar de senso co-
mum, sem grande clareza conceitual. Os
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niveis técnico-linear e critico, apesar de
apresentarem preocupagdes cientificas,
de construgdo teodrico-pratica para a
Educagdo Fisica, embasam-se em dife-
rentes epistemologias, agravando a
desconexdo no referido curso.

Por outro lado, a departamenta-
lizagdo também subdividiu interesses e
objetivos, apresentando atuagdes/con-
cepgdes divergentes e, por vezes, anta-
gonicas, impossibilitando a unidade
metodoldgica ou uma inter-
disciplinaridade. Esta perspectiva acen-
tuou o isolamento das disciplinas, negli-
genciando a compreens3o global do
conhecimento.

Quanto ao processo de produgdo/
apropria¢do dos contetdos, percebeu-
se uma tendéncia a sua transmiss3o/
assimilagdo, via aula expositiva e por
demonstragdo, resultando numa énfase
a dimensdo instrumental do ensino na
Educagdo Fisica. O conhecimento, ele-
vado ao grau de inquestionabilidade, na
maioriadasdisciplinas, abriu raros espa-
¢os para a criagdo e andlise critica da
realidade. Desta forma, acentuou-se o
refor¢o adimensdo técnica que ndo pode
ser superada peladimensdo critico-refle-
Xiva.

Decorreu destes aspectos, uma
concepgdo limitada de participagdo, tan-
to por parte de discentes quanto de do-
centes, viabilizando frageis interferén-
cias no percurso curricular e, conse-
quentemente, na realidade social. Um
destacado espago de socializagdo abriu-
se, nas diversas praticas pedagogicas,
pela materializagdo de experiéncias no
ambito técnico-operativo, em detrimen-
to de outros tipos de conhecimentos.
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Tais caracteristicas concretizaram
a separagdo entre teoria e pratica, junta-
mente com a forma instalada e assegura-
da de dicotomizar a area técnica, das
areas pedagogica, sociologica, filosofi-
ca, etc...; pela desvinculagdo do conteu-
docomarealidade concreta; pelamanei-
ra reprodutivista de viabilizar o ensino;
pela desconexdo da triade: ensino, pes-
quisa e extensdo. Estas duas ultimas, ndo
se apresentaram imbricadas, integradas
ao ensino, porém, justapostas e, por
vezes, elitizando os parcos projetos apre-
sentados.

Outro fator que contribuiu para
expor a proposta curricular foi a questdo
daavaliagdo, compreendida, nasuagran-
de parte, como testes e provas, consoli-
dando as concepgdes estabelecidas.

Portanto, as proposigdes apresen-
tadas através do curriculo oculto e ex-
presso, evidenciaram uma tendéncia a
reprodugdo aos pressupostos € praticas
dominantes. A passividade, o confor-
mismo e a resisténcia as mudangas mais
profundas, conformaram, juntamente
com as outras caracteristicas, um curri-
culo cujo maior acento se deu no interes-
se em controle, caracterizando a tendén-
cia técnico-linear. Esta perspectiva ndo
so tende a identificar e configurar a divi-
sdo social do trabalho, como também, a
afetar a definigdo de cidadania.

No entanto, tendo-se enfatizado
até o momento o carater de “tendéncia”
nas caracteristicas inclusas na dinamica
curricular estudada, intencionalmente,
ndo se garantiu a sua homogeneidade.
Contrapondo-se a tendéncia técnico-li-
near, afirmou-se, contra as resisténcias
conservadoras, um pequeno, mas atuan-
te grupo, englobando docentes e dis-

centes, que buscou discutir/refletir o
curriculo sob o enfoque dindmico-
dialdgico, sob o prisma critico-eman-
cipatério. Esta contradigdo pode demons-
trar possibilidades de avangos na
redefini¢do do curso em questdo.

Finalmente, a comiss3o pretende
levantar alguns aspectos que considera
relevantes parauma futurareestruturagdo
dorcurso referido. Para isto, apoia-se em
duas teses levantadas por Silva (1992),
que alerta sobre o entendimento acerca
de inovagdes ou modificagdes curri-
culares. Primeiramente, argumenta o au-
tor, que as regulamentagdes e defini¢des
curriculares cristalizadas na imaginagdo
populartornam extremamente dificil efe-
tuar quaisquer modificagdes. Porum lado,
a lei e a tradigdo ndo permitem que se
mexa nessas defini¢des, nesse formato
tradicional. Por outro lado, as modifica-
¢des que se podem fazer sem mexer nis-
s0, sdo superficiais e, mesmo assim, su-
jeitas ao fracasso por carregarem o peso
da determinagdo daquelas definigdes.

Continuando com o autor, ressal-
ta-se ter a compreensdo de que, escolae
curriculo, ndo s3o os motores centrais da
transformago social, no entanto, é pre-
ciso tornar este ambiente um espago
democrético, igualitario, ndo de rentn-
cia, porém, de luta por melhores condi-
¢oes de vida.

Solugdes Paliativas

Dentro das condigdes atuais de
desenvolvimento do Curso e, como fru-
to do processo participativo que se ten-
tou implementar, algumas alteragdes fo-
ramrealizadas, principalmente, no &mbi-



to da grade curricular, como também,
numa possivel melhoranamaterializagdo
e atuagdo de ensino-aprendizagem.

Por serem constatadas situagdes
deestrangulamento no curriculo, mesmo
com as diferentes concepgdes de curso
reinante, a coordenagdo, apoiada no
Colegiado de Curso, realizou algumas
mudangas, e tentou reencaminhar proce-
dimentos pedagogicos, apesar das difi-
culdades encontradas. Dentre elas des-
tacamos:

a) em alguns casos, apesar de inicial,
observou-se um processo de
redimensionamento de conteudos e
metodologias em disciplinas do Cur-
s0;

b) o constante contato entre a coorde-
nagdo e os departamentos, buscando
uma maior adequagao entre as disci-
plinas, professores e o projeto peda-
gogico do curso, em especial, os de-
partamentos ndo vinculados ao CDS.
Este contato provocou a motivagdo
dos professores em permanecer nas
disciplinas, evitando a alta rota-
tividade existente.

Nestes dois itens, a forma de con-
tato encontrada pela coordenagdo, apds
diversas alternativas, se processou por
conversas de cunho informal e pessoal,
ondea flexibilidade de horarios e liberda-
de para a exposigdo de idéias se torna-
vam mais produtivas, possibilitando
maior interago.

Emrelagdoagrade curricular, espe-
cificamente, as alteragdes realizadas fo-
ram as seguintes:

a) a disciplina, Estudos de Problemas
Brasileiros | e 11, apés uma longa dis-
cussdo institucional, tornou-se
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optativa para os cursos da UFSC e o
Colegiado optou pela sua exclusdo;

b) pela dificuldade percebida junto aos
alunos e professores, no que se refere
a alocagdo da disciplina Iniciagdo a
Pesquisa em Educagdo Fisica na 7°
fase, alterou-se sua posigdo para a 6
fase, espago possivel, dentro da atual
organizagdo, aumentando o tempo
disponivel para elaboragdo da
monografia;

c) numa tentativa de melhor contemplar
a formagdo de nossos alunos e as
potencialidades existentes no CDS,
foi ampliado o nimero de disciplinas
optativas que, entre novas e desdo-
bramentos das ja existentes, chegou a
totalizar vinte (20) possibilidades de
escolha para os académicos;

d) as disciplinas Anatomia e Fisiologia,
que eram oferecidas em uma tnica
turma, cada uma delas, apds contatos
com os respectivos departamentos,
passaram a integrar o horédrio emdois
turnos, proporcionando uma melhor
condugdo pedagégica(reduzindo ni-
mero de alunos) e maiores opgdes de
escolha do horério.

Sobre Licenciatura
e Bacharelado

Este tema tem sua génese nas
reinvidicagdes dos académicos aventa-
das informalmente, que indicaram o ba-
charelado como uma opgdo de atendi-
mento ao mercado alternativo. Portanto,
equivocadamente, o bacharelado pas-
sou por uma compreensdo de proposta
aplicativa para“funcionar” forado 4mbi-
to escolar. No entanto, ele tem se confi-
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gurado como um espago de pesquisa,
sendo oferecida a licenciatura a oportu-
nidade de aplicagdo da produgdo do
conhecimento ai produzido. Neste senti-
do, 0 que se evidenciou foi uma proposta
curricular indefinida, denotando-se an-
tagonismos marcantes na pratica cotidi-
ana do Curso, fazendo-se necessario,
assim, definir/corrigir a dimensdo da in-
tervengdo social do profissional de Edu-
cagdo Fisica que se pretende.

Tratando-se de licenciatura, aidéia
da formagdo voltadaao 1°e 2°graus € que
se identifica.

Para se propor umsistema curricular
integrado, consistente e coerente com a
realidade objetiva, Freitas (apud Taffarel,
1993) indica alguns eixos articuladores
de um curriculo, que a comissdo sugere
para consubstanciar uma nova proposta
para o curso em questao.

O Primeiro componente apontado
pelo autor € a integragdo entre teoria e
prética que viabilizariaa produgao/apro-
priagdo do conhecimento, além da apro-
ximagdo com a realidade social. No en-
tanto, esta interferéncia, para se dar con-
cretamente, necessita de um outro eixo
articulador, qual seja, um profissional
com uma sélida base tedrica, que possa
intervir significativamente nos espagos
de sua atuagdo.

A organizagdo do processo peda-
gogico co-participativa, representativa
e compromissada s podera ocorrer caso
a elaboragdo curricular nortear-se atra-
vés de um terceiro eixo curricular, a ges-
tdo democrética.

Para além do atendimento do mer-
cado de trabalho, a questao do compro-
metimento social com as camadas popu-

lares, igualmente, evidencia-se como
outro eixo articulador relevante, assim
como o trabalho interdisciplinar, que
propiciariaumarelagdo mais coerente na
forma de apreender a realidade.

Uma reorientagdo do Curso de Li-
cenciatura neste sentido, devera recon-
siderar seus objetivos, disciplinas, con-
teudos, avaliagdes, etc..., voltando-se
ao atendimento das especificidades do
profissional de 1° e 2° graus, do educa-
dor, um cidad@o engajado politicamente
na luta pelas transformagdes.

Nédo compreendendo curriculo
unicamente como grade curricular, a co-
missdondo indica “novo " rol de discipli-
nas para o Curso, porque entende que,
além de ndo apontar para uma transfor-
magdo na esséncia do curriculo, podera
ocorrer como consequéncia dos debates
que deverdo concretizar-se durante o
processo cotidiano de mudanga.

Alémdoexposto paraa Licenciatu-
ra, percebe-se também, umaabertura para
aexpansdo e o preparo do profissional de
Educagdo Fisica para o mercado de tra-
balho, relacionado com a area ndo esco-
lar: clubes, academias, hotéis, etc... No
entanto, a proposta de se vincular o
atendimento destas areas ao Curso de
Licenciatura pode dar continuidade ao
que, até entdo, ocorreu: umcurriculo que
ndo convergiu para o atendimento da
escolae, tampouco, parao mercado alter-
nativo.

Os cursos de capacitagdo docente,
ministrados aos professores do Estado ¢
Municipios, tém comprovado a miséria
daEducagdo no Estado de Santa Catarina,
o que compromete a Universidade coma
tentativa de sua recuperagdo. Portanto,
caso o CDS aprofunde seus estudos no



sentido de propor um bacharelado para
atender a drea ndo-escolar, deve-se dar
continuidade a licenciatura, com sua
devida reestruragdo.

Basicamente, sugere-se que, inde-
pendente das opgdes apontadas, se par-
ta de uma perspectiva critica e histdrica,
orientados pelo interesse em emancipa-
¢do, autonomia, longe da qualificagdo
para atender demandas especificas, con-
forme o modelo técnico-linear de curri-
culo.

A idéia difundida na década de 80,
de que compete ao bacharel fazer ciéncia
e ao licenciado, consumi-la, deve ser
revertida para uma concepgdo de profis-
sional que, em ambos os campos de
atuagdo, cria e se apropria dos conheci-
mentos, num fluxo dindmico de constru-
¢do da realidade.

Por uma Pedagogia
%ue Articule Pesquisa,
nsino e Extensao

Oespagodasaladeaulaaindaéum
dos mais privilegiados no processo de
formagdo do professor de Educagdo Fi-
sica na UFSC. A partir dele se estabele-
cem as relagdes pedagogicas entre pro-
fessor, alunos e conhecimento, consti-
tuindo-se na referéncia basica desta for-
magdo. No ambito da didatica, as rela-
¢des pedagogicas sdo mediatizadas pela
selecdo dos conteudos, proposi¢do de
objetivos, caracterizagdo metodoldgica
do processo ensino-aprendizagem, in-
cluindo, também, a questdo daavaliagdo.
A pedagogia cumpre a orientago teori-
ca de todo o complexo destas relagdes,
cuja pratica consequente, no sentido
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cientifico desta agdo, permite a formula-
¢do de novas e atualizadas pedagogias.

Portanto, no encaminhamento da
reflexdo critica de nossa pedagogia no
Curso de Educagdo Fisica, evidencia-
mos, num primeiro momento, o seu cara-
ter de dimensdo curricularem permanen-
te construgdo. A presente avaliagdo do
curriculo indica algumas questdes im-
portantes a serem consideradas na cons-
trugdo pedagogica subsidiadora das re-
lagdes em sala de aula, as quais exigem
comprometimento docente e discente.

Dentre estas, selecionamos como
destaque, a questdo da necessidade de
promover uma pedagogia articuladora
do ensino, pesquisa e extensdo, voltada
paraaaproximagdo comarealidade con-
creta da Educagdo Fisicana escolade 1°
e 2° graus.

Tanto professores quanto alunos
precisamacreditar em seu potencial, para
além dareprodugdo, desafiando a produ-
¢do do conhecimento. Esta prética dese-
jada para o 3° grau, amplia o nivel de
realizagdo de alunos e professores, ins-
talando o sentido participativo e criativo
de ensinar.

Em sala de aula, significa sair da
educagdo bancaria, onde o professor
transmite e o aluno € depositario do
saber. Significa estabelecer uma relagdo
pedagogica baseada na interagdo dos
sujeitos com o conhecimento, conside-
rando as diferentes contribuigdes que
professor e alunos podem dar para o
acesso, divulgagdo e ampliagdo deste
conhecimento.

Na proposta de articular-se ensi-
no, pesquisa e extens3o, situamos, ain-
da, sua possibilidade de redimensionar a
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teoria na diregdo da prética, projetando
uma pedagogia critica, em substitui¢doa
concepgdes de ensino veiculadora de
teorias acriticas.

Finalmente, a tentativa de juntar,
no fazer pedagdgico, teoria e pratica;
ensino, pesquisa e extensdo, dado que
narealidade o conhecimento ¢ dindmico
e interrelacionado, contribuirad para a
caracterizagdo interdisciplinar da forma-
¢do dos futuros professores. Esta dina-
micado curriculono 3° grau produzirdum
conjunto de vivéncias e de memorias,
também influenciadoras da pedagogia
da Educagdo Fisicanas escolasde 1°¢ 2°
graus, gerando uma consciéncia € uma
pratica voltada para a criagdo, participa-
¢do, transformagdo e construgdo da nos-
sa histdria e cultura, incluindo-se a cul-
turado esporte, da atividade corporal, da
danga, enfim, da cultura ligada ao movi-
mento humano.

Outros
Encaminhamentos

A comissdo sugere que, a partir
deste relatorio, seja organizado um Nu-
cleo de Avaliagdo Permanente no CDS
(que ficaré responsavel pela avaliagdo
permanente do curso, coletando e anali-
sando os dados em forma de pesquisa)
que se encarregara de realizar reunides
com os docentes e discentes, culminan-
do na operacionalizagdo das agdes, com
o intuito de possibilitar a discussdo e
encaminhamento dos seguintes pontos:
restruturagdo do curriculo, disciplinas
que compordo a grade curricular, propo-
si¢do de contetidos, metodologias e ava-
liagdo a utilizar, entre outros.

Sugere-se, também, que, quando
da elaboragdo do horério de funciona-
mento do referido curso, seja reservado
um espago livre, comum aos trés Depar-
tamentos (talvez o Colegiado do Curso
possa, inicialmente, encaminhar o pro-
cesso), com o intuito de reunir os docen-
tes e discentes para esta discussdo. A
comissdo optou em ndo decidir sobre
estes pontos porque entende que ques-
tdes tdo relevantes ndo podem ser deci-
didas poruma comissdo e, sim, por todos
os envolvidos no processo. Pensa-se
que um ponto de partida para discutir
pedagogicamente o curriculo -em princi-
pio com todos os docentes e depois com
areas afins - possam ser os planos de
ensino das diversas disciplinas.

Outro problema que a comissdo
percebe, como sendo de extrema impor-
tancia, é a preocupagdo que o Centro de
Desportos deva ter com a Formagéo
Continuada dos docentes. E interessan-
te lembrar que a resolu¢do 006/CEPE,
prevé horas de formagdo para professo-
res que poderdo ser alocadas no PIT e
que varios s3o os departamentos da
Universidade que oferecem oportunida-
de de freqiiéncia em disciplinas.

Se faz claro, portanto, perceber a
articulag@o desta formagdo com a atua-
¢do profissional, que ndo se da sendo
num relacionamento sempre conflitivo,
das agéncias formadoras com as diver-
sas organizagdes institucionais. Articu-
lag@o que exige um continuum de forma-
¢do profissional nunca concluso. Cabe
as diversas institui¢des, entdo, vislum-
brarem novas perspectivas para os seus
cursos, baseadas em eixos epis-
temoldgicos, ndo se prendendo a pers-
pectivas imediatistas, assistencialistas
e/ou de cunho pessoal.



Desta forma, entdo, o profissional
da Educagdo Fisica ndo pode interrom-
per seu periodo de formagdo, por outro
lado, deve sim retomar a buscaem novas
bases, em outros desafios a nivel de
acdo-reflexdo.

Com o avango das ciéncias e
tecnologias que, a todo momento, re-
constroem seus referenciais, € preciso
que a educagdo, também, assuma um
carater de permanente transformagao.

Na busca, portanto, da formagdo
continuada, se faz necessario que se
relacione, a formagdo que ja se tem, com
a continuada, ambas como face de um
processo; que se rompacoma inérciadas
organizagdes institucionais e o isola-
mento dos docentes, que se aprimore €
esteja aberto para as criticas e auto-
criticas; que se trace as possibilidades
politico-pedagogicas de formagdo.

Sugere-se, enfim, que, a partir des-
te relatorio de pesquisa, o Centro de
Desportos da UFSC se empenhe em or-
ganizar/coordenar Foruns anuais de
Debate sobre “Avaliag¢do dos Cursos de
Educagao Fisica™, tais como ja ocorrem
em outros Estados. Que estes féruns,
num primeiro momento, acontega inter-
namente, € que, num segundo momento,
sejam convidadas, principalmente, to-
das as escolas de Educagdo Fisica do
Estado de Santa Catarina, abrindo-se
espago para outros interessados em dis-
cutir este tema.

Por outro lado, a comissdo detec-
tou outros problemas que interferem
diretamente no ensino, sem no entanto
aprofunda-los - tais como: curso seriado
e curso por crédito; restruturagdo do
Centro de Desportos; biblioteca setorial;
entre outros - porque entende que apa-
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recerdo nos debates sugeridos € onde
estardo todas as pessoas envolvidas
num processo continuo de rees-
truturagdo curricular.
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