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CONCE PgAo DE AULASABERTAS A EXPERIENCIAS EM EDUCACAO FISICA

Discussho de pressupostos em relagio a fins e objetivos, a Iuz da
realidade da Educagdo Ffsica Escolar Brasileira

Celi Nelza Zfilke Taffarel •

1 — 0 AMBITO DOS TRABALHOS E DA DIS-
cuss Ao

"Na cobcactio dos problemas h btarlco-crfd-
cos, nib se deve conceber a dscussAo
clentffica como urn processo judIcIirlo, no
qual ha um niu e urn promotor, que deve
demonstrar por obrigacão que o reu 6 culpa-
do e digno de ser *ado de cIrcdagAo
Compreender e valortzar corn realsmo a
posIgio e as raz6es do adversarb sIgnIff-
ca colocar-se em urn ponto de vista crftico,
o Link° fecundo na pesqulsa cientlfIca".
(GRAMSCI, Antonio. Concepgão Dialdtica da
HistOria. 5 ed. Rio de Janeiro, Civilizagdo
Brasileira, 1984. p. 31)

A concepgdo de Aulas Abertas e Experiancias
em Educaeão Fisica, configura-se como uma pro-
posta pedag6gica em construed°, no Ambito da
Pedagogia do 'Esporte (1) que vem se de-
senvolvendo nas dltimas duas ddcadas e que tern
como uma de suas fortes referanclas os traba-
lhos do Professor HILDEBRANDT e seus Colabora-
dores (2).

A principal vertente te6rica desta concepgão
encontra-se na Escola de Frankfurt (3) e, dentro
desta, destacam-se como referancias os trabalhos
de JURGEN HABERNAS (4) e sua teoria de agdo
comunIcativa, cujo valor intrinseco esta em dar
prioridade ao procedimento processual, antaganico
a rigidez dos valores absolutos universals de mato
e verdade, no estabelecimento de regras de convi-
Oriole e formaeão da vontade politica entre os
homens em sociedade.

Esta concepedo foi considerada no Brasil, en-
quanto contribulgáo tedrica para a Educe*, Esco-
lar, a partir do Centro de Educagdo Fisica e Des-
portos da Universidade Federal de Santa Maria

dos trabalhos desenvolvidos no Curso de POs-
Graduaedo em Educagão Fisica, sob a orientagdo
dos professores visitantes JORGE DIECKERT e
REINER HILDEBRANDT (5).

Terns como ref erancia destes trabalhos as dis-
sertag5es de mestrado dos Professores AMAURI
A. B. DE OLVEIRA (Universidade Estadual de Ma-
ringd) e CARLOS CARDOSO (Universidade de Bra-
s ilia), que foram construidas levando tambèrn em
conta esta concepedo pedagdgica (6).

Mas esta concepedo ndo ficou restrita aos tra-
balhos acadOmicos da Universidade Federal de
Santa Maria. Passou a ser considerada tambdm
por outras instituie5es, como, por exemplo, a Uni-
versidade Federal de Pernambuco e a Universidade
Federal de Alagoas, que contaram com a colabora-
ea° do Professor HILDEBRANDT, tanto para o
desenvolvimento de projetos de extensão universi-
tiria junto no ensino de 1° e 2° gaus da rede
pablIca e no Coldgio de Aplicaedo da UFPE (7),
quanto para aulas em cursos de especialzagdo

cursos de reciclagem de professores.
Aldm dsto, podemos mencionar os trabalhos

junto a Secretaria de Educagão do Estado de Per-
nambuco, durante as gest5es de MIGUEL ARRAES
(Governador) SILKE WEBER (Secretaria de Educe-
gdo) e ROBERTO BURKHARDT (Diretor do Depar-
tamento de Educagdo Fisica).

Podemos mencionar, ainda, os trabalhos junto
a Cursos de P6s-Graduagdo, como, por exemplo,

Curso de Especializaedo em Educaetto Fisica
Escolar da Universidade Gama Filho/RJ, da Univer-
sidade Estadual de Maringd/PR, e da Faculdade
de Fllosofia, Cidncias e Letras de Arapongas/PR,
que reservam, dentro da disciplina Metodologia da
Educaedo Fisica, carga horlirla para tratar de con-
teddo afeto a Concepeão de Aulas Abertas a Expe-
riancias em Educagdo Fisica.

Levando em conta o Ambito e abrangdncia des-

* Professora da Universidade Federal de Pernambuco, Dcutoranda em Educagao — UNICAMP, e Presidente do
CBCE — Coltio Brasileiro de Ciéncias do Esporte.
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tes trabalhos, entendemos que a Concepcgto de
Aulas Abertas a Experiencias, enquanto proposigão
tearica em construelto, ja tem acumulado elemen-
tos que nos permitem, hoje, situa-la como uma
das importantes contribule6es para a Educagão
Fisica Escolar Brasileira.

Neste sentido pretendemos discutir alguns de
seus pressupostos, levando em conta a realidade
da Educagao Brasileira, destacando a problemdtica
dos fins e objetivos.

2 — A BUSCA DE SUPERACAO DA CRITICA E
DE MITOS

"Crier uma nova culture nib sIgnIfIca apenas
fazer IndivIdualmente descobertas "origi-
nals", sIgnIfica tambim, e sobretudo, dfun.
din coitIcamente verdades jA descObertas
"sociallz&las" per assim cher, transform&
las portanto, em base de ac8es vitals, em
elemento de coordenecio e de ordem Into-
lectual e moral".
(GRAMSCI, Antorio.Conceppão DialatIca de
HIstOria. Rio de Janeiro, ClvIlizeclio Brasliel-
ra, 1984. p.13).

Ao propormos a discussao de pressupostos da
Concepetio de Aulas Abertas a Experlanclas,
luz da realidade da Educagão Fisica Brasileira,
o fazemos levando em conta algumas crfticas,
contundentes, tecidas por pesquisadores da area
de EducacAo Fisica durante a &treacle de 80. Desta-
camos a orientaggio critica de MEDINA (1983) (8),
que aponta para a necessidade imperiosa de consi-
derar a Educagao Fisica a luz da "consciência
transitiva critica" significando isto que se com-
preenda a Educe* Ffsica em uma perspective
sOcio-histarica. Outra orientagdo levada em conta
nos 6 apresentada por CASTELLANI FILHO,(1980)
(9), no sentido de que se compreenda o papel
histerico que a Educapio Fisica vem desempe-

- nhando, tambem a partir de posigOes politico-ideo-
lOgicas, somente desveladas quando transpomos
a aparancla do fen6meno e atingimos a sua es-
sencia.

Outro ponto que levamos em conta 6 um, pres-
suposto da prOpria Concepgao de Aulas Abertas,
a saber, "a possibilidade de reinterpretagdo". Se-
gundo BLUMER (1981) (10), isto significa a consi-
deracAo de fenOmenos socials como construcao
histOrica dos homens, e, como tal, podem-e devem
ser reinterpretados a luz do outros sentidos, signi-
ficados, interesses e outras condigOes objetivas
colocadas. A Concepgao de Aulas Abertas a Expe-
riOncias estd sujelta a isto.

Na atitude politica de discutir pressupostos pre-
tendemos, ainda, afastar- nos de mitos presentes
atualmente na Educagao Fisica Brasileira, como,

por exemplo 0 mito de que o conhecimento desen-
volvido em outos centros culturais seria "allenante,
dominador, explorador". Entendemos que nao 6 o
conhecimento em si que tf, Memento de dominagão,
mas sim o use que os homens, historicamente
situados, corn interesses de classe definidos, fa-
zem com este conhecimento.

Outro mito que pretendemos superar 6 o de
que a teoria nao tem nada a ver corn a pritica.
Compreendemos que as propostas te6ricas decor-
rem das inter-relagOes sodais, do confronto do
homem corn as questbes de sobrevivéncia (em
todos os sentidos) pessoal e coletiva, estando
a teoria em constante tensio no seu desenvolvi-
mento, e sujeita a mtiltiplas determinacOes. Enten-
demos que a colocacao de antagonisms e separa-
gdes entre teoria e prâtica corporifica, mats uma
vez, mecanismos do modo de productio atualmente
vigente. Esta separagâo responde a muitas dimen-
saes onde destacamos as de interesse politico,
que tem como propOsito a segregacgto do conheci-
mento, que tem sido uma das determinantes da
desqualif ice* do professor de Educagão Fisica

Mais um mito a ser superado, 6 o de que
existe, na Educaeao Fisica Brasileira, segundo
TANI (1990) (II) "ur.la corrente denomlnada de
• Educagão Fisica polo Social", que nao estaria
preocupada corn a Educagao Fisica em 'Si, mas,
sim, em transferir sistematicamente a discussAo
de seus probleinas pare &els abstratos e "estra-
tosfirricos", de cunho ideolOgico e politico-partidd-
rio, sem propostas reels". E preciso que se tenha
clareza, de que urn dos grandes desafbs impostos
a Educagao Ffsica Brasileire a justamente o de
encontrar o seu sentido e significado, a sua autono-
mic pedagergica, na inter-relagao deste sistema
(Educagao FTsica) Corn o mob ambiente. Portanto,
por si s6 a em si s6 a Educagao Fisica jamais
ire encontrar seu sentido e significado. E preciso
que se levem em conta leis e categories de analises
que permitern apreender a totalidade no estudo
da particularidade, no caso da Educagao Rslca,
através de categories mais abstratas e de catego-
ries especfficas e particulares ao fertmeno em
estudo, conslderando-se o prOprb desenvolvimento
destas categories, na teoria do conhecimento den-
tffico (12).

Entendemos que denorninaeOes como Educagão
Rsica pelo social" estao encobrindo posigOes polftl-
co-ideolOgicas, corn a alegagäo de nega-las. Sem-
pre estarao em jogo interesses de classe. NA°
escapamos disto em uma sociedade estruturada
em classes antagOnicas. 0 que precisa ser desve-
lado 6 a que classe social tais interesses se rela-
cionam.

Outro mite a ser superado 6 o de que nao
existiriam condigOes nas escolas brasileiras pare
a implementacao de propostas pedagOgicas de
manor envergadura que se apresentassem como
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alternatives as tradicionais propostas curriculares
orientadas por orgaos do Misted() da Educack,
ou Secretarias de Educacao. Acredltamos que,
dentro de determinados limites, temos de construir
as condicOes, corn outras formas de relacOes que
não aquelas que, ate o momento, inviabilizaram
projetos académicos divergentes.

Reconhecemos diferentes estagios e diferentes
instanclas de construcao de condicOes, tamb6m
no interior da escola, na perspectiva de urn projeto
alternativo ao que este posto.

E este 6 um dos grandes desafios ao corpo
docente, discente e administrativo das escolas,
complexificado ante o quadro catastr6fico da Edu-
cacao Nacional (13). Catastrofe esta determinada
tanto pelo projeto politico das elites dominantes,
que relega a educack, conforme aponta ARROYO
(1985) (14), evidente nos Governos Militares, no
Govern da Nova Republica e, agora, no Govern
Brasil Novo, quanto pelas impossibilidades objetivas
colocadas a sociedade civil organizada, de poder
interferir nos rumos da polftica para a educack
nacional.

As relactes estabelecidas entre o poder consti-
tufdo e a sociedade brasileira sempre se caracteri-
zaram como relacOes autoritarlas, centralizadoras
e cooptativas, onde a neutralizack das aches
dos segmentos organizados foi brutal, culminando
em exflios, prisOes, mortes e outras formas de
absorgtio das organizacOes pelo Estado, que sem-
pre privilegiou o projeto histarico das elites domi-
nantes. Mesmo as organizagOes civis corn alto
grau conflitivo corn os interesses assegurados pelo
poder constitufdo, atuaram dentro de uma autono-
mia funcional controlada polo Estado (15).

Estes mecanismos sao tambOm corporificados,
assumidos, modificados e reproduzidos no interior
da escola, em suas praticas pedagOgicas, em dife-
rentes nfveis e graus, e pretendemos discutir estas
questes levando em conta as contribuicOes da
Concepcao de Aulas Abertas a Experiancias, no
entendimento dos fins e objetivos da Educactio
Fisica Escolar.

3 — DOS FINS E OBJETIVOS NAS AULAS DE
EDUCA00 FISICA ESCOLAR

"E preferfvel "pensar" sem dIsto ter cons-
dencia crftica, de urns manelra desagre-
gada e ocasbnal, Isto 6, "partIcIpar" de
uma concepcao do mundo "Imposta" meca-
nicamente peb amblente exterior, ou seja,
por urn dos verbs grupos sodals nos quiffs
todos estao automatIcamente envolvidos
desde sua entrada no mundo consdente,
ou 6 preferfvel elaborar a pn5prla concepcdo
de mundo de uma manelra crifica e cons-
dente e, portanto, em Naga° corn este
trabalho do prOprio cerebra, escdher a pro-

pit esfera de atividades, participar ativa-
mente na producifo da hlstdrla do mundo,
ser guts de si mesmo e Ito aceltar do
exterior, passive e servilmente, a mama
da prdpria personalldade.
(GRAMSCI, Antonio. Concepcão DiaMica da
HistOda. 5 ed. Rio de Janeiro, Clvillzacao
Brasileira, 1984, p. 12)

tendo em conta o quadro complexo anterior -
mente referenciado que observamos a problematica
dos fins e objetivos nas aulas de Educacao Ffsica.

No que diz respeito a legislacao vigente, FARIA
JR. (1981:71) (16) descreve muito born, como tam
sido considerados e tratados os fins e objetivos
da Educacao corn base nos critarbs da hierarquia
de poder.

Nossas observagOes constantes de aulas de
Educacao Fisica, em diversos projetos, nos permi-
tem afirmar que o critOrio para considerack dos
fins e objetivos tamb6m e o da hierarquia e o
da articulack, onde estao estabelecidas relacOues
de poder, em um sistema hierarquico de compe-
tência. Ou seja, esti claramente delimitado a quern
compete o que, em termos de definicao de fins
da educagao, objetivos educacionais e objetivos
de ensino. Nesta perspective a participack dos
alunos a extremamente restrita.

As orientacOes tacnicas em termos de definigOes
de objetivos, privilegiam tambarn abordagens ope-
racionals, como, por exempt, a proposta tacnica
de MAGER (1978) (17), que estabelece condutas,
critarios e condigdes previas a serem alcancadas
corn o ensino, cabendo ao professor tais definicOes.

Segundo estas orientacOes e a forma como
elas se concretizam, podemos observer que se
inviabiliza a participacâo democratica no processo
de decisão dos rumos da aula, born como se
impossibilita urn processo de convivancia para a
formacao da vontade polftica nas relacOes a serem
estabelecidas quanto aos rumos da Educacao.

Estao presentes, portanto, determinacOes polfti-
co-ideolagicas (expressas em leis) e tacnico-meto-
dolOgicas (operacionalizacao de objetivos dirigidos
a competencia), que se inter- relacionam e se fa-
zem presentes na aula de Educacao Fisica, assegu-
radas tanto pela organizacao curricular, quanto pe-
las concepytes dos professores e alunos.

Na perspectiva da Concepcdo de Aulas Abertas
a Experiências, a aula em si, enquanto fertmeno
social regulamentado, pode sofrer alteracbes, rein-
terpretando-se os sentidos e sIgnificados destes
critarios, regras e normas, vigentes em relagáo
a definicao dos objetivos_ da aula de Educacao
Fisica.

Admite -se, dentro desta concepcdo de aulas,
que duas ordens de interesses estao presentes
e determiner*, o que deverd acontecer, dentro
de uma dada circunstancia. For urn lado existem
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os interesses institucbnais, expressos nas inten-
cionalidades, hegemonicamente definidos e comuni-
cados atravits de leis, diretrizes, orientacOes, pro-
postas curriculares. Por outro lado, existem as
IntengOes objetivas e subjetivas dos sujeitos que
constroem o ferkmeno social delimitando a aula
de Educacito Fisica. Estabelece-se al um campo
de confronto e conflito que, na perspective antide-
mocratica do ensino, 6 resolvido atravis da imposi-
cito e do subjulgar de interesses objetivos e subje-
tivos dos sujeltos da aula de Educacão Rsica,
congelando as relagOes socials.

Na ConCep*, de Aulas Abertas a ExperiAncias,
este campo de confronto e conflito 6 reconhecido

admite-se que a construgdo do evento social
aula de Educactio Fisica deva ter em conta a
interack comunicativa. As tensies e interesses
sao colocados em jogo e os rumos vtio-se definindo

redefinindo, sempre tendo presente que existem
responsabflidades instituclonals da escola, respon-
sabilklades pessoais e interesses coletivos em jo-
go. Ndo cabs mais aqui, nesta perspective de
aulas, aquela veiha determinacdo de papéls que
delimitava competincia somente ao professor, exi-
mindo os alunos de responsabilidades em relagito
aos objetivos de aula de Educagdo Fisica.

A co-decisdo 6 buscada como o sentido da
participagdo democrittica, responsivel, no decurso
de uma aula.

Temos que ter claro, no entanto, que, esta
perspective tem conextto corn uma determinada
direcão, que nos diz sobre o papel da escola.

este papal da escola, pode ser construfdo, ou
na perspective da correspondincia do projeto his -
terico colocado pelas elites dominantes, ou entdo
pode estar sendo construfdo na perspective de
urn projeto hist6rico alternativo das classes po-
pulares.

A Concepgdo de Aulas Abertas a Experiincias
leva as Mimes conseq0incias o pressuposto de
que, em um processo dialigico, os homens tern
possibilidades de redefinirem suas relackes, e traz
este pressuposto para o interior do evento social
aula, buscando alteragOes nas formas de rola*,
corn os objetivos, corn os mitodos, os ambientes,
as regras, normas e avaliagOes, privilegiando, pars
tanto, os procedimentos interpretativos socials-
cr fticos (18).

Os procedimentos interpretativos sociais-crfti-
cos encontram sua referincia no interacionismo
Simbdico, cujas premissas brisicas clestacam que
a a*, human em mink as coisas se di corn
base nos sentidos que alas term para as pessoas.
Estas coisas incluem o em torno: outros sores
humanos de diferentes categories (amigos, inimi-
gos), instituigies, belies valorizadas, enfim todas
as situagkes que a pessoas encontra no seu coti-
diano. Outra premissa 6 de que o sentido das

coisas 6 derivado da interayto social e, ainda,
que estes sentidos são manipulados e modificados
atravis de urn processo interpretativo usado pelas
pessoas no confronto corn as coisas do cotidiano,
ou seja, na confrontack social.

Outro pressuposto levado em conta pela Con-
cepcio de Aulas Abertas a Experiandas dz respei-
to a interdependincia dos sistemas sodais. Este
pressuposto advim da modema teoria dos siste-
mas desenvdvidos na socblogla, e tern em Niklas
LUHMANN, sua referenda (19).

Nesta teoria dos sistemas, leva-se em conta
o prindpio da unidade, das diferencas entre o
sistema e o meb ambiente, ressaltando-se que
a unidade de um sistema esta intlmamente relacb-
nada com o melo-amblente. Portanto, qualquer sis-
tema, por mais que tenha desenvolvido sua 16gica
pripria, (que 6 objetivada em forma de valores,
normas, regras, etc.) sempre mantim relacies
corn o melo, numa determInada interdependinda.
Estes relackes entre sistemas e mob ambiente
sao reguladas através do malor ou menor grau
de liberdade, estabelecido atravis de critirios re-
gulados polo prOprb sistema.

Este suporte 6 utilizado na andlise do que ocorre
nas aulas de Educagão Fisica, onde a autonomia
do que acontece 6 relativizada pelos graus de
autonomia que sdo selecionados em funcdo de
relacOes corn o meio ambiente.

BRACHT (1989: 28-33) se vale desta teoria
pare eleger instrumentos te6ricos de anilise para
interpreter o grau de autonomia pedagigica (identi-
dade da Educagdo Fisica) alcancada na relagIto
desta corn a escola, corn a institulcdo militar,
corn a instituick desporto (20).

Corn estas referincias te6rices, a aula de Edu-
ce*, Fisica 6 interpretada como urn processo
de interagdo social onde alunos e professores,
corn determinados graus de autonomia, definem,
redefinem sentidos e significados, levando-se em
conta raze:es objetivas e subjetivas colocadas em
tensdo.

Estes procedimentos te6ricos respondem a uma
concepgdo de educe*, cujo objetivo 6 a "capaci-
dade de acao" (21), ou seja, uma educagdo interes-
sada em inter* no processo de sociabilizacdo
cujos criterios normativos sejam autonomia, fiber-
dade e consclincia crftica da agão. Perspectiva-se,
corn isto, uma participacao nos campos de aches
socials existentes (no caso, a educagdo ffsica e
esportes) para o desenvolvimento de uma sodeda-
de democritica, ou seja, uma participacdo de mu-
dances socials racionais.

4 — 0 HORIZONTE DO SENTIDO NA EDUCACÃO
FISICA BRASILEIRA

Responda depressa quern se ache esperto
Quem sabe de tudo o que 6 certo na vide
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A labia do sabio... a arms do rude...
A nossa ciencia, a quern favorece?

Por Fernanda Paiva
(Baseado na masica de Sd e
Guarabira - Verdade Mentira)

Esta proposta pedag6gica, que tern aporte nas
teorias sociolOgicas que consideram a constitulgao
social histOrica das estruturas subjetivas e a cons-
trugao social da realidade (22), tern sido consubs-
tanciada pela realidade da Educagdo Fisica Brasilei-
ra, realidade que exigiu, por exemplo, a reconside-
raga° do sentido de democracia na educaeão.

No Brasil, o sentido de democracia transcendeu
a necessidade de alteragOes de relagOes socials
"congeladas" no interior da auk (23).

Transcendeu as tarefas que, segundo HILDE-
BRANDT (1990: 39) (24), "cabem a uma pedagogia
do esporte que se pro" ao desenvolvimento do
processo democratic°. Tarefa analftica e constru-
tiva relacionada a uma expectativa dirigida aos
valores da autodeterminagao corn libertagáo da
determinagao aiheia".

A luta por uma educagdo democrdtica no Brasil
exige a consideragao de que a maioria das criangas
brasfleiras nao estao tendo acesso e nao estao
conseguindo permanecer em uma escola pablica
de qualidade por urn period° mfnimo incnspensavel
ao processo consistente de escolarizagao. Somente
70% entram no 1° grau, e, destes, somente 9%
concluem o 2° grau, segundo dados do IBGE.

Passa, ainda, pela luta por mais verbas para
a educagdo, alterando-se os atuais 3,5% do PIB
para, no minim°, 8% (25). Passa pela erradicagao
do anaifabetismo, que a uma das maiores misrarias
sociais a que urn povo pode estar sujelto. E,
ainda, pela luta por condigeres dignas de trabalho
(saldrios, competencia, aperfeigoamento), bcais,
materials, instalagees, etc.)

Temos que ter clareza, ao falar em Educagáo
Fisica Escolar, que estamos situados no polo explo-
rado, expbtado, das sociedades capitalistas, onde
o nivel de pauperizagdo das masses trabalhadoras
reduz a qualidade de vida e impOe que sejam
considerados, em quaiquer projeto politico, interes-
ses e necessidades imediatas e histOricas das
classes trabalhadoras.

Ao nos referirmos as necessidades imediatas
ref erimo-nos aquelas que dizem respeito as condi-
gees de sobrevivencia imediata, e por interesses
e necessidades histOricas referimo-nos a supera-

da sociedade de classes (exploragao, opressdo,
explotagdo).

A necessidade de satisfazer esses interesses,
segundo Pinto (1989:22) (26), manifesta-se no con-
tidiano das lutas das classes populares, e a forma-
Oro da consciencia e a organizagao de classe
determinam a diregao desta luta. Esta diregdo po-

derd ser a de estender direitos da burguesia, apon-
tando isto para reformas de alguns aspectos da
estrutura social, ou a construgao de urn novo
modo de produgao, transformando a estrutura so-
cial capitalista.

Quando preconizamos uma Educagão Rsica cujo
criterb seja a autonomia, a Iberdade, a capacida.de
critica na agar), temos que ter em conta que,
ern uma sociedade de classes antagOnicas, a luta
por autonomia e liberdade, por democracia, se dd
polo confronto de interesses de classes, enquanto
processo de afirmaglio de projetos polfticos diver-
gentes, e os resultados desta luta estao corporifi-
cados, materializados, nas instituigees, nos gover-
nos, nos movimentos sociais (partidos, sindicatos,
movimentos populares), nos projetos pedagOgicos,
inclusive nas propostas pedagegicas para a Educa-
Oro Fisica Escolar, nas aulas de Educagao Rsica.
Pensar que os projetos pedagOgicos da Educagao
Fisica Escolar escapam destas circunstancias 6,
no minim% ingenuidade, sena° estrategia de luta.
Pensar que uma proposta pedagegica para Educa-
gão Fisica Escolar pode ser espontanefsta (sem
diregito politica) 6 ou ingenuidade, ou ignorancia,
ou intengdo politica conservadora.

A democracia se constr6i na luta pela afirmagao
dos interesses histöricos das classes sociais.

A Educagão Fisica Escolar Brasileira deverd res-
ponder tambern a estes desafios, na perspectiva
de conjunto, corn radicalidade e rigorosidade (27).
E, nesta proposta critica, a Educagao Fisica nao
poderd mais continuar excluindo o contexto concei-
tual, histOrico e social que forma, o horizonte
mais amplo, dentro do qual a aula de Educaetto
Fisica obtern sou sentido.

A superagdo dos limites da critica a uma forma-
gáo social miserdvel e oprimida esta na construed°,
nas condigees objetivas e subjetivas, de urn projeto
histOrico onde se configurem novas relagees so-
cials.

Enfim, o que postulamos a que a Educagao
Fisica Escolar Brasileira tenha sua referenda em
torno de urn projeto histOrico que enuncie, segundo
FREITAS (1987:122-140) (28), "o tipo de sociedade
ou organizaeão social na qual pretendemos trans -
formar a atual sociedade e os meios que deveremos
colocar ern pratica para a sua consecugao. 0
Projeto hist6rico 6 algo concreto, e estd amarrado
as condiedes presentes, e, a partir delas, postula
fins e mobs". E, ainda, que esteja referenciada
no movimento de luta da classe trabalhadora, pela
concretizagito da necessidade e interesse histOrico
de superagdo da sociedade de classes. Neste sen-
tido a Concepgao de Auras Abertas a ExperiOncia
em Educaerlo Fisica, enquanto projeto pedagdgico,
apresenta -se como um mob, principaimente por
admitir a reinterpretagdo, em urn processo dialegi-
co, dos fins e objetivos que a Educagdo Fisica
Escolar podera assumir na perspectiva do projeto
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histOrico aftemativo ao que esta posto para a
sociedade brasileira.

NOTAS

1 — A Pedagogia do Esporte, segundo HILDE-
BRANDT (1985, p. 145) in: Kinesis v.
1, n. 2, jul/dez. (1985): 143-146 ' tem
responsabilidades pelas atividades ffsicas
realizadas no Ambito da educactio institu-
clonal e 6 la onde ela deve prestar con-
tas". A Pedagogia do Esporte 6 uma area
da CiOncia do Esporte e estA relacionada
a um contexto de aplicacifto definido do
qual resultam, ao mesmo tempo, quest6es
da Pedagogia do Esporte como ciênda.
O objeto da Pedagogia do Esporte seria
"o conjunto de interactes conscientes so-
cialmente regulado, nas quaffs o educando
deverit ser qualificado, no decorrer de sua
evoluctio, a aprender corn e no Esporte,
e neste processo tomar-se uma pessoa
capaz de agir de maneira autOnoma e
responsAvel (BRODTMANN et alit 1977,
p. 19-21 BRODTMANN, D. et sill. Sport-
padagogik-buckzug ins denken oder Anlei-
tung zum sportpadagogik. Seelze, Veller,
1977, n. 1. A concepgao de aulas abertas
a experiéncias 6 descrita em HILDE-
BRANDT, Reiner e LACING, Rolf. Con-
cepcbes abertas no ensino de Educactto
Fisica. Rio de Janeiro, Ao Uvro Thcnico,
1986, 142p.

2 — Reiner Hildebrandt foi professor visitante da
Universidade Federal de Santa Maria nos
anos de 85 e 86. Atualmente 6 professor
do Institut fur Spiel und Bewegungserzle-
hung der Hochschule Lunemburg.

— Para maiores informacties sobre a Escola
de Frankfurt sugere-se: SLATER, Phil.
Origem e significado da Escola de
Frankfurt. Rio de Janeiro, Zahar Edito-
res, 1978 e ainda FREITAS, Barbara.
Teoria crftica, ontem e hoje. SA° Paulo,
Brasiiense, 1986, 184 p.

— JURGEN HABERMAS significa em nossos
dias a referenda bAsica da Escola de
Frankfurt, sendo urn de seus diretores.
Sua obra segundo FREITAG (1986)
"marcou, por sua influencia e capaci-
dade seminal, o mundo das ciéncias
sociais". Uma de suas obras mais ref e-
renciadas no Brasil 6 Conhecimento e
Interesse. Rio de Janeiro, Editora Gua-
nabara S.A., 1987. Esta obra foi publi-
cada na Alemanha em 1968, e em 1987
foi traduzida para a lingua portuguesa,
corn direitos exciusivos da Editora Gua-
nabara. A tese principal desta obra diz

respeito ao conhecimento que é posto
em movimento por hteresses que 0
orientam, dirigem e comandam.

( 5) — JURGEN DIECKERT (na condigtio de pro-
fessor visitante da UFSM, perfodo
81/82) apresenta em seus cursos esta
concepgão, que passou a ser conside-
rade em dissertag6es, como, por exem-
plo, TAFFAREL, Celi. Criatividade e
EducagAo Fisica. UFSM, 1982. Poste-
riormente, o Centro de Educactio Fisica
recebe o Professor Reiner Fildebrandt,
na condi* de professor visitante e
aprofundam-se os estudos em torno
desta concepcgto.

— As dissertacbes de mestrado, cujos resu-
mos estão publicados na Revista Brasi-
leira de Ciências do Esporte do: CAR-
DOSO, Carlos Luiz. Uma proposta de
Pratica de Ensino na Formactio de Pro-
f essores de Educack Fisica. Disserta-
cAo de Mestrado. UFSM — RBCE v.
10, n. 2, janeiro 1989. OLIVEIRA, Amauri
Aparecido Bassoli. AnAlise Critica do
Curricub das Disciplines PrAticas do
Curso de Educagão Rsica da Universi-
dade Estadual de MaringA/PR. Disserta-
cAo de Mestrado. UFSM. RBCE, v. 11,
n. 2, janeiro de 1990.

-- As experiênclas sobre ConcepgAo de aulas
abertas em EducagAo Fisica, desenvol-
vides no Projeto Vasco da Gama (Proje-
to de Ag6es Sacio-Educativas junto a
populagOes urbanas da Cidade do Reci-
fe/PE) esttio relatadas no livro a ser
editado pela Ao Livro TecnIco, organi-
zado por HILDEBRANDT, e do qual par-
ticiparam, ainda, MICHELI ORTEGA ES-
COBAR, CARLOS LUIZ CARDOSO,
AMAUR I A. B. DE OLIVEIRA, VERA LU-
CIA LINS COSTA, CELT NELZA ZU LIKE
TAFFAREL, TEREZA WIZA DE FRAN-
cA, ELIANA DE ABREU e MARCIA AN-
DRADE. Os trabalhos no Co ggio de Apli-
cacao da UFPE sao desenvolvidos sob
a responsabilidade dos professores
MARCELO TAVARES, ROSEANE AL-
MEIDA E MARCELO CAVALCANT I.

— MEDINA, Jolio Paulo SubirA. A Educacto
Fisica cuida do corpo ... e mente. Cam-
pines, Papirus, 1983, 96p.

— CASTELLANI FILHO, Lino Educagào Fisica
no Brasil: a hist6ria que nao se conta.
Campinas, Papirus, 1988, 225p.

(10) — BLUMER, Herbert. Der methodologische
standorf des symbolischen interaktio-
nismus. In: Altagwissen Interaktion und
geselichaftliche wiklicheit. 5. ed. Opla-
den, Estdeutscher, 1981.
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— TANI, Go. Perspectiva para a Educagao
Ffsica Escolar. USP. SEMINARIO DE
EDUCACAO FISICA ESCOLAR: PERS-
PECTIVAS PARA A ULTIMA DECADA
DO SECULO XX. Sao Paulo. 09 a 11
de novembro 1990 (mimeografado).

— Ver, a respeito de categorias e leis da
dialêtica materialista, CH EPIULIN, Ale-
xandre.	 A dialetica Materialista. Sao
Paulo, Alfa-Omega, 1982, 354p.

— Estatfsticas oficiais, divulgadas atraves do
Institute Brasileiro de Geografia e Esta-
tfstica indicam este quadro. Dados a
respeito desta catestrofe nacional po-
dem ser encontrados, ainda, na proposta
para a Educagao do Govemo Paralelo.
BUARQUE, Cristovan e SILVA, Luiz Ina-
cio Lula da. EDUCACAO URGENTE:
Proposta Nacional de Educagao do Go-
verno Paralelo. Sao Paulo. Rua 1° de
janeiro, 186, CEP 04044. Sao Paulo/SP.

— ARROYO, Miguel G. Quem deforma o pro-
fissional do ensino? Revista da Educa-
cäo AEC. Brasilia n. 58:7-15, out/dez.
1985,

— Ver, a respeito, CANDIDO FILHO, Josè.
0 MOVIMENTO OPERARIO: 0 SINDI-
CATO, 0 PARTIDO. PetrOpolis, Vozes,
1982 e ainda CHIRALDELLI JR., Paulo.
Educagao e Movimento Owed°. Sao
Paulo,	 Cortez/Autores	 Associados,
1987, 167p.

— Ver, a respeito da Formulagao de Objetivos
no Ensino da Educagáo FTsica, o livro
de FARIA JUNIOR; Alf redo Gomes. Di-
Mica de Educack Fisica: Formulagao
de Objetivos. Rio de Janeiro: Ed. Intera-
merlcana, 1981, 179p.

(17) — MAGER, Robert F. A formulack de objeti-
vos de ensino. Porto Alegre, Editora
Globo, 1978, 138p.

18 — Ver a respelto: BLUMER, Herbert. Der me-
thodologische standort des symbolischen
interaktionis mus. In: Altags wissen inte-
rakt ion and gesell chafliche	 wirklichkeit.
5 ed. Opladen, Estdeutscher, 1981.

19 — Ver a respeito da teoria dos sistemas LUH-
MANN, Nik las. Sociologische Aufklarung.
Opladen, 1970.

20 — BRACHT, Valter. Educagao Fisica: a busca
da autonomia pedagogica, In: Revista da
Educacao Flsica/UEM, n. 	 1 p. 36-39,
1990.

22 — Outros aportes te6ricos da Concepcao dê
Aulas Abertas a Experiencias sao encon-
trados na sociologia do conhecimento -
BERGER, P., LUCKMENN, T. A con trucao
social da realidade. Petropolis, 1985 e ain-
da, na teoria dos sistemas de LUHMANN,
N. Sociobgie als Theoriesozialer Syste-
me. No: Luhmann, N. Soziologische Auk-
larung 1. Aufsatze zur Theorie sozialer
Systeme. Opladen, 1970, 113-136.

23 — FielagOes "congeladas", em uma aula de edu-
cacao fisica, seriam aquelas estabelecidas
entre professores e alunos a partir de
determinagOes previas, burocraticas e
hierarquizadas, que estao independentes
da vontade dos sujeitos e seguem normas
e regras predeterminadas.

24 — Op. cit., p. 39.
25 — Atualmente sao aplicados em Educaglio no

Brasil 3,5% do Produto Interne Bruto
(PIB). E pretensào do atual Governo apli-
car 6% do PIB ate o final de 1985, segun-
do a FOLHA DE SAO PAULO — 29/12/90.
Em outros parses os gastos corn educacao
giram entre 7% a 17%. Para fazer frente
as demandas do sistema edUcaclonal na-
clonal, o minimo a ser aplicado je deveria
ser de 8%, segundo dados da Proposta
Nacional de Educagao do Governo Pa-
ralelo.

26 — PINTO, Maria Elizabeth Varjal Medicis. A Su-
pervisao Educacional e a questa° da De-
mocratizacao da Escola. UFPE/PE. Dis-
sertagao Mestrado. 1988, 320p.

27 — Usamos aqui os termos de "conjunto, radical
e rigososo" no sentido a ales atribufdo
por SAVIANI (1985: 24). Educagao: do
senso comum a consciencia filosefica.
Cortez /Editores Associados, 1985, 224p.
Segundo SAVIANI sao exigencias da Re-
flexdo filosefica a radicalidade (que signi-
fica it as raizes das questOes, profunda-
mente), a rigorosidade (que significa agir
sistematicamente, segundo metodos de-
terminados), a globalidade (na pe r spec t Iv a
de con junto, da totalidade, onde a particu-
laridade assume sentido).

28 — Freitas, Luiz Carlos de. Projeto Histerico,
Ciencia Pedagoglca e Didatica. In: Educa-
gao e Sociedade, n. 27, set. 1987 p.
122-140.




