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CONCEPGAO DE AULAS ABERTAS A EXPERIENCIAS EM EDUCAGAO FiSICA

Discussio de pressupostos em relagédo a fins e objetivos, a luz da
realidade da Educacao Fisica Escolar Brasileira

1 — O AMBITO DOS TRABALHOS E DA DIS-
CUSSAO

“Na colocagéio dos proble mas histérico-criti-
cos, néo se deve conceber a dscussdo
clentifica como um processo judicidrio, no
qual hd um réu e um promotor, que deve
demonstrar por obrigacéo que o réu é culpa-
do e digno de ser tirado de circuacéo ...
Compreender e valotizar com realismo a
posicéo e as razbes do adversério ... signifi-
ca colocar-se em um ponto de vista critico,
o Unico fecundo na pesquisa cientifica”™.
{(GRAMSCI, Antonio. Concepgéo Dialética da
Histéria. 5 ed. Rio de Janeiro, Civilizagéo
Brasileira, 1984. p. 31)

A concepgéo de Aulas Abertas e Experiéncias
em HEducagéo Fisica, configura-se como uma pro-
posta pedagfgica em construgdo, no &mbito da
Pedagogia do ‘Esporte (1) que vem se de-
senvolvendo nas ultimas duas décadas e que tem
como uma de suas fortes referéncias os traba-
lhos do Professor HILDEBRANDT e seus Colabora-
dores (2).

A principal vertente tefrica desta concepgéo
encontra-se na Escola de Frankfurt (3) e, dentro
desta, destacam-se como referéncias os trabalhos
de JURGEN HABERNAS (4) e sua teoria de agdo
comunicativa, cujo valor intrinseco estd em dar
prioridade ao procedimento processual, antagénico
a rigidez dos valores absolutos universais de razéo
e verdade, no estabelecimento de regras de convi-
véncia e formag&o da vontade politica entre os
homens em sociedade.

Esta concepcdo foi considerada no Brasil, en-
quanto contribuig8io tedrica para a Educagéo Esco-
lar, a partir do Centro de Educagdo Fisica e Des-
portos da Universidade Federal de Santa Maria

Celi Nelza Ziilke Taffarel *

e dos trabalhos desenvolvidos no Curso de Pds-
Graduagdo em FEducagdo Fisica, sob a orientacéo
dos professores visitantes JORGE DIECKERT e
REINER HILDEBRANDT (5).

Temos como referéncia destes trabalhos as dis-
sertagbes de mestrado dos Professores AMAURI
A. B. DE OLVEIRA (Universidade Estadual de Ma-
ringd) e CARLOS CARDOSO (Universidade de Bra-
sflia), que foram construldas levando também em
conta esta concepgdo pedagdgica (6).

Mas esta concepg&o ndo ficou restrita aos tra-
balhos académicos da Universidade Federal de
Santa Maria. Passou a ser considerada também
por outras instituicdes, como, por exemplo, a Uni-
versidade Federal de Pernambuco e a Universidade
Federal de Alagoas, que contaram com a colabora-
¢do do Professor HILDEBRANDT, tanto para o
desenvolvimento de projetos de extenséo universi-
téria junto ao ensino de 1° e 2° gaus da rede
ptublica e no Colégio de Aplicagdo da UFPE (7),
quanto para aulas em cursos de especialzagao
© cursos de reciclagem de professores.

Além disto, podemos mencionar os trabalhos
junto & Secretaria de Educagdo do Estado de Per-
nambuco, durante as gestdes de MIGUEL ARRAES
(Governador) SILKE WEBER (Secretaria de Educa-
¢d0) e ROBERTO BURKHARDT (Diretor do Depar -
tamento de Educagéo Fisica).

Podemos mencionar, ainda, os trabalhos junto
a Cursos de P6s-Graduagdo, como, por exemplo,
o Curso de Especializagdo em Educagdo Fisica
Escolar da Universidade Gama Filho/RJ, da Univer -
sidade Estadual de Maringd/PR, e da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Arapongas/PR,
que reservam, dentro da disciplina Metodologia da
Educagéo Fisica, carga horéria para tratar de con-
tetdo afeto & Concepgéo de Aulas Abertas a Expe-
riéncias em Educagdo Fisica.

Levando em conta o &mbito e abrangéncia des-
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tes trabalhos, entendemos que a Concepgéo de
Aulas Abertas a Experiéncias, enquanto proposi¢o
teérica em construgdo, j4 tem acumulado elemen-
tos que nos permitem, hoje, situd-la- como uma
das importantes contribuigbes para a Educagéo
Fisica Escolar Brasileira.

Neste sentido pretendemos discutir alguns de
seus pressupostos, levando em conta a realidade
da Educagéo Brasileira, destacando a problemética
dos fins e objetivos.

2 — A BUSCA DE SUPERAGAO DA CRITICA E
DE MITOS

“Criar uma nova cultura ndo significa apenas
fazer individuaimente descobertas “origi-
nals”, significa também, e sobretudo, difun-
dir criticamente verdades Ji descobertas
“soclalizd-las” por assim dizer, transformé-
las portanto, em base de acdes witals, em
elemento de coordenacéio e de ordem inte-
lectual e moral™. o
(GRAMSCI, Antonio.Concepcfio Dialética da
Histéria. Rio de Janeiro, Civilizaco Brasliel-
ra, 1984, p.13).

- Ao propormos a discuss@io de pressupostos da
Concepcéio de Aulas Abertas a Experiéncias, a
luz da reelidade da Educagéo Fisica Brasileira,
o fazemos levando em conta algumas criticas,
contundentes, tecidas por pesquisadores da érea
de Educag#o Fisica durante a década de 80. Desta -
camos a orientacgéo critica de MEDINA (1983) (8),
que aponta para a necessidade imperiosa de consi-
derar a Educaglo Fisica & luz da “consciéncia
transitiva critica” significando isto que se com-
preenda a Educacgéo Fisica em uma perspectiva
sécio-histérica. Outra orientagéo levada em conta
nos é apresentada por CASTELLANI FILHO (1980)
(9), no sentido de que se compreenda o papel
histérico que a Educagdo Fisica vem desempe-

nhando, também a partir de posi¢des polltico-ideo-

l6gicas, somente desveladas quando transpomos
a aparéncia do fenémeno e atingimos a sua es-
séncia.

Cutro ponto que levamos em conta & um, pres-
suposto da prépria Concepg#io de Aulas Abertas,
a saber, “a possbilidade de reinterpretagdo”. Se-
gundo BLUMER (1981) (10),-isto significa a consi-
derag8io de fendmenos sociais como construgéo
histérica dos homens, e, como tal, podem-e devem
ser reinterpretados & luz dé outros sentidos, signi-
ficados, interesses e outras condigdes objetivas
colocadas. A Concepgdo de Aulas Abertas a Expe-
ridncias esta sujeita a isto.

Na atitude polftica de discutir pressupostos pre-

tendemos, ainda, afastar-nos. de mitos presentes

atualmente na Educagfo Fisica Brasileira, como,

b e

por exemplo 0 mito de-que o conhecimento desen-
volvido em outos centros culturais seria “alienante,
dominador, explorador”. Entendemos que ndo é o
conhecimento em- st que.é elemento de dominagéo,
mas sim o uso que os homens, historicamente
situados, com interesses de classe definidos, fa-
zem com este conhecimento.

Outro mito que pretendemos superar é o de:
que a teoria ndo tem nada a ver com a prética.
Compreendemos que as propostas tedricas decor-
rem das inter-relagdes sociais, do confronto do
homem com as questbes de sobrevivéncia (em
todos os sentidos) pessoal e coletiva, estando
a teoria em constante tensdo no seu desenvolvi-
mento, e sujeita a mtiltiplas determinagdes. Enten-
demos que a colocagéo de antagonismos e separa-
¢bes entre teoria e prética corporifica, mals uma
vez, mecanismos do modo de produgho atuaimente
vigente. Esta separagéo responde a muitas dimen-
sOes onde destacamos as de interesse politico,
que tém como propdsito a segregagﬁo do conheci-
rnento que tem sido uma das determinantes da
desqualificagio do professor de Educagfio Fisica.

Mais um mito a ser superado, 6 o de que
existe, na Educaglo Hsica Brasileira, segundo
TANI (1990) (ii). “urna corrente denomlnada de
*Educaglio Fisica pelo. Social*, que nfio estaria
preocupada com a Educago Fisica em si, mas,
sim, em transferir sistematicamente a discusséo
de seus problemas para nivels abstratos e “estra-
tosféricos”, de cunho ideoldgico e politico-partida-
rio, sem propostas reais”. £ preciso que se tenha
clareza, de que um dos grandes desafios impostos
4 Educagio Fisica Brasileira é justamente o de
encontrar o seu sentido e significado, a sua autono-
mia pedagbgica, na inter-reélagdo deste sistema
(Educag&o Fisica) com o melo ambiente. Portanto,
por si s6 e em si s6 a Educagho Fsica jamais
ir& encontrar seu sentido e significado. E preciso
que se levem em conta leis e categorias de andlises
que permitem apreender a totalidade no estudo
da particularidade, no caso da Educagio Fisica,
através de categorias mais abstratas e de catego-
rias especificas € particulares ao fendmeno em
estudo, considerando-se o préprio desenvolvimento
destas categorias, na teoria do conhecimento cien-
tifico (12).

Entendemos que denominagdes como ‘ Educagéo

" Fisica pelo soclal” est&o encobrindo posig¢bes pollti-

co-ideolégicas, com. a alegagéo de nega-las. Sem-
pre estardo em jogo interesses de classe. Nao
escapamos -disto em uma sociedade estruturada
em classés antagbnicas. O que precisa ser desve-
lado é a que classe social tais interesses se rela-
cionam.

Outro mito a ser superado é o de que ndo
existiiam condigbes nas escolas brasileiras para
a implementagdo de propostas pedagégicas de
maior envergadura- que se apresentassem como
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alternativas as tradicionais propostas curriculares
orientadas por orgdos do Ministério da Educagéo,
ou Secretarias de Educagdo. Acreditamos que,
dentro de determinados limites, temos de construir
as condi¢gdes, com outras formas de relagbes que
ndo aquelas que, até o momento, inviabilizaram
projetos académicos divergentes.

Reconhecemos diferentes estagios e diferentes
instancias de construclio de condigfes, também
no Iinterlor da escola, na perspectiva de um projeto
alternativo a0 que estéd posto.

E este 6 um dos grandes desafios ao corpo
docente, discente e administrativo das escolas,
complexificado ante o quadro catastréfico da Edu-
cagdo Nacional (13). Catéstrofe esta determinada
tanto pelo projeto politico das elites dominantes,
que relega a educagdo, conforme aponta ARROYO
(1985) (14), evidente nos Governos Militares, no
Governo da Nova Repliblica e, agora, no Governo
Brasil Novo, quanto pelas impossibilidades objetivas
colocadas & sociedade civil organizada, de poder
interferir nos rumos da polftica para a educagéo
nacional.

As relagGes estabelecidas entre o poder consti-
tufdo e a sociedade brasileira sempre se caracteri-
zaram como relagbes autoritdrias, centralizadoras
e cooptativas, onde a neutralizagdo das agbes
dos segmentos organizados foi brutal, culminando
em exflios, prisbes, mortes e outras formas de
absorgéo das organizagbes pelo Estado, que sem-
pre privilegiou o projeto histérico das elites domi-
nantes. Mesmo as organizag6es civis com alto
grau conflitivo com os interesses assegurados pelo
poder constituido, atuaram dentro de uma autono-
mia funcional controlada pelo Estado (15).

Estes mecanismos sdo também comorificados,
assumidos, modificados e reproduzidos no interior
da escola, em suas préaticas pedagdgicas, em dife-
rentes niveis e graus, e pretendemos discutir ostas
questbes levando em conta as contribuigbes da
Concepgdo de Aulas Abertas a Experiéncias, no
entendimento dos fins e objetivos da Educagéo
Fisica Escolar.

3 — DOS FINS E OBJETIVOS NAS AULAS DE
EDUCAGAO FISICA ESCOLAR

“E preferivel “pensar” sem disto ter cons-
ciéncla critica, de uma maneira desagre-
gada e ocasional, isto &, “participar” de
uma concepcio do mundo “imposta” meca-
nicamente pelo ambiente exterior, ou seja,
por um dos vérios grupos soclals nos quals
todos estdo automaticamente envolvidos
desde sua entrada no mundo consciente,
ou é preferivel elaborar a prépria concepgao
de mundo de uma maneira critica e cons-
clente e, portanto, em Hgagdo com este
trabalho do préprio cérebro, escolher a pré-

pria esfera de atividades, participar ativa-
mente na producéo da histéria do mundo,
ser gula de sl mesmo e ndo aceitar do
exterior, passiva e servilmente, a marca
da prépria personalidade.

(GRAMSCI, Antonio. Concepgéo Dialética da
Histéria. 5 ed. Rio de Janeiro, Civilizacdo
Brasileira, 1984, p. 12)

E tendo em conta o quadro complexo anterior-
mente referenciado que observamos a problemética
dos fins e objetivos nas aulas de Educagéo Fisica.

No que diz respeito a legislagao vigente, FARIA
JR. (1981:71) (16) descreve muito bem, como tém
sido considerados e tratados os fins e objetivos
da Educagdo com base nos critérios da hierarquia
de poder.

Nossas observagGes constantes de aulas de
Educacéo Fisica, em diversos projetos, nos permi-
tem afirmar que o critério para consideragdo dos
fins e objetivos também é o da hierarquia e o
da articulagdo, onde estdo estabelecidas relagdes
de poder, em um sistema hierérquico de compe-
téncia. Ou seja, esté claramente delimitado a quem
compete 0 que, em termos de definigdo de fins
da educagfo, objetivos educacionais e objetivos
de ensino. Nesta perspectiva a participagdo dos
alunos é extremamente restrita.

As orientagdes técnicas em termos de definic6es
de objetivos, privilegiam também abordagens ope-
racionals, como, por exemplo, a proposta técnica
de MAGER (1978) (17), que estabelece condutas,
critérios e condigbes prévias a serem alcangadas
com o ensino, cabendo ao professor tais definigbes.

Segundo estas orientagbes e a forma como
elas se concretizam, podemos observar que se
inviabiliza a participagdo democrética no processo
de decisdo dos rumos da aula, bem como se
impossibilita um processo de convivéncia para a
formagéo da vontade polltica nas relagdes a serem
estabelecidas quanto aos rumos da Educag&o.

Estéo presentes, portanto, determinagées pollti-
co-ldeolégicas (expressas em leis) e técnico-meto-
dolégicas (operacionalizagdo de objetivos dirigidos
a competéncia), que se inter-relacionam e se fa-
zem presentes na aula de Educagéo Flsica, assegu-

" radas tanto pela organizagdo curricular, quanto pe-

las concepgdes dos professores e alunos.

Na perspectiva da Concepgédo de Aulas Abertas
a Experiéncias, a aula em si, enquanto fenémenc
social regulamentado, pode sofrer alteragdes, rein-
terpretando-se os.sentidos e significados destes
critérios, regras e normas, vigentes em relagédo
a definicdo dos objetivos. da aula de Educagdo
Fisica.

Admite-se, dentro desta concepgdo de aulas,
que duas ordens de interesses estdo presentes
e determinario o que deverd acontecer, dentro
de uma dada circunsténcia. Por um lado existem
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os interesses institucionais, expressos nas inten-
cionalidades, hegemonicamente definidos e comuni-
cados através de leis, diretrizes, orientagbes, pro-
postas curriculares. Por outro lado, existem as
intencbes objetivas e subjetivas dos sujeitos que
constroem o fendmeno social delimitando a aula
de Educagio Flsica. Estabelece-se al um campo
de confronto e conflito que, na perspectiva antide-
mocrética do ensino, é resolvido através da imposi-
¢80 e do subjulgar de interesses objetivos e subje-
tivos dos sujeitos da aula de Educagho Hsica,
congelando as relagbes sociais.

Na Concepcéio de Aulas Abertas a Experiéncias,
este campo de confronto e conflito é reconhecido
e admite-se que a construgo do evento social
aula de Educaglo Fisica deva ter em conta a
interagdo comunicativa. As tensdes e interesses
séo colocados em jogo e os rumos v&o-se definindo
e redefinindo, sempre tendo presente que existem
responsabilidades institucionais da escola, respon-
sabilidades pessoais e interesses coletivos em jo-
go. Nfo cabe mais aqui, nesta perspectiva de
aulas, aquela velha determinacéo de papéls que
delimitava competéncia somente ao professor, exi-
mindo os alunos de responsabilidades em relagéo
aos objetivos de aula de Educagéo Fisica.

A co-decisdo é buscada como o sentido da
participacdo democratica, responsavel, no decurso
de uma aula.

Temos que ter claro, no entanto, que, esta
perspectiva tem conexdo com uma determinada
direcdo, que nos diz sobre o papel da escola.
E este papel da escola, pode ser construldo, ou
na perspectiva da correspondéncia do projeto his-
térico colocado pelas elites dominantes, ou entéo
pode estar ‘sendo construido na perspectiva de
um projeto histérico alternativo das classes po-
pulares.

A Concepgdo de Aulas Abertas a Experiéncias
leva as (ltimas conseqiéncias o pressuposto de
que, em um processo dialégico, os homens tém
possibilidades de redefinirem suas relages, e traz
este pressuposto para o interior do evento social
aula, buscando alteragfes nas formas de relagéo
com os objetivos, com os métodos, os ambientes,
as regras, normas e avaliagoes, privilegiando, para
tanto, os procedimentos interpretativos sociais-
criticos (18).

Os procedimentos interpretativos sociais-criti-
cos encontram sua referéncia no Interacionismo
Simbdlico, cujas premissas bésicas destacam que
a aco humana em relagio as coisas se d4& com
base nos sentidos que elas tém para as pessoas.
Estas colsas incluem o em torno: outros seres
humanos- de diferentes categorias (amigos, inimi-
gos), instituicbes, idéias valorizadas, enfim todas
as. situagdes que a pessoas encontra no seu coti-
diano. Outra premissa & de que o sentido das

coisas & derivado da interagdo social e, ainda,
que estes sentidos so manipulados e modificados
através de um processo interpretativo usado pelas
pessoas no confronto com as coisas do cotidiano,
ou seja, na confrontagdo social.

Outro pressuposto levado em conta pela Con-
cepglo de Aulas Abertas a Experiéncias diz respei-
to a interdependéncia dos sistemas soclais. Este
pressuposto advém da modema teoria dos siste-
mas desenvolvidos na sociologia, @ tem em Niklas
LUHMANN, sua referéncia (19).

Nesta teoria dos sistemas, leva-se em conta
o principio da unidade, das diferengas entre o
sistema e o melo ambiente, ressaltando-se que
a unidade de um sistema esté intimamente relacio -
nada com o melo-amblente. Portanto, qualquer sis-
tema, por mais que tenha desenvolvido sua l6gica
propria, (que é objetivada em forma de valores,
normas, regras, eic.) sempre mantém relagbes
com o melo, numa determinada interdependéncia.
Estas relagdes entre sistemas e meio ambiente
sfio reguladas através do malor ou menor grau
de liberdade, estabelecido através de critérios re-
gulados pelo préprio sistema.

Este suporte é utilizado na andlise do que ocorre
nas aulas de Educacgdo Fisica, onde a autonomia
do que acontece é relativizada pelos graus de
autonomia que sdo selecionados em funcéo de
relagbes com o meio ambiente.

BRACHT (1989: 28-33) se vale desta teoria
para eleger instrumentos tedricos de andlise para
interpretar o grau de autonomia pedagdgica (identi-
dade da Educacdo Fisica) alcangada na relagéo
desta com a escola, com a Instituigdo militar,
com a instituigo desporto (20).

Com estas referéncias tedricas, a aula de Edu-
cagdo Flisica & interpretada como um processo
de interag8io social onde alnos e professores,
com determinados graus de autonomia, definem,
redefinem sentidos e significados, levando-se em
conta razbes objetivas e subjetivas colocadas em
tenséo.

Estes procedimentos teéricos respondem a uma
concepgdo de educagdo cujo objetivo é a “capaci-
dade de agdo” (21), ou seja, uma educacéo interes-
sada em intervir no processo de sociabilizagdo
cujos critérios normativos sejam autonomia, liber-
dade e consciéncia crftica da ag8o. Perspectiva-se,
com isto, uma participacdo nos campos de agdes
sociais existentes (no caso, a educagao flsica e
esportes) para o desenvolvimento de uma socieda-
de democrética, ou seja, uma participacdo de mu-
dangas soclais racionais.

4 — O HORIZONTE DO SENTIDO NA EDUCAGAO
FISICA BRASILEIRA

Responda depressa quem se acha esperto
Quem sabe de tudo o que é certo na vida
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Esta proposta pedagdgica, que tem aporte nas
teorias socblégicas que consideram a constituigéo
social histérica das estruturas subjetivas e a cons-
trugdo social da realidade (22), tem sido consubs-
tanclada pela realidade da Educagéo Fisica Brasilei-
ra, realidade que exigiu, por exemplo, a reconside-
raglo do sentido de democracia na educagédo.

No Brasil, 0 sentido de democracia transcendeu
4 necessidade de alteragbes de relagbes sociais
“congeladas” no interior da aula (23).

Transcendeu as tarefas que, segundo HILDE-
BRANDT (1990: 39) (24), “cabem a uma pedagogia
do esporte que se propSe ao desenvolvimento do
processo democrético. Tarefa analltica e constru-
tiva relacionada a uma expectativa dirigida aos
valores da autodeterminagdo com libertagdo da
determinag&o aheia”.

A luta por uma educagéo democrética no Brasil
exige a considera¢do de que a maioria das criangas
brasileiras ndo est&io tendo acesso e n&o estdo
conseguindo permanecer em uma escola publica
de qualidade por um perfodo minimo indispensével
ao processo consistente de escolarizagio. Somente
70% entram no 1° grau, e, destes, somente 9%
concluem o 2 grau, segundo dados do IBGE.

Passa, ainda, pela luta por mais verbas para
a educagfio, alterando-se os atuais 3,5% do PIB
para, no mihimo, 8% (25). Passa pela erradicagéo
do analfabetismo, que é uma das maiores misérias
sociais a que um povo pode estar sujeito. E,
ainda, pela luta por condigbes dignas de trabalho
(saléribs, competéncia, aperfeicoamento), locais,
materiais, instalagbes, etc.)

Temos que ter clareza, ao falar em Educagéo
Fisica Escolar, que estamos situados no péio explo-
rado, explotado, das sociedades capitalistas, onde
o nivel de pauperizagédo das massas trabathadoras
reduz a qualidade de vida e impde que sejam
considerados, em qualquer projeto polltico, interes-
ses e necessidades imediatas e histéricas das
classes trabalhadoras.

Ao nos referirmos as necessidades imediatas
referimo-nos aquelas que dizem respeito as condi-
¢bes de sobrevivéncia imediata, e por interesses
e necessidades histéricas referimo-nos & supera-
¢8o da sociedade de classes (exploragéo, opresséo,
explotagéo).

A necessidade de satisfazer esses interesses,
segundo Pinto (1989:22) (26), manifesta-se no con-
tidiano das lutas das classes populares, e a forma-
¢80 da consciéncia e a organizagdo de classe
determinam a direg&o desta luta. Esta direg¢do po-

deré ser a de estender direitos da burguesia, apon-
tando isto para reformas de alguns aspectos da
estrutura social, ou a construgdo de um novo
modo de produgdo, transformando a estrutura so-
clal capitalista.

Quando preconizamos uma Educagéo Fisica cujo
critério seja a autonomia, a lberdade, a capacidade
critica na acgfio, temos que ter em conta que,
em uma sociedade de classes antagdnicas, a iuta
por autonomia e liberdade, por democracla, se d4
pelo confronto de interesses de classes, enquanto
processo de afiragéio de projetos polfticos diver-
gentes, e 0s resultados desta luta estio corporifi-
cados, materializados, nas instituiges, nos gover-
nos, nos movimentos socials (partidos, sindicatos,
movimentos populares), nos projetos pedagdgicos,
inclusive nas propostas pedagégicas para a Educa-
¢80 Fsica Escolar, nas aulas de Educagéio Fisica.
Pensar que os projetos pedagégicos da Educagéo
Fisica Escolar escapam destas circunstancias é,
no minimo, ingenuidade, sendo estratégia de luta.
Pensar que uma proposta pedagégica para Educa-
¢30 Fisica Escolar pode ser espontanelsta (sem
direglio polftica) & ou ingenuidade, ou ignorancia,
ou intengdo politica conservadora.

A democracia se constréi na luta pela afirmagéo
dos interesses histéricos das classes soclais.

A Educag&o Fisica Escolar Brasileira devera res-
ponder também a estes desafios, na perspectiva
de conjunto, com radicalidade e rigorosidade (27).
E, nesta proposta crftica, a Educaglo Fisica ndo
poder4 mais continuar excluindo o contexto concei-
tual, histérico e social que forma, o horizonte
mais amplo, dentro do qual a aula de Educagéo
Fisica obtém seu sentido.

A superag#o dos limites da critica a uma forma-
¢80 social miserdvel e oprimida est4 na construgéo,
nas condi¢cbes objetivas e subjetivas, de um projeto
histérico onde se configurem novas relagbes so-
ciais.

Enfim, 0 que postulamos & que a Educagéo
Flsica Escolar Brasileira tenha sua referéncia em
torno de um projeto histérico que enuncie, segundo
FREITAS (1987:122-140) (28), “o tipo de sociedade
ou organizagio social na qual pretendemos trans-
formar a atual sociedade e 0s meios que deveremos
colocar em prética para a sua consecugédo, O
Projeto histérico é algo concreto, e estd amarrado
as condigbes presentes, e, a partir delas, postula
fins e melos”. E, ainda, que esteja referenciada
no movimento de luta da classe trabalhadora, pela
concretizagdo da necessidade e interesse histérico
de superagfio da sociedade de classes. Neste sen-
tido a Concepgéio de Aulas Abertas & Experiéncia
em Educagéo Flsica, enquanto projeto pedagégico,
apresenta-se como um meio, principaimente por
admitir a reinterpretacio, em um processo dialégi-
co, dos fins e objetivos que a Educagdo Flsica
Escolar poder4 assumir na perspectiva do projeto
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histérico altenativo a0 que est4 posto para a
sociedade brasileira.

NOTAS

1 — A Pedagogia do Esporte, segundo HILDE-

BRANDT (1985, p. 145) In: Kinesis v.
1, n. 2, jul/dez. (1985): 143-146 ‘tem
responsabilidades pelas atividades fisicas
realizadas no &mbito da educacéio institu-
cional e & 1& onde ela deve prestar con-

 tas”. A Pedagogia do Esporte é uma 4rea

da Ciéncia do Esporte e esté relacionada
a um contexto de aplicaglio definido do
qual resultam, ao mesmo tempo, questdes
da Pedagogia do Esporte como ciéncia.
O objeto da Pedagogia do Esporte. seria
"0 conjunto de interagles conscientes so-
claimente regulado, nas quals o educando
deveré ser qualificado, no decorrer de sua
evoluglio, a aprender com e no Esporte,
e neste processo tomar-se uma pessoa
capaz de agir de maneira autdnoma e
responsdvel (BRODTMANN et alii 1977,
p. 19-21 BRODTMANN, D. et alii. Sport-
padagogik -buckzug ins denken oder Anlei-
tung zum sportpadagogik. Seelze, Veller,
1977, n. 1. A concepglio de aulas abertas
a experidncias 6 descrita em HILDE-
BRANDT, Reiner @ LAGING, Rolf. Con-
cepgbes abertas no ensino de Educacio
Fisica. Rio de Janeiro, Ao Livro Técnico,
1986, 142p.

2 - Reher Hildebrandt foi professor visitante da

(3-

Universidade Federal de Santa Maria nos
anos de 85 e 86. Atualmente é professor
do Institut fur Spiel und Bewegungserzie-
hung der Hochschule Lunemburg.

Para maiores informagBes sobre a Escola

de Frankfurt sugere-se: SLATER, Phi.
Origem e significado da Escola de
Frankfurt. Rio de Janeiro, Zahar Edito-
res, 1978 e ainda FREITAS, Barbara.
Teoria crftica, ontem e hoje. Sdo Paulo,
Brasiliense, 1986, 184 p.

( 4) — JURGEN HABERMAS significa em nossos

dias a referéncia bésica da Escola de
Frankfurt, sendo um de seus diretores.
Sua obra segundo FREITAG (1986)
“marcou, por sua influéncia e capaci-
dade seminal, o mundo das ciéncias
sociais”. Uma de suas obras mais refe-
renciadas no Brasil € Conhecimento e
Interesse. Rio de Janeiro, Editora Gua-
nabara S.A., 1987. Esta obra foi publi-
cada na Alemanha em 1968, e em 1987
foi traduzida para a lingua portuguesa,
com direitos exclusivos da Editora Gua-
nabara. A tese principal desta obra diz

respeito ao conhecimento que é posto

em movimento por interesses que 0
orientam, dirigem e comandam.

( 5) — JURGEN DIECKERT (na condiglio de pro-

fessor visitante da UFSM, perfodo
81/82) apresenta em seus cursos esta
concepgdo, que passou a ser conside-
rada em dissertagbes, como, por exem-
plo, TAFFAREL, Celi. Criatividade e
Educa¢io Flsica. UFSM, 1982, Poste-
riormente, o Centro de Educag8o Fisica
recebe o Professor Reiner Hildebrandt,
na condigdo de professor visitante e
aprofundam-se os estudos em torno
desta concepgéo.

— As dissertagbes de mestrado, cujos resu-

mos estdo publicados na Revista Brasi-
leira de Ciéneias do Esporte s&o: CAR-

DOSO, Carlos Luiz. Uma proposta de
Pratica de Ensino na Formagéo de Pro-
fessores de Educacdo Flsica. Disserta-
¢do de Mestrado. UFSM — RBCE v.
10, n. 2, janeiro 1989. OLIVEIRA, Amauri
Aparecido Bassoli. Andlise Critica do
Curriculo das Disciplinas Préticas do
Curso de Educagéo Fsica da Universi-
dade Estadual de Maringd/PR. Disserta-
¢do de Mestrado. UFSM. RBCE, v. 11,
n. 2, janeiro de 1990,

{ 7) — As experidncias sobre Concepgdo de aulas

abertas em Educagdo Flsica, desenvol-
vidas no Projeto Vasco da Gama (Proje-
to de Agbes Sécio-Educativas junto a
populagbes urbanas da Cidade do Reci-
fe/PE) estdo relatadas no livio a ser
editado pela Ao Livro Técnico, organi-
zado por HILDEBRANDT, e do qual par-
ticiparam, ainda, MICHELI ORTEGA ES-
COBAR, CARLOS LUIZ CARDOSO,
AMAURI A. B. DE OLNVEIRA, VERA LU-
CIA LINS COSTA, CEL! NELZA ZULKE
TAFFAREL, TEREZA LUIZA DE FRAN-
CA, ELIANA DE ABREU e MARCIA AN-
DRADE. Os trabalhos no Colégio de Apli-
cagdo da UFPE s&o desenvolvidos sob
a responsabilidade dos professores
MARCELO TAVARES, ROSEANE AL-
MEIDA E MARCELO CAVALCANTL,

— MEDINA, Jo#o Paulo Subird. A Educagéo

Fisica cuida do corpo ...e mente. Cam-
pinas, Papirus, 1983, 96p.

— CASTELLANI FILHO, Lino Educagéo Flsica

no Brasil: a histéria que nao se conta.
Campinas, Papirus, 1988, 225p. .

(10) — BLUMER, Herbert. Der methodologische

standorf des symbolischen interaktio-
nismus. In: Altagwissen interaktion und
geselichaftliche wiklicheit. 5. ed. Opla-
den, Estdeutscher, 1981.
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{11) — TANI, Go. Perspectiva para a Educagao
Flsica Escolar. USP. SEMINARIO DE
EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR: PERS-
PECTIVAS PARA A ULTIMA DECADA
DO SECULO XX. S&o Paulo. 09 a 11
de novembro 1990 (mimeografado).

(12) — Ver, a respeito de categorias e leis da

dialética materialista, CHEPIULIN, Ale-
xandre. A dialética Materialista. Sao
Paulo, Alfa-Omega, 1982, 354p.

(13) — Estatisticas oficiais, divulgadas através do
Instituto Brasileiro de Geografia e Esta-
tlstica indicam este quadro. Dados a
respeito desta catédstrofe nacional po-
dem ser encontrados, ainda, na proposta
para a Educagdo do Governo Paralelo.
BUARQUE, Cristovan e SILVA, Luiz In4-
cio Lula da. EDUCAGAO URGENTE:
Proposta Nacional de Educaco do Go-
verno Paralelo. Sao Paulo. Rua 1° de
janeiro, 186, CEP (04044, Sdo Paulo/SP.

(14) — ARROYO, Miguel G. Quem deforma o pro-
fissional do ensino? Revista da Educa-
¢ao AEC. Brasflia n. 58:7-15, out/dez.
1985, )

(15) — Ver, a respeito, CANDIDO FILHO, José.

O MOVIMENTO OPERARIO: O SINDI-

CATO, O PARTIDO. Petrépolis, Vozes,

1982 e ainda CHIRALDELLI JR., Paulo.
Educacdo e Movimento Operério. S&o
Paulo, Cortez/Autores  Associados,
1987, 167p.

(16) — Ver, a respeito da Formulagdo de Objetivos
no Ensino da Educagdo Flsica, o livro
de FARIA JUNIOR; Alfredo Gomes. Di-
dédtica de Educagdo Flsica: Formulagao
de Objetivos. Rio de Janeiro: Ed. Intera-
mericana, 1981, 179p.

(17) — MAGER, Robert F. A formulagfo de objeti-

vos de ensino. Porto Alegre, Editora
Globo, 1978, 138p.

18 — Ver a respeito: BLUMER, Herbert. Der me-
thodologische standort des symbolischen
interaktionismus. In: Altagswissen Inte-
raktion und gesell chafliche wirklichkeit.
5 ed. Opladen, Estdeutscher, 1981.

19 — Ver a respeito da teoria dos sistemas LUH-
MANN, Niklas. Sociologische Aufkiarung.
Opladen, 1970.

20 — BRACHT, Valter. Educagdo Flsica: a busca

da autonomia pedagdgica, In: Revista da
Educacdo Fisica/UEM, n. 1 p. 36-39,
1990.

22 — Qutros aportes tebricos da Concepgdo dé
Aulas Abertas a Experiéncias sdo encon-
trados na sociologia do conhecimento -
BERGER, P., LUCKMENN, T. A contrugéo
social da realidade. Petrdpolis, 1985 e ain-
da, na teoria dos sistemas de LUHMANN,
N. Sociologie als Theoriesozialer Syste-
me. No: Luhmann, N. Soziologische Auk-
larung 1. Aufsatze zur Theorie sozialer
Systeme. Opladen, 1970, 113-136.

23 — Relagdes “congeladas”, em uma aula de edu-
cagdo flsica, seriam aquelas estabelecidas
entre professores e alunos a partir de
determinagdes prévias, burocréticas e
hierérquizadas, que estdo independentes
da vontade dos sujeitos e seguem normas
e regras predeterminadas.

24 — Op. cit.,, p. 39.

25 — Atualmente sfo aplicados em Educagdo no
Brasil 3,5% do Produto Interno Bruto
(PIB). E pretensdo do atual Governo apli-
car 6% do PiB até o final de 1985, segun-
do a FOLHA DE SAO PAULO — 29/12/90.
Em outros palses os gastos com educagao
giram entre 7% a 17%. Para fazer frente
4s demandas do sistema educacional na-
cional, o0 minimo a ser aplicado j& deveria
ser de 8%, segundo dados da Proposta
Nacional de Educagdo do Coverno Pa-
ralelo.

26 — PINTO, Maria Elizabeth Varjal Medicis. A Su-
pervisdo Educacional e a questdo da De-
mocratizacdo da Escola. UFPE/PE. Dis-
sertacio Mestrado. 1988, 320p.

27 — Usamos aqui os termos de ‘“‘conjunto, radical
e rigososo” no sentido a eles atribuldo
por SAVIAN! (1985: 24). Educagdo: do
senso comum & consciéncia filoséfica.
Cortez /Editores Associados, 1985, 224p.

Segundo SAVIANI s8o exigéncias da Re-
flexdo filoséfica a radicalidade (que signi-
fica ir &s raizes das questdes, profunda-
mente), a rigorosidade (que significa agir
sistematicamente, segundo métodos de-
terminados), a globalidade (na perspectiva
de conjunto, da totalidade, onde a particu-
laridade assume sentido).

28 — Freitas, Luiz Carlos. de. Projeto Histérico,
Ciéncia Pedagégica e Didética. In: Educa-
¢3 e Sociedade, n. 27, set. 1987 p.
122-140.





