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Motrivivehoia

8120 BRINCAR NO CONTEXTO DA PRE-ESCOLA PUBLICA

Esta nossa reflexdo tem como ponto de partida,
dados da pesquisa-agéio coordenada por nds —
“A Pré-Escola @ o Processo de Alfabetizagdo —
Um Estudo de Tendéncias da Pré-Escola Publica
de Aracaju e Possfveis Alternativas de Ag&o”.

Convém salientar que o trabalho acima citado
ndo visava, investigar especificamente o brincar(1).
H4 de se considerar ainda que 0s registros de
muitos dos participantes de pesquisa, ao se referi-
rem & brincadeira, o faziam de forma muito genéri-
ca (..."ficaram brincando”, ..."foram para o recreio”
etc.), como se aquela ndo fosse digna de maior
atengdo. Este fato, juntamente com outros dados
colhidos, aponta para o fosso existente entre a
importéncia da brincadeira para o desenvolvimento
infantil, enfatizada pelas Ciéncias Sociais, e a sua
-pouca valorizagdo, por parte de muitos educadores.

1. A brincadeira infantil na percep¢do da pré-esco-
ia

Constatamos duas formas principais pelas quais
os adultos que trabalham na pré-escola se posicio-
nam diante da brincadeira. No primeiro caso, as
professoras afirmam que a crianga “sé quer brin-

car”, que “nfio d4 para fazer nada de sério com -

ela” e, por isso, elas deixam a crianga “ficar
4 vontade”. A pré-escola se torna depdsito de
criangas, onde os adultos se encarregam de “cui-
dar” das mesmas. Nesse contexto, a brincadeira
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e consentida néo porque se he dé um valor excep-
cional, mas porque & uma maneira de ocupar a
crianga, mantendo-a sob controle,

Se ora, como vimos anteriormente, a pré-escola
deixa as criangas entregues a si mesmas, outras
vezes ela tenta substituir a brincadeira pelo “traba-
Iho sério”. Nesta visdo as criangas “nfo deveriam
ficar s6 brincando”, e sim ocupadas com atividades
mais “sérias”. Deveriam “aprender alguma coisa”,
subentendendo-se que as criangas deveriam estar
sendo alfabetizadas ou preparadas para tal, segun-
do uma concepgio de leitura/escrita em que se
privilegia a transformagfio de sinais graficos em
sons e vice-versa. Escrever/ler implicaria, nesta
viséo, fundamentalmente, habifidades de percep-
glo/discriminagio auditiva/visual e de motricidade
fina que passam a ser treinadas através de exercl-
cios especificos, compartimentabilizados e fora de
qualquer contexto significativo para a crianga(2).
A crianga ndo pode experimentar-se na escrita,
utilizando-a como forma de interagéo social, ex-
pressdo- comunicagéio, representagdo, como fingua-
gem... Em tal contexto, a brincadeira, quando mui-
to, é confinada & sua “necessidade de movimen-
tar-se”, para que, findo o “recreio”, possa voltar-
se novamente aos exercicios escolares, ao “traba-
Iho sério”: sentada, escutando, repetindo, copian-
do... 0 que o adulto se propde a lhe ensinar.
Quando professoras tentam romper com esta préati-
ca, como foi 0 caso de participantes da pesquisa
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(1) Apesar de a brincadeira infantil ser objeto de muitas pesquisas, mesmo ao nivel nacional, sentimos a necessidade
de que ela se constitua foco de futuras investigagdes nas nossas pré-escolas a fim de que estas revertam

no papel

e thes & atrbuido. A representagdo que os educadores da pré-escola fazem a seu resreito:
asse

temas, papéis, regras (...) que aparecem no universo das brncadeiras espontdneas das criangas da ¢

popular; brincadeiras populares em uso nos

pos infantis; brinquedos industrializados usados nas pré-escolas;

relagio entre a brincadeira e o processo de altabetizag8io, sfo enfoques que poderiam contrbuir para a elaboragfo
de um conhecimento a servigo de uma pré-escola de qualidade.

(2) Uma anélise do perfodo preparatéric pode ser encontrada in: Silva, W.,A, — -Cala-Boca nfo Morreu — A
inguagem na Pré-Escola — Vozes, 1987 — Parte Il: Um Paréntese sobre a Questio da AlfabetizagBio na

Pré-Escola,
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citada, elas séo censuradas por suas colegas, que
reclamam que aquelas “sé ficam brincando com
as criangas em vez de ensinar as criangas a
fazer 0 “a-e-i-0-u" bem direitinho dentro da linha”.
A aifabetizag8io, tal como descrita acima, se
insere numa ag¢l0 disciplinadora mais ampla: a
crianga néo deve apenas escrever direitinho dentro
da linha”, ela deve, sobretudo, “andar na linha”,
no caminho preestabelecido, submetendo-se & or-
dem que rege e reproduz a sociedade desigual.
Desde cedo a crianca deve abdicar da curiosidade,
do movimento, do fazer criativo, da liberdade. A
brincadeira é vista com desconflanga, como trans-
gresséo da ordem, podendo dificultar o empreen-
dimento de fabricar subjetividades submissas, fun-
cionais para a organizagéo social existente. A brin-
cadeira espontdnea ndo possui as “virtudes” disci-
plinares do exercicio escolar o qual tenta inscrever
no corpo infantil a obediéncia ao comando, a rentin-
cia ao prazer, a acomodagio a um fazer repetitivo
e sem significado, a aceitagdo de privagdes... ‘' Uma
boa caligrafia, por exemplo, supde uma gindstica
— uma rotina cujo cédigo abrange o corpo inteiro
da ponta do pé & extremidade do indicador”(3).
Mas é a brincadeira realmente antagfnica ao
aprender e, mais especificamente, ao processo
de alfabetizagdo? Caso a escrita néo seja reduzida
a uma complicada habilidade perceptivo-motora,
mas considerada como sistema complexo de signos
a fazer parte do desenvolvimento cultural da crian-
¢a, ela j& ndo pode ser vista como antagbnica
ou dissociada do brincar. Ao contrério, “o brinquedo
de faz-de-conta, o desenho e a escrita devem
ser vistos como momentos diferentes de um mes-
mo processo essenciaimente unificado de desen-
volvimento da linguagem escrita”(4). Ainda segundo
Vygotsky, “o gesto é o signo visual inicial que
contém a futura escrita da crianga, assim como
uma semente contém o futuro carvaho’.(5). Na
brincadeira, a crianga utiliza-se de objetos para
substituir outros, tansformando-os em signos.
Atravéds do desenho a crianga produz simbolos
gréficos. A fim de chegar & escrita, a crianga
deve descobrir que, além de coisas e agdes, podem
também “desenhar palavras”. Esta descoberta im-
portante de que “se escreve a fala, as palavras”
(que, por sua vez representam as coisas) — e
que leva a crianga a atentar para as relagbes
fala/escrita —, no entanto, nfo seria possivel sem
o desenvolvimento da capacidade representativa

(3) Foucault, M. — Viglar e Punir — Vozes, 1977, pég. 138.
Vygotsky, L.S. — A Formagho Sodal da Mente — Martins Fontes, 1988, pag. 131.

Idem, pag. 121.
Vygotsky, L.S. — Opus cit, pag. 114.
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E, portanto, o cardter simbélico que figa a brinca-
deira & escrita e nio apenas o melhor desenvol-
vimento da motricidade que aguela proporciona ou
o prazer que ela possa conter. A brincadeira, o
faz-de-conta, o desenho podem, pois, ser conside-
rados elementos integrados do processo de aifabe-
tizagio. H4 de se considerar, ainda, que é através
do brincar que a crianga se projeta no mundo
adulto, experimentando-se em futuros papéis e
atividades. Ela ndo apenas “faz-de-conta” que 1
e escreve antes mesmo de dominar a escrita con-
vencional, como também poderd utilizar-se da es-
crita nas diversas situagbes de brincadeiras, elabo-
rando aquilo que ela percebe desta atividade cultu-
ral dos adultos, principaimente, no que tange a
fungdo social da escrita.

Tanto no primeiro como no segundo caso, a
brincadeira & encarada como simples distraco,
descarga de energia, atividade sem importéncia,
prépria da crianga. Esta, por sua vez, é imatura,
sem capacidade, a ser mantida na dependéncia
do adulto, é isolada, na escola, do convivio soclal
mais amplo. Ora ela deve ser adestrada, através
do treino para a alfabetizagfio, para que ingresse
na seriedade do mundo adulto, ora é condenada
4 inatividade (em que o “ficar & vomtade” muitas
vezes se transforma), & espera da “maturidade”
para o ensino escolar de 1° grau. Em ambos os
casos, nega-se & crianga 0 seu papel de sujeito
ativo, que constrl seu conhecimento na interagéo
com o mundo fisico-social, que é capaz de produ-
¢80 cultural. Em ambos 0s casos, os adultos igno-
ram que “as maiores aquisicbes de uma crianga
s&0 conseguidas no brinquedo, aquisi¢bes que, no
futuro, tornar-se-&o seu nivel bésico de agéo real
e moralidade”(6).

2. Pré-escola, espaco propicio &4 brincadeira?

Espago ffsico é fundamental para a crianga que
necessita agir, movimentar-se, explorar o meio-
ambiente, relacionar-se com outras criangas. No
entanto, 0 modelo de desenvolvimento adotado le-
vou a um encothimento do espago-livre nas zonas
urbanas

Quem mais sofre com o retraimento do espago
s80 as criangas. Bas ficam cada vez mais isoladas,
privadas do convivio de outras criangas, confinadas
a0s espagos exiguos das moradias, cada vez mais
submetidas ao controle dos adultos(7), esmo que

(7) Com mostram Ariés, P, — Histéria Sockl da Crianga e da Famflia — Zahar, 1978 a Mayer, P. — L'Enfant

et la Ralson d'ttat ~ Seull, 1977. O confinamento das criangas em espagos fechados,
existéncla soclal, tem sua génese paralela & consolidac8o do C
a sociedade, provocando o ordenamento racional do espago

negando-thes uma
talismo e da fungo do Estado, de gerenciar
lico, o surgimento da familia nuclear e da

instituicBo  escolar que se complementam na tarefa de formagho das crangas através de um processo de
enclausuramento para uma malor vigilncla e controle daquelas.
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Ill...

este se d8 através de babés eletrdnicas(8). Correm
o risco de desaparecer muitas brincadeiras trans-
mitidas e reelaboradas de geracho para geragho
de criancas. HA uma crescente dificuldade para
a constituiciio de grupos Infantis que antes se
encontravam nos quintais, nas ruas, nos terrenos
baidios... “Nesses grupos, formados com finalida-
des Nicidas, a crianga cria a si @ a0 mundo, forma
sua . personalidade, humaniza-se de modo muito
menos repressivo que em grupos controlados pelos
adultos, experimenta um convivio social fico, exer-
ce funcles as mais diversas, Hidera, obedece a
regras tragadas pelo préprio grupo. Nesses grupos
a criangca vive e aprende a viver, briga, ama,
constri-se de forma descompromissada, sem
maiores ingeréncias”...(9).

Um dos desafios da educacho infantil, hoje,
parece ser o de resgatar o convivio de grupos
infantis espontdneos no ambiente Institucional ,
possbilitando, através da estruturagio de um es-
pago fisico-soclal adequado, a Interaglo crianga
x crianga e minimizando a ago normatizadora
dos aduitos, que dificuita a sua emancipagho. As
creches e pré-escolas deveriam, pois, tirar proveito
de sua especificidade que é a de abrigar criangas
da mesma idade e de idades préximas, favorecendo
a0 méximo, a brincadeira como forma privilegiada
da crianga constituir-se a si mesma, interagindo
com 08 outros @ com 0 mundo objetivo. Mas
para tal, hd necessidade de rever a funglio social,
historicamente determinada (10), destas institui-
¢des de educacfio infantil, encarando-as como di-
reito da crianca e das familias, principalmente das
classes trabalhadoras, assegurando 4s pré-escolas
sua fungéio a, que tem como objetivo
o desenvolvimento da crianga como um todo, e,
como horizonte, a conquista da cidadania que he
posshilite uma efetiva participago sociel em defe-
sa de seus interesses.

No entanto, as pré-escolas, hoje, estéio Ionge'

de exercer esta fungfio pedagégica, continuando,
de manelra geral, a ser um espago que contraria
as necessidades da crianca. Bas refletem néo
apenas o descaso do poder ptblico pela educagéo,
o sucateamento geral da escola piblica brasileira,
mas  também o desrespeito que os adultos tém

pela crianga, principalmente pelos filhos dos traba-
lhadores — j& em si vistos como cidaddos de
segunda categoria.

Priso. Esta é a definicdo que ouvimos, ndo
86 por pais, mas também por professores, em
relagBo a cortas pré-escolas. Tomemos como pro-
tétbo uma sala de pré-escolar anexa ao 1°
grau(11): sala escura, quente; grades na porta
e nas janelas, (com vidros quebrados), nfo permi-
tindo & crianca acesso visual & 4rea externa; piso
de cimento esburacado; quadro verde descascado,
na extenséo da parede; alguns poucos cartazes;
trabahos de criancas pendurados num cord&o; num
canto, uma caminha e um pequeno armério quebra-
do (o que restou da casinha de bonecas; a auséncia
de um espelho grande que sumiu misteriosamente;
mesinhas e cadeirinhas; dols armérios, sem chave,
contendo envelopes com trabahos das criangas,
papéis, pedacos de gizéio, cola, tesouras, revistas
vethas, algumas cartilhas e sucata; filtro de barro;
poucos brinquedos (quebrados), na maloria quebra-
cabegas. Em resumo, um ambiente 4rido, feio,
triste — nada que pudesse desafiar a crianga.

Mas nfio sBio apenas essas condigbes fisicas
e materiais precérias que condicionam a baixa qua-
lidade da pré-escola: 08 saldrios degradantes, que
ndo permitem nem mesmo que o professor adguira
livros e peribdicos para sua atualizag#o; a organiza-
¢8o do trabalho na escola, que néo prevd, por
exemplo, um tempo para o professor estudar, pla-
nejar, avaliar seu trabatho, @ que o isola de seus
colegas; a falta de uma formagéio profissional(12)
que hes fomeca subsidios tedrico/préticos para
atuar com a crianga pequena. Nesse contexto,
serla injusto atribuir ao professor a responsa-
bllidade malor pela desqualificaglo do trabalho da
pré-escola. O professor, que deveria ser o media-
dor entre a crianca e 0 conhecimento, propondo
situagbes desafiadoras que provocassem a intera-
¢8o entre as criancas e sua agho Wicida, criativa,
a partir de objetos e materiais a0 seu alcance,
limita-se muito mais a um papel de disciplina que
Ihe foi passado como modelo de atuagéo, “ocupan-
do" as criangas com cangdes que ensinam, por
exemplo, os nomes dos dias da semana, a ser
limpinhas e obedientes, a fazer fila..., esquecen-

8 Imoblllzuh diente a TV, a crianga nfio brnca, nem danga, nem canta. Ela se toma espectadora de outrss,
ue brincam, dancam e cantam nos shows da Xuxa e similares. De forma semelhante, grande parte dos
brhcuedos industrializados s8o feitos apenas para serem contem, &lados Acionados por controle remoto funcionam

segundo regras preestabelecidas impedindo qualquer transformag:

(S)Permtti. E. — A crianga e a produ
rianga — Mercado Aberio, 1882 —

{10) Ver a respeito, entre out

a Pré-Escola in CDES — Cademo E

criacho por parte da crianga.

2?,)ultural — in Zilberman, R. — org.) — A produgBo Cultural para

Abrmovay, Ml e Kramer, S. — O Rel estd Nu — Um debate sobre as Fungles

(11) Trata-se de uma das escolas plblicas de Aracaju, integrantes do projeto de pesquisa-aglo j& citado.
i

(12) NBo h4 em Ser

do professor de pré-escola.

e, nenhum curso regular, seja a nivel de 3° ou de 2 gray voltado para a formacg#o
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do-se, quase que por total, da riqueza da nossa
mdsica folclérica e popudar. H4A também os jogos
que acabam com “vaias para quem perdeu” e
“palmas para quem ganhou”,(13) o ensino de “no-
¢bes”, os exercicios preparatérios ja citados, e,
ainda os momentos em que a crianga é deixada
“& vontade”. Sem brinquedos e materiais para se
ocupar, as criangas ou ficam passivamente senta-
das, & espera de segunda ordem, ou, impefidas
pela necessidade de brincar, passam a escalar
as grades da janela, a transformar cadeirinhas
em arros que empurram/arrastam pela sala, buzi-
nando, freiando, acolhendo passageiros, carros que
atolam em valetas, que s#o levados a oficinas...
até que a professora resolve acabar com a “bagun-
ga’. As criangas, raras vezes é permitido o acesso
a &rea externa.

Quanto ao ambiente externo, hd uma quadra
de esportes, quase sempre ocupada por alunos
de 1° grau. H4 também uma 4rea nfo construfda,
relativamente grande, coberta de mato, com lixo,
inclusive cacos de vidro. As poucas Arvores, aiga-
robas, sdo impréprias para as criangas subirem
nelas (tém espinhos) ou mesmo para suportar ba-
langos ' (s&o pouco resistentes). N&o h& nenhum
equipamento instalado. As professoras pouco levam
as criangas para esta 4area, alegando falta de segu-
ranga Am do medo de cobras e dos cacos de
vidro, dizem que 0 muro que separa a érea da
rua é muito baixo, solicitando inclusive & diregéo
que providenciasse o Seu alteamento. Algumas
criangas tinham o “péssimo hébito” de se sentirem
desafiadas a escalar o muro (bem mais aito do
que elas), numa evidente demonstracéo da neces-
sidade de agir, e de que, para elas, a rua, 0
mundo externo, era bem mais interessante do que
a escola.

Apesar da disponibilidade, nesta escola, de um
espaco externo — o que estd longe de ser a
regra geral — ele ndo foi planejado, equipado,
conservado de forma que pudesse ser utilizado
pela crianga como se exigiria de uma pré-escola
capaz de assegurar-lhe seu “direito & educago,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pes-
soa”(14). Mas, como, nesta sociedade, as pessoas
sdo medidas pela utilidade, a crianga — que néo
produz economicamente, que ndo é eleitor e, além
do mais, ndo encontra canais para expressar e
fazer seus protestos — sé terd valor como futuro
adulto e ndo no seu aqui e agora. Conseqien-
temente, também nado se dedica a devida atengdo
4 pré-escola; basta que seja um lugar de guar-
dar/adestrar.

A “inutilidade” da crianga e a pouca “‘serledade”
da brincadeira e de tudo o que ela faz respaldam
0 néo investimento na pré-escola, mesmo para
coisas simples, como limpeza da érea para que
as criangas pudessem movimentar-se sem risco;
plantio de 4rvores que oferecessem sombra e pos-
sibilidade de armar balangos e escadinhas de corda;
preparagfio de pequenos canteiros para jardinagem
(Como se quer desenvoliver a responsabilidade eco-
l6gica, se n&o é dada & crianga a oportunidade
de observar e conhecer natureza, cuidar dela e
com ela conviver?); instalagio de uma caixa de
arela, de um tanque de 4gua para suas brincadeiras
e experimentos, e materials ndo estruturados ou
semi-estruturados (pedagos de ripas e tébuas,
mangueiras, caixas, tineis, pneus...) que favore-
cessem jogos de imaginagdo e construgdo. N&o
necessariamente os equipamentos da érea externa
devem resumir-se aqueles que se constituem nos
famosos “parquinhos”. Além do mals, a escorrega-
deira, a gangorra, o gira-gira, industrializados, fei-
tos de metal, se instalados em érea desprotegida
do sol, tornam-se, devido ao calor que acumulam,
impréprios para a brincadeira.

E, apesar de as criangas brincarem também
sem objetos, sem brinquedos, a existéncia destes,
para que elas possam atuar com e sobre eles,
se torna importante. Quanto mais diversificados
os desaflos existentes, melhor. Os “p4tios” escola-
res geralmente s&0 espagos desnudos, “limpos”
de tudo que possa dificultar a permanente vigii&ncia
do adulto sobre a crianga, mas que limitam sua
percepgfio, imaginag8o e agfo. As brincadeiras de
mocinhos e bandido se tornam sem graga sem
esconderijos; as cenas de transito dificultadas pela
auséncia de pneus que fazem a vez dos carros;
de elementos que possam indicar ou ser transfor-
mados em posto de gasolina, oficina..., de areia
ou terra onde se possam construir estradas, tineis,
estacionamentos...

Grande parte do “trabalho escolar sério” ~ que
é constituldo por um universo dogmaético, por “ver-
dades” cristalizadas a serem assimiladas passsiva-
mente pela crianca através de exercicios — mos-
tra-se estérii se comparado com a brincadeira
através da qual a crianga expressa, de modo sim-
bélico, suas fantasias, seus desejos; reelabora ex-
periéncias vividas; tenta dominar, submetendo &
sua vontade, situa¢bes conflitivas; vive, de forma
indireta, experidncias que lhe séo negadas na vida
real; assume papéis, reiterando, modificando ou
negando aquilo que presencia do mundo aduito.
A brincadeira é, portanto, “representagéo do mundo

(13) E urgente a necessidade de rever a forma como nés adultos conduzimos estes jogos em que parceiros
se transformam em Inimigos a ser derrotados, humithados, e o vencer a quaiquer custo se torna o objetivo

principal.
(14) Estatuto da Cranga e do Adolescente, art. 53.



52 — Junho, 1993

exterior que a crianga faz a si mesma, representa-
cho de seu mundo interlor que ela projeta nos
temas do seu brinquedo”(15). H& adultos que te-
mem._que a brincadeira, com seus componentes
de liberdade, prazer e imaginagéio, afaste a crianca
da realidede, dificulte sua adaptacio & mesma.
Um recgio que expressa a desconfianga do novo,
do imprevisivel, daquilo que poderia ameagar o
controle, 0 estabelecido. “Antes de significar eva-
sdo, o brinquedo 6, para a crianga, um meio privile-
glado de inserclio na realidade. Expressa um modo
através do qual a crianca reflete, ordena, desor-
dena, destréi e reconstréi 0 mundo & sua manei-

ra(...) uma prética criativa que recusa 0 unlverso
das colsas prontas e a elas confere novo slgniﬁ-_

cado”(16). .

3. O Brinquedo construido pela prépria crianca

Ao iniclarmos o trabalho de pesquisa-agéio na
pré-esoola a que j4 aludimos, constatamos a au-
sdncia quase total de brinquedos. A sistemética
do trabatho de pesquisa inciua reunides semanals
de planejamento participativo, onde professores
pedagogos atuantes na escola refletiam coletiva-
mente sobre sua prética, incluindo nesta reflexéio
o planejamento da aglo pedagdgica. O primeiro
tema gerador trabathada foi “Meus brinquedos —
minhas brincadeiras”. Durante o desenvolvimento
deste tema, as criangas contfeccionaram os seguin-
tes brinquedos: boneca de pano, brinquedos de
barro, rebolfio, bola de meia, peteca, brinquedos
de papel (chapéu, barco, avi#io). Além disso, brinca-
ram também de “cozinhado™ e de outras brinca-
deiras populares, tais como “bom-barqueiro”, “ci-
pozinho queimado” etc.

Para as professoras fol uma 6tima oportunldade
de relembrar as brincadeiras de sua infancia e
de descobrir, entre outras, que, a0 contrério do
que muitos acham, a crianga pobre, quando e
séio dadas as condigbes para tal, sabe falar, inven-
tar histbrias, desenhar, ser criativa, que pode haver
uma troca/complementacéo entre o0 conhecimento
da professora e das criangas; que o trabalho pode
ser prazeroso, apesar de exigente: que brincar
e aprender nfo sfio antagénicos; que ndo hd neces-
sidade de aulas estanques, de matemética, ciéncias
etc., para trabalhar o conhecimento.

Psa exemplificar, relataremos, sucintamente, o
que aconteceu em torno da confecgéo de um dos
brinquedos — o reboldo(17).

A professora trouxe diferentes tipos de latas
para a sala de aula (de leite Ninho, Nescau, Guara-
né, Cerveja...). Satisfazendo a vontade das crian-

('g)) Afraitloux, J.C. — A Entrevista com a
Oliveira, P. de Salles — Brinquedo e Indust

¢as, de explorar o material, a professora deixou
que manipulassem ao seu modo as latas. Elas
rolavam as latas no chéo, batiam umas. contra
as outras, 0 que provocou muito rufdo, aumentado
pelo piso de cimento. Esta baruhenta ' confuséo’
ndo fol nada agraddvel aos ouvidos do adulto.
No entanto, as criangas estavam totaimente envol-
vidas na sua a¢lo com este material t&o provo-
cante e que velo quebrar a monoionia da sala
de aula, extremamente pobre em materlais.
Depois de certo tempo de agitacdo, a professora
reuniu as criangas na rodinha e trabalhou tamanhos
e cores das latas; se estavam chelas ou vazias,
0.que havia na lata antes, se elas sabiam 0 que
estava escrito nas latas. Ao perguntar.para que
serviam latas. vazias, as criangas responderam:
— “para botar aglcar, caté, dgua... para guardar
comida na geladeira, para vender amendoim, para
botar plantas”... Uma crianga contou que “a gente
bate as latas: até que ficam amassadinhas e depois
vende no ferro velho” (Certamente criangas de
outra classe social nfio apontariam usos t&o varia-
dos para uma lata vazia.)) Contaram também a
quantidade de-latas e agruparam as iguais. A pro-
fessora, na frente das criangas, escreveu “LATA"

numa ficha, epquanto pronunciava a palavra, afi-

xando a ficha a0 objeto, pedindo s criancas que
lessem o que estava escrito. .
- A seguir, a conversa girou em tomo do material

kde processamento. -Perguntadas, se de ferro sé

se fazia a lata, as criangas istaram outros objetos
de ferro: os pés da cadeira, 0 portéio, correntes...

A professora fez um caminho com latas e as
criangas fizeram © percurso andando sobre as

‘mesn as. Descobriram que havia latas mais altas

e outras mais baixas. Contaram as latas mais
altas, as mais baixas e, depois, o total.

No trabalho com um tema gerador, um assunto
puxa outro. Assim, a partir de ‘lata” surgiu o
assunto “leite”. Vejamos um extrato da conversa:

— Minha mée compra do outro, da bolsa. E

ferve.

— O que acontece quando ferve?

— Sobe. E mée apaga o fogo.

O keite vem da vaca. O bezerrinho mama

no peito.

— Bem assim é ndés quando t& pequeno, no
peito da mée.

— Depois que deixa no peito, ainda toma leite?

Toma, do outro, da padaria. Pode ser em

pb ou de sacola.

Tanto a professora como as criangas inventaram
também histérias a partir de uma lata. Vejamos

a — Zghar, 1975 pég. 94
Cultural — Vozes, 1981 pédg, 25

(17) Um quadro mals completo poderd ser obtido através do relatério da 1° fase da pesquisa, ofa em -elaboragso.
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alguns exemplos das historinhas criadas pelas
criangas e registradas pela professora.

J. — “A vové foi para casa da filha ver leite
porque o leite dela tinha terminado. E ela
sé toma café com leite. E quando a vové
voltou, fol chorar porque a fiha saiu para
a rua e o carro atropelou e matou a filha"
“A mée comprou um saco de leite em pé
e o rato roeu. Al comprou mais cinco, e
o rato roeu. Ela af comprou um leite CSL
e cozinhou, e comprou de leite em pé e
colocou na geladeira. O rato néio roeu mais”.

Além de trabalhar contelido de diversas 4reas
do saber, inclusive a escrita(18), a professora in-
centivou a verbalizagho. Criar situagbes, a fim
de que a crianga se sinta motivada a falar num
clima de aceitagio e respeito, § uma das atrbui-
¢bes importantes da pré-escola, apesar de muitos
ainda acreditarem que o bom professor seja aquele

ue consegue manter a classe em sidncio absoluto.
falando que a crianca interage com os outros,
troca informagbes, confronta pontos de vista e
desejos, antecipa agfes, estrutura seu pensamen-
to. E também a “conversa” das criangas um dos
meios através do qual a professora pode conhecer
mais acerca do universo sécio-econdmico- cultural
da crianga, de suas experiéncias vividas. A conver-
sa a respeito da “utiidade da lata” revelou, por
exemplo, uma das facetas da luta pela sobrevi-
véncia a qual obriga a inventar maneiras de reapro-
veitar as sobras da sociedade de consumo, assim
como a histéria do rato roendo os sacos de leite
nos fala das sub-habitagdes e da falta de infra-es-
trutura sanitdria nos bairros populares. .

Em continuidade ao trabalho, no outro dia, a
professora, mostrando um corddo e uma lata, dis-
se: — “A surpresa hoje é um brinquedo gostoso
feito de lata”. As criangas advinharam logo o que
era e comegaram a descrever como se fazia o
reboldo. Na descrigéo inicial, as criangas pulavam
na confecclo. Apds problematizagdo por parte da
professora, conseguiram explicar o processo todo
na sequéncia certa (eles j4 haviam presenciado
e, provavelmente, participado da construgdo do
brinquedo por criangas maiores, fora da escola).
Partiram, entdo, para a confec¢do dos reboldes
que as criangas também chamam de “carro de
lata”, ou "gostosdo”, se feito de lata grande. Fura-

ram, com auxflio da professora, as latas. Calcula-
ram o tamanho do corddo. As primeiras latas en-
cheram com pedras. Mas depois que uma crianga
experimentou encher a sua lata com areia, todas
as outras adotaram esse sistema. Apds, brincaram
na é&rea externa com estes brinquedos por elas
construldos(19).

Planejar ou relatar algo implica tanto em seqién-
cia légica como em ordenagdo temporal de fatos
sucessivos. Levar a crianga a pensar, a formular
hipéteses e testd-las (qual o tamanho do corddo
necessério para puxar o brinquedo, com que encher
a lata...) nfio contrariou o sentido lidico da constru-
¢do. O ensino/aprendizagem e a brincadeira, o
saber escolar e 0 saber popular se inter-relacio-
naram, complementaram-se.

Na construgéio de seu préprio brinquedo, a crian-
¢a, ao invés de ser consumidor de mercadorias
(brinquedos industrializados), se transforma em
produtor de cultura. E uma maneira de afirmar-se
construtivamente diante da condigio que o adulto
Ihe quer impor, de alguém, incapaz, passivo, depen-
dente, improdutivo. Construindo seu préprio brin-
quedo, a crianca adquire um espago mais livre
dos valores e usos impostos pelos adultos ao
brinquedo industrializado, e da homogeneizacéo im-
posta pela indistria cuitural, pela escola e demais
instituigbes sociais. “Quando se sabe que os brin-
quedos séo planejados, criados, reproduzidos, vei-
culados POR adultos PARA criangas e jovens,
um problema de dominagéo etdria se coinca. Quan-
do se sabe também que eles sfo construidos em
paises hegemdnicos e transpostos para palses do-
minados, afirma-se um problema de dominagio
econdmica e cultural Quando se sabe, anda, que-
os brinquedos s&o construidos segundo interesses
da burguesia, tanto a dos palses dominantes quanto
a dos palses dominados, a questio assume também
felgdes de dominagdo de classe’(20).

Se quisermos que os oprimidos (e as criangas
se situam entre os segmentos mais oprimidos da
socledade} avancem no sentido de sua emancipa-
¢lo, se quisermos que deste avango surja uma
sociedade mais igualitdria, nosso empenhos se deve
dar no sentido de abrir espagos para a experi-
mentagdo de relagdes socials novas. Como afirma
o cientista social J.M. Rasia(21): — “Néo se cons-
tréi um mundo novo dizenco, ensinando aos homens
como construl-lo, mas proporcionando-lhes um

(18) A palavra escrita aparece, aqui, de forma contextualizada para a crianga. Ela sabe o que 0s siais gréficos,
na ficha afixada & lata, representam. Ela percebe, também, que aqulo que ela fala pode ser escito e
lido. O texto escrito entra de forma significativa e prazerosa na vida da crianga, j4 que se trata do texto

oral por ela produzido e registrado pela professora.

(19) Lamentavelmente, os rebolSes, como também os outros brinquedos construidos pelas criangas, foram quase
todos destruidos ou, simpiesmente, desapareceram pouco depols de confeccionados, sem que se apurasse

o fato.
(20) Oliveira P, de Salles ~ Opus cit, pag. 56

(21) ObservagBo feita pelo mesmo por ocasifio de uma exposico de Arte Infantii — 1jul/RS — 1973.
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ambiente que permita a experimentagéo desse no-
vo. Deixando a crianga manifestar em seus tragos,
em suas figuras @ seus brinquedos as formas
do novo, deixando a crianga livre, sem a infludncia
de nossos tracos e relagbes tortas”.

Mesmo crescendo numa sociedade deformada
e sendo Influenciadas pelas suas “relagles tortas”,

as criangas ndo serfio fatalmente condenadas a
reproduzi-las. Mesmo tendo a brincadeira como
referéneia o real — o mundo dos adultos — a
crianga, ao brincar, ndio apenas assimila parte desta
realidade mas também a reelabora, transforma-a.
Na brincadeira elas s&o capazes de reinventar o
mundo.





