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fatos. Como evidencia MAO TSE-TUNG (1979,

p. 7), ".. séo brilhantes, mas sem substéncia,
sdo frégeis e sem firmeza. Juigam-se infallveis,
tomam-se pelas malores autoridades e s&o onipre-
sentes, como enviados Imperials. E mais: “a fra-
seclogia pretensiosa, distribuida a torto e a direito,
e a simples enunclagéo dos fendmenos em ordem
r;g;nérlca. 1, 2, 3, 4, de nada servem” (ibd., p.

Como o diabo de GOETHE, na sua obra FAUS-
TO, frente a0 que presenciamos e estamos a
presendiar, afirmamos: ... sou o espirito que sem-
pre nega, e isso com razfio porque tudo que existe
merece acabar”.

A rigor, nSio é a Educacéo Fisica que é preciso
criticar; ela enquanto fendmeno cultural é ineluté-
vel. O que & preciso 6 combater o desiderato
politico @ a concepgéio de mundo — a weltan-
shawng —, que se apdiam num certo apriorismo

e num certo homem genérico. Essa weltans-
chawng tem camuflado a significagéo ou a fungéo
social da Educagdo Fisica e mascarado o fato
de que, num sociedade de classes, ela apresenta,

enquanto pratica pedagégica, uma significacgéo, cla-
ra e irretorquivel, de classe.

N&o perceber o contraditério é fazer o JOGO
DA DIREITA. E ser portador de uma cegueira
mental; é apostar na manutengfio da mediocridade
que abriu suas asas sobre a nossa socledade;
é, fundamentaimente, reafirmar em nosso pals a
exacerbagdio da CARNAVALIZAGAO DA MISERIA.

Enfim, como sentenciou MARX, “nlhl humani
a me allenum puto’, isto é, “nada do que é humano
me 6 estranho”, e 0 que importa é a LUTA revolu-
ciondria por uma sociedade justa, de irméos, de
companheiros que repartam dores e alegrias. Uma
sociedade onde o adverso foi trocado pelo verso.

ATIVIDADES CORPORAIS NA INFANCIA: COMENTARIOS AS
PERSPECTIVAS DE LE BOULCH, WALLON E LURIA

| — INTRODUCAO

Ao inicio deste trabatho pretendiamos abordar
a importancia das atividades comporais na infancia.
No entanto, nosso senso crtico criou a designagéo
“atividades corporais” no sentido de entendermos
que tal expressio carece de uma definicdo mais
que biolégica para elucidarmos sua importéncia,
bem como a atuagdo da dita Educagéo Flsica en-
quanto condig&io 8ine qua non para 0 seu sucesso.

Julgamos essa ser uma questéo demais comple-
%a a ser “espremida” neste breve artigo. A tftulo
de esclarecimento, gostarlamos de menclonar que
esta questio tomou-se nosso objeto de estudo
na elaboragéio da dissertagéo conclusiva deste cur-
S0,

Fernanda Paiva *

No entanto, restava-nos o compromisso de ela-
borar este artigo, além da curiosidade, ainda que
usufruindo de uma certa confusdo, de ensalarmos
uma critica acerca de consideragdes envolvendo
o desenvolvimento psicomotor dos infantes.

Procuramos nos ater ao encaminhamento biol6-
gico da questdo, mas conclusivamente extrapola-
mos, justamente por entendermos que a dimenséo
biolégica contribuiu, mas nd3o é suficiente para
evidendiarmos as diferentes fundamentagdes das
perspectivas da motricidade humana aqui aborda-
das. Carece a educacdo fisica de um esclareci-
mento profundo — que, infelzmente, ainda néo
estamos capacitados a fazer — da relagédo de
suas préticas com a formagéo do homem integral.

* Mestranda em Pedagogia do Movimento Humano pela Universidade Gama Fitho.
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il — DA PSICO A SOCIOMOTRICIDADE

A discussdo da motricidade humana atravessa
este século com tantas “Escolas” e peculiaridade
que nos parece vidvel um melhor estudo da ques-
tao.

Aqui, limitar-nos-emos a analisar as propostas
de Jean Le Boulch, Henry Wallon e Alexandr Luria,
embora tenhamos ciéncia de médicos e neurolo-
gistas que tenham trabalhado o conceito de “ima-
gem do corpo” (Bonnier, 1893) e “esquema corpo-
ral” (Head, 1911), bem como o trabalho de outros
psicblogos, referente ao estudo da evolugéo da
inteligéneia (*). Todos estes trabalhos tém intima
ligagéo com o estudo da motricidade.

E pelo lado da “evolugio da inteligdncia”, com
Wallon, Ajuriaguerra e a psicocinética de Le Boulch,
que encontramos as principals vertentes da psico-
motricidade; ao passo que, com a “génese da
consciéncia corporal”, pela “apropriagdo da expe-
riéncia social”, Vygotsky, Luria, Bemstein, entre
outros autores soviéticos, caminham em direg#o
& soclomotricidade.

Embora haja, segundo Le Boulch (1986, p.13),
“uma certa confuséo (...), no dominio da termino-
logia e da fungdo e da finalidade em psicomotri-
cidade”, tentaremos encaminhar de forma sucinta
o conteido das propostas dos autores supramen-
clonados, partindo de idéias e de encaminhamentos
filos6ficos que tais escolas abragam.

Il — LE BOULCH E A PSICOCINETICA

“A psicocinética é uma teoria geral do movi-
mento humano que diz respeito ao enunciado de
principios metodolégicos préprios, servindo de base
a uma concepgdo global da educagédo”. E assim
que o psicélogo Jean Le Boulch d& forma & educa-
¢éo psicomotora. Com seu trabalho abrangendo
a Iidade da pré-escola e escola elementar, Le
Bouich afirma que “a psicomotricidade nasceu das
insuficiéncias na educagéo flsica de responder a
uma educagdo real do corpo” (grifo nosso), j&
que o objetivo da educacgéo fisica era o “dominio
do corpo, e na realidade correspondia ao desenvol-
vimento das fungdes psicomotoras”.

Ao falar do seu “caminho metodolégico em edu-
cacéo psicomotora”, este autor parte do princlpio
que “ser humano s6 pode ser compreendido através
do vinculo que o une ao seu meio inter-humano”,
bagagem hereditéria + caracteristicas préprias de
reacéo que influem no melo humano onde a nature-
za o tem colocado. Dal porque situar a relagéo
humana (aspecto relacional) e o desenvolvimento

psicomotor (aspecto funcional) como eixo de atua-
¢80 do educador, tanto “pelo lado da atitude e
qualidade afetiva”, como pela “sua competéncia
técnica (que) deve permitir-the propor ou induzir
situagdes educativas e associé-las visando a um
mehhor desenvolvimento funcional”.

Ao falar em seus objetivos funcionais especifi-
cos, baseando-se na teoria piagetiana, propde a
atuacéo da educagio psicomotora como contribui-
dora especifica no campo da assimilagio e da
acomodag&o (campos funcionals), atuando neste
jogo de adaptagéio e no que le Boulch define como
funcéo de ajustamento (1986, p. 28).

Além da funclo de ajustamento, a psicomo-
tricidade terla fungbes gnésicas, j& que a educacgéio
psicomotora, como este autor concebe, “n&o visa
a ac#o particular sobre o processo espontaneo
de tomada de consciéncla da Informagsio, j& que
trata-se de um trabalho de ajustamento global”.
Serlam estas fungbes gndsicas a ampliagio do
conceito de percepcdo para a organizagho cons-
ciente dos dados, envolvendo as informagfes em
relagBio ao préprio corpo e a funcéo de Interioriza-
¢do em psicomotricidade, permitindo & crianga,
através de uma atencso perceptiva centrada no
préprio corpo, tomar consciéncia de suas caracte-
risticas corporals, tendo como conseqiéncia a es-
truturagfo espago-temporal, mesmo esta abran-
gendo uma melhor dissociagio dos movimentos
suscetivels ao controle das praxias, 0 que é uma
funlgéo de ajustamento.

importante ressaltar que Le Bouich considera
que “a educagdo ffsica tem um rol importante
na educacgéo, tendo sua agéo principal na organiza-
¢Bo das fungbes neuropsicolégicas”. Afirma que
hé “uma estreita correlagdo entre os conheci-
mentos neurolégicos e os dados préticos”, mas
ndo aceita uma concepgéo localizacionista de “tal
funcéio em tal estrutura” alegando que, “na realida-
de, uma determinada fungéo pde sempre em jogo
um conjunto de estruturas, que faz com que o
organismo reaja como um todo”.

A utilizagéo da neurofisiologia conduz seus estu-
dos de maneira a envolver o aspecto relacional
afetivo e a utilizagiio dos elementos neurolégicos
como encaminhamento de uma proposta psicomo-
tora. Muitos psicanalistas consideraram apenas o
aspecto mecanicista desta questio, mas Le Boulch
concebe “o rol dos analisadores corticals como
facuitativos no ajustamento motor e, reconhecendo
como fundamental o papel das estruturas subcorti-
cals, é facil compreender que 0 componente emo-
cional ndo & s6 um componente sobreagregado”,
pois, pelo contrério, representa “um elemento fun-
damental na integragfo sensorial, suporte dos pro-
cessos de motivagédo”.

(*) Ver Vitor da Fonseca e Nelson Mendes; Escolas, Escola, Quem Es Tu? Artes Médicas, Porto Alegre, 1986.
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Alm disso, d& peso as participagdes do hipotd-
lamo na adaptaciio comportamental, ao estado fi-
slolégico do organismo, ao sistema lfmbico na re-
percuss&o emocional de acontecimentos exteriores
e ao hipocampo na qualificacéo das experidncias
atuais em relagéo as anteriores.

E segundo esta Otica que Le Boulch atribui
ao neocortex ndo s6 a fungho de organizar a
resposta motora durante o ajustamento, mas ele
tem, sobretudo, “um papel antecipador sobre o
plano emocional e um papel de controle e de reor-
ganizagio das praxias, correspondendo a vivéncia
anterior”.

Para Le Boulch uma praxia representa um siste-
ma de movimentos coordenados com um fim deter-
minado ou uma Intencéio. Praxias estas que, en-

quanto fungiio de ajustamento (grifo nosso), podem
estar ligadas & coordenaghio ou & espontaneidade.
No plano da coordenagéo nos ensina que & impos-
sfvel “identificar a fungdo de ajustamento a uma
hipotética fungdo de coordenagéio”. No entanto,
no plano da espontaneidade, postula que “adequa-
¢8o das reagbes gestuals e posturas espontaneas
as condigbes atuals, sem Intervengéio da reflexdo,
supde o uso da fungdo de ajustamento, cuja ampli-
tude traduz mais ou menos a grande plasticidade
das estruturas nervosas que devemos manter além
da idade madura” e que, em termos de formagéo,
“o desenvolvimento funcional e o aspecto relacional
estfo Intimamente ligados, na medida em que o
caréater espontaneo da expresséio é fortemente in-
fluenciado pela forma como é vivida a presenca
da outra pessoa no plano afetivo”.

Durante todo o seu livro, Le Bouich procura
evidenciar essa infludncia, trilhando desde a vida
intra-uterina até aos 3 anos, falando-nos das con-
seqiéncias educativas do estégio corpo vivo até
o estéglo da estruturag@o perceptiva (que se dé
a0s 6 anos), refletindo na forma de “como o aduito
penetra no universo vivido pela crianga”. E sobre
“ajustamento” e “espontaneidade” que voltaremos
a falar depols.

IV — WALLON E A INICIACAO PSICOMOTORA
DO PENSAMENTO

Diz-se que Henry Wallon foi o primeiro psicélogo
a levar & psicologia 0 método do materialismo
dialético.

Ao contrério de Le Boulch, que defende a identi-
dade estrutural e a continuidade evolucionista dos
periodos de desenvolvimento, Wallon encara este
processo pelas descontinuidades e contradi¢bes
que ele apresenta, preferindo o didlogo com a
crianca & logica racionalista sugerida pelo estrutu-
ralismo plagetiano.

Coloca-nos que ndo existe uma oposigéo entre

desenvolvimento psico-biolégico e as condigbes so-
clals que o impulsionam. Para ele a socledade
6 uma ‘necessidade orgénica” que determina o
desenvolvimento e, portanto, a inteligéncia, onde
o conhecimento é tido como “patriménio extrabiol6-
glco" a ser evoluido pelo “grupo social”, sendo
desenvolvimento bioldgico e o social condigées um
do outro.

O movimento é a caracterfstica existencial da
crianca até a aquisicdo da linguagem e, por isso,
Wallon o aceita como a primeira estrutura de rela-
¢éio com o melo de onde se edificaré a inteligéncia.
Para este autor, o0 movimento est4 sempre contido
de uma poténcia psfquica e deve ser entendido
como um deslocamento no espaco de uma “carga

afetiva” que se manifesta das seguintes formas:

1 — Deslocamento ex6geno: como resposta a for-

cas exteriores. aqui, por
exemplo, que a crianga “vence”
a hipotonicidade da coluna e
conquista progressivamente a
postura bipede.

2 — Deslocamento autégeno: como resposta do
préprio corpo ao mundo exterior,
envolvendo a maturagéo do sis-
tema nervoso e se preparando
para a eclosfo da inteligéncia.
A aprendizagem da locomogio
ilustra essa passagem.

3 — Deslocamento dos segmentos corporais: como
um “didlogo de relagdes” que
concretizam bem as aquisicoes
dos primeiros hébitos sociais.

Para Wallon, 0 movimento tem um significado
de relagéo afetiva com o mundo, que protege a
crianca na sua histérica biossocial. A coordenagéo
motora, como resposta ao melo, reside numa esta-
bilidade de reagdes proprioceptivas, tais como no-
¢Oes de superficie corporal, que, por sua vez,
desembocam nas reacgdes exteroceptivas (relacoes
espago-cinéticas) de acordo com a disposicéo es-
pago-envolvente e a evolugéo perceptivo-motora.

Sabre a evolugéo psicomotora, diz processar-se
numa “dialética de desenvolvimento”, desde onde
j& podemos perceber, através dos movimentos agi-
tados e desajeitados, relacionados ao bem e ao
mal-estar, que a motricidade “é o suporte comum
e original de onde véo nascer as realizagbes da
vida psiquica” (estégio impulsivo do recém-nas-
cido).

Willon equaciona esta evolugéo da psicomotrici-
dade desde o estéagio impulsivo até o estagio perso-
nallstico, passando pelo estégio tonico-emocional
(onde destaca a importancia da emogéo enquanto
detonador da ag#o, equivalente a um pré-lingua-
gem), pelo estagio sensério-motor (caracterizado



por uma maturidade organizaclonal das emogdes),
pelo estégio projetativo (onde aparecem as primei-
ras representagdes) chegando, enfim, ao estéagio
personalistico, onde as nogdes tempo-espago séo
solidificadas e “o0 meio comega a modificar-se
em fungdo dos primeiros esbogcos de desejo”.

Sobre o movimento como materiatizagao da con-
duta, este autor propdé, dentro de uma perspectiva
de significado psicol6gico da conduta, 0 movimento
como uma inteligéncia concreta ao integrar e orde-
nar o campo operacional onde efeito (pensamento)
e resultado (movimento) siginficam a mesma coisa.
Sob este ponto de vista, j4 néo se pode dissociar
a consciéncia da acdo e vice-versa.

Wallon demonstra que “a esséncia do movimento
é funcéo do conjunto das relagbes sociais na medi-
da em que é natureza social da vida humana
que determina o desenvolvimento psicomotor”.
Considera que é pelo movimeno que “s&o adquiridas
as nogbes e os conhecimentos que existem fora
do individuo”, e que estes sdo o “patrimdnio” do
seu grupo. Para ele, o motivo de um comporta-
mento é a prépria sociedade.

Ao abordar a imitagédo como totalidade psicomo-
tora, falamos da identificagdo social referindo-se
a formagao dos primeiros habitos motores , através
da repeticdo de movimentos, criando os gestos
uteis e eliminando os indteis, como fundamentais
a uma adaptagdo “socializante e evolutiva”. A imi-
tacéio é tida como um ajustamento (grifo nosso)
a0 mundo exterior do mundo aduito, sendo ela
resultado das relagbes sociais que vé & sua volta.
Na ditima fase da identificacéo social, (a imitagéo
refletida), imitagdo e comportamento se confun-
dem, enquanto- manifestagdo da conduta propria-
mente dita, superanda assim o “querer fazer” pelo
“poder fazer". Completa-se, entio, a evolugdo da
crianga, do gesto & palavra, do ato ao pensamento.

Podemos concluir que Wallon opta por uma viséo
“blopsicossociolégica”, esforgando-se num “mate-
rialismo-dialético” que acaba por dicotomizar o ser
humano e reproduzir o0 mesmo positivismo, da bem-
intencionada (?) proposta de educagéo global da
psicocinética de Le Boulch.

V — A PERSPECTIVA MATERIALISTA DA EVO-
LUCAO PSICOMOTORA: A SOCIOMOTRICIDADE

S&o os psicologos soviéticos os precursores
da sociomotricidade, sendo Vygotsky, Luria, Berns-
tein, Zaporozeths e Blkonin os encabecadores da
escola soviética. A soclomotricidade encerra uma
nogéo antropolégica de homem, onde “a agéo (o
movimento) constitui 0 meio de relacéo concreta
com o0 mundo”.

Para a sociomotricidade, todo movimento é in-
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tencional, mas esta intencionalidade néo sensivel
possul leis proprias as quais, por principio, nas
palavras de Luria, ndo podem ser vinculadas a
experiéncia imediata. Isto porque o desenvolvi-
mento da crianga ndo estd sob a razéo direta
da perspectiva bioldgica, no sentido do movimento
como organizador progressivo das sensagbes e
percepcdes, acarretando na maturacéo do sistema
nervoso, mas, sim, numa perspectiva materialista-
dialética, orientado pela relagéo interativa com o
adulto socializado.

A evolugdio social e a evolugéo biolgica da
crianca condicionam-se uma a outra. O que, a
principio, pode parecer o mesmo afirmado por Wa-
lon, diferencia-se deste, na medida em que aqui
a crianga & considerada um ser ativo e nio um
“espectador do mundo adulto” resultado das rela-
¢bes que vé & sua volita. O que, em outras palavras,
poderia ser 0 mesmo que “o adulto penetrando
(grifo nosso) no universo vivido pela crianga”. Aqui
ela 6 um ser ativo que interage nestas relagoes.

Assim, Luria, ao teorizar a organizacao cortical
do movimento, aponta-o como concretizagdo das
informagbes dadas pelos anafisadores propriocep-
tivos e exteroceptivos, posteriormente trabathadas
na cértex através de uma atividade analitico-sin-
tética. O movimento tido como comportamento
intencional nao é “resultado de contragbes muscu-
lares puras mas, sim, a materializagdo de uma
acdo humanizada (por isso culturalmente influen-
ciada), refletida previamente por uma atividade su-
perior’ .

A origem do ato voluntario é a comunicacéo
da crianga com o adulto e a esséncia deste ato
voluntério e livre consiste em que sua causa encon-
tra-se nas formas sociais de comportamento. Ba-
seado nos trabalhos de Vygotsky, Luria afirma
que “a explicacéo cientifica do ato voluntério néo
deve buscar suas fontes nos fatores biol6gicos
que determinam a vida do organismo, ou em fatores
espirituais (..). E indispensével sair dos limites
do organismo e examinar como 0s processos volun-
tarios se formam no curso do desenvolvimento
da atitude concreta da crianca e de sua comunica-
¢80 com os adultos”.

Justamente por entender o corpo como parte
material do ser humano, contendo o sentido con-
creto de todo 0 comportamento histérico da huma-
nidade, este surge como um dispositivo espacial
corticalmente organizado. Isso é extremamente im-
portante para entendermos a relagdo que Luria
estabelece entre corticalizacdo do movimento in-
tencional e a linguagem, pois é a ‘“necessidade
de organizacdo sensorial’ (deflagrada por Inputs)
que viabiliza a compreensdo do desenvolvimento
das estruturas perceptivas que irdo possibilitar a
realizacdo de movimentos PARA ALGUMA COISA.
Mais que isso, possibilita entendermos que “o ho-
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mem dispde, ndo s6 de um conhecimento sensorial,
mas também de um conhecimento racional. Possui
a capacidade de penetrar mais profundamente na
essénela das coisas do que Ihe permitem os érgéos
dos sentidos.

Esta particularidade de refletir a realidade, além
da experiéncia sensorial imediata, é a peculiaridade
fundamental da consciéncia humana. Ora, pelas
maltiplas relagbes com o melo exterior que se
constituem as sensagdes e as percepcdes, com
as quais a consciéncia se organiza e auto-regula.

Para Luria é pelo movimento intencional que
a crianga se relaciona com a realidade, colocando-a
em confronto e conferindo-lhe uma tarefa cognitiva
de manifestar respostas condizentes com o éxito
que ela pretende obter. Assim, o movimento é
conseqidncia da organizagdo cortical e, enquanto
ato voluntério, seria o préprio pensamento em agéo.

Nao podemos perder de vista que a escola sovié-
tica se basela no conceito de “hereditariedade so-
cial”, proposto por Engels, e pela “apropriagéo
da experiéncia social”’, para usaré as palavras de
Marx — conceitos diametraimente opostos ao
“ajustamento individual”, proposto pela psicociné-
tica, e a0 “materialismo-dialético” de Wallon, que
a0s nossos olhos mals se aproxima de uma dialéti-
ca idealista. Na perspectiva sociomotora, motrici-
dade e linguagem superam o existencialismo da
“base social” e comprometem-se com a forma
histérico-social da existéncia do homem.

VI — FECHANDO OS PONTOS ABERTOS

Concordamos com Luria quando ele afirma que
“as origens do pensamento abstrato e do compor-
tamento categorial (...) devem ser buscadas n&o
dentro da consciéncia e nem do cérebro, mas
sim nas formas da existéncia histérica do homem™.
Assim, ndo concordamos com Le Boulch e a sua
“funcdo de ajustamento’ que “devemos manter
além da idade madura”. Isso porque entendemos
que nem todas as experiéncias humanas recaem
sobre a experiéncia imediata (“vivida"), como a
sociomotricidade propde. A “fungéo de ajustamen-
to”, desencadeadora do “caréter esponténeo” dos
movimentos da crianga, nada mais é do que o
aspecto que tomam as transformagdes das estru-
turas préprias do homem em fungéo das varidveis
do mundo exterior. Este “mundo exterior” nédo é
aleatério e sim histérico e culturalmente determi-
nado. Le Boulchl defende que “as reagbes esponté-
neas ndo sdo pensadas; sdo dirigidas pouco a
pouco por uma intencionalidade, verdadeira cons-
ciéncia do fim a alcangar”. No entanto considera-
mos que a crianga vive néo sé no mundo das
impressdes imediatas; ndo s6 acumula experiéncia
visual, mas também assimila experiéncia social.
O préprio Wallon avanga neste sentido, colocando

as condigdes sociais que impulsionam o desenvolvi-
mento, mas acaba particularizando no psicobiol6-
gico. No seu “materialismo dialético”, calcado no
materialismo da natureza, independente a cons-
ciéncia do homem, e na dialética da ndo — casual
acumulagdo de objetos na natureza, ndo explicita
o fator histérico — cultural determinante dos valo-
res materiais e “espirituais” criados pela humani-
dade. Tanto Le Boulch como Wallon ndo contextua-
lizam o aparecimento da linguagem na crianga como
apropriagdo, por ela, do mundo aduito, SOCIAL-
MENTE PRODUZIDO E CULTURALMENTE DIFE-
RENCIADO.

Isso nos levar a crer que ambas as escolas,
de fundamentagéo estruturalista, caminham para
uma discusséo idealista da aquisicéo da linguagem,
via “psicomotricidade”, onde reconhecem a passa-
gem do homem sensorial ao racional, mas sem
analisar as causas desta passagem. Nas palavras
de Lurla, a passagem do sensorial ao racional
resulta n&0 menos importante do que a passagem
da matéria inerte & vida, onde o homem difere
do animal “pelo fato de que, com sua passagem
4 existéncia histérico-social, ao trabalho e as for-
mas de vida social a eles vinculadas, mudaram
radicalmente todas as categorias fundamentais do
comportamento.

Le Boulch considera a educagio flsica insufi-
cente na educagéo “real” do corpo. Evidentemente,
a discusso do que é real é muito abrangente,
e, aqui, ndo convém determo-nos nela. No entanto,
faz-se necessério esclarecer que por real néo en-
tendemos uma educagéo metafisica da “conscién-
cia”, da imagem corporal.

com muita atengédo que devemos entender
a participagdo da “dialética” nas 3 escolas. Na
primeira, numa dialética entre os aspectos relacio-
nal e funcional; na segunda, dialeticamente, do
gesto a palavra, do ato ao pensamento, “dialética”
caracteriza o movimento perpétuo das coisas, in-
clusive da natureza. Porém na terceira escola,
clarifica-se uma questéo até entéo ainda néo abor-
dada: a diferenga das transformagbes na histéria
da natureza e as transformagdes da histéria huma-
na. Recorrendo & filosofia, segundo Vico, este nos
resume de forma bem simples que “a diferenga
entre a histéria natural e a histéria humana é
que fomos n6s que fizemos a histéria humana,
mas ndo a histéria natural’. O método do materia-
lismo dialético é aplicado na sociomotricidade tal
qual o marxismo propde

A diferenca ideolégica que abrange as 3 escolas
é por nés sugerida na medida em que, se pegarmos
a conceituagéo de psicocinética — “principios me-
todolégcos préprios que nortelam uma concepgéo
global (grifo nosso) de educagdo” — abriremos
uma discussdo que val muito além da importancia
do cortex na motricidade. Diga-se de passagem,
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todos os autores assim o consideram. N&o pode-
mos perder a dimenséo de que educar é trabalhar
consciéncias, e isso envolve concepgdes politicas
de educagéo, de sociedade e de homem.

Estamos convencidos de que a atividade vital
humana se caracteriza pela sua agéo, no sentido
préprio de atividade socialmente produzida, onde
o ser-se no mundo, diferentemente de ser no
mundo, origina formas'de comportamentos inde-
pendentes dos motivos biolégicos elementares, for-
ma pela qual, ali4s, a metodologia positivista, redu-
cionista e mecanicista, vive tentando ac homem
“quadrificar”.

Suspeitamos que, para além das perspectivas
psicomotoras, é preciso caminhar no sentido de
um entendimento da motricidade humana como
emergéncia da corporeidade, ou seja, do homem
como presenga e espago na histéria. Esta proposra,
ja defendida por Manuel Sérgio, deve ser melhor
estudada e discutida. Apesar de discordarmos de
epistemologia por ele proposta, aceitamos a sua
defesa da intencionalidade operante - a motroci-
dade - mas esta reflexdo j& é motivo para um
novo estudo...
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A REALIDADE SOCIAL COMO B%?.FCRSE TRABALHO NAS ESCOLAS PU-

JOGOS/ESPORTE/GINASTICA/DANGA, ALEM DO REAL APARENTE

Este trabalho apresenta experiéncias desenvol-
vidas na capacitagdo de professores de Educagéo
Fisica, em relagdo a Jogo/Esporte/Ginéstica/Dan-
¢a, no ensino fundamental e médio da Rede Oficial
de Ensino do Estado de Pernambuco. Nele enfatiza-
mos a organizagéo do conhecimento que sera vei-
culado pela escola em 4 ciclos de nivels de organi-
zagao do pensamento cientifico sobre o conheci-
mento. Processo este que contempla uma nova
I6gica do processo Ensino- Aprendizagem no &mbito
metodolégico e cientffico.

* Secretaria Estadual do CBCE-P e.

Sandra Sales *

A capacitagdo é compreendida como um pro-
cesso de descoberta cientifica e tecnolbgica que
possibilita ao educador a apreensdo de conheci-
mento necessario & compreensé@o da ideologia do-
minante; bem como possibilita o estabelecimento
de lagos concretos, através do conhecimento, com
movimentos de transformagédo soclal, especifica-
mente através de um projeto histérico definido
ao qual se liga uma teoria educacional diferente.
Todavia, a reflex&o sobre necessidade de transfor-
mar as relagbes sociais dentro da escola, do trata-



