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Resumo

Esse trabalho é resultado parcial
da pesquisa coletiva que pretende
investigar os pontos mais criticos do
curriculo do curso de licenciatura
em Educagio Fisica da UFSC, a

partir da visdo de seus alunos.

Através da pesquisa participan-
te, procuraremos ampliar o entendi-
mento dos alunos sobre o curriculo,
contribuindo assim para o processo

de reformulagdo curricular que se
prenuncia.

Abstract

This paper is a partial result of a
collective research that intends to
investigate the most critical points in
the curriculum of the Physical
Education course at UFSC, from
the point of view of its students

Through this participating research,
we will try to enlarge the students’
understanding on the curriculum,
thus contributing to the curriculum
reformulation process about to be
carried out.
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Introducao

A necessidade em realizar esse tra-
balho sobre o curriculo do curso de
Educagao Fisica da UFSC nasceu de
vérias discussdes que estao se tornan-
do mais constantes dentro do nosso
grupo, uma vez que possuimos inte-
grantes que estdo em vérias fases do
curso e manifessam diferentes preo-
cupagdes com relagdo A desarticula-
¢ao de nosso curriculo. Observamos,
do mesmo modo, que, entre os de-
mais académicos, essas reflexdes tam-
bém sdo freqiientes, demonstrando
certa inquietagdo quanto ao curricu-
lo e provaveis implicagdes em todo
processo de formagao.

H4 indmeras questdes a serem
tratadas em nosso curriculo, mas,
como essamos na fase de construgdo
do referencial teérico e do instru-
mento de investigagdo, cabe-nos
neste momento, apenas apresenta-
las, uma vez que essas poderido apa-
recer em forma de tépicos no desen-
rolar desse. Importante salientarmos
que esse trabalho em grupo decor-
rerd em um aprendizado, com o qual
pretendemos influenciar a realidade.
O que esta sendo apresentado é a
sintese do que foi produzido até en-
tao.

A proposta. central desse trabalho
estd em discutir de forma mais ampla
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possivel o curriculo, fazendo uma ava-
liagdo segundo a visao de seus alunos,
apontando sugestdes para que trans-
formagdes possam surgir em busca de
uma melhor formagao (capacitagio)
desses profissionais.

De forma objetiva, pretendemos
identificar os pontos mais criticos do
curriculo; ampliar o entendimento dos
alunos sobre as teorias de curriculo e
contribuir no processo de reconstru-
¢ao curricular que se prenuncia.

Nossa pretensdo maior estd em
instigar os colegas a pensar sobre o
processo ao qual estdo submetidos,
em um periodo que muito se comen-
ta, mas poucas agdes sdo implemen-
tadas. Essamos cientes de nossas li-
mitagdes, da complexidade do tema
¢ das provaveis repercussdes em ou-
tros segmentos de nosso Curso. Des-
sa forma, quem sabe, novas iniciati-
vas de outros segmentos também
possam se originar e melhor discutir

o processo de formagio do Curso de
Educagdo Fisica da UFSC.

Nessa pesquisa, procuramos uti-
lizar a concepgdo de mundo materi-
alista histdrico-dialética que, de acor-

do com Faria Jr. (1991, p.28), sus-

tenta que

as propostas oriundas dessas aborda-
gens transformadoras das situagées
investigadas, além da formagdo da
consciéncia critica e da resisténcia nas
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situagées de conflito, propéem o
engajamento ativo na organizagao so-
cial e na agdo politica,

pois o seu critério de cientificidade
estd fundamentado a partir das 1égi-
cas internas e externas do processo e
nos métodos que explicitam a dina-
mica e as contradicdes dos fendme-
nos que tentam explicar a relagio
entre agao-reflexado-agéo.

Procuraremos iniciar essa pesqui-
sa, levantando as contradigdes
surgidas no Ambito da graduagio,
determinada por fatores internos e
externos 4 mesma. lentaremos enten-
der as relagdes que estdo presentes
no curriculo, explicitamente e/ou im-
plicitamente, uma vez que percebe-
mos que esse sofre modificagdes
constantes.

Elegemos a pesquisa participan-
te como sendo o tipo de pesquisa
necessario para a materializagdo des-
ses pressupostos. Segundo BOTERF
(apud Branddo, 1984, p.52), pesqui-
sa participante é aquela que procura

.. auxiliar a populagdo envolvida a
identificar por sf mesma os seus pro-
blemas, a realizar a andlise critica des-
ses e a buscar as solugbes adequadas.

Por ser um trabalho coletivo onde
temos dentro do grupo alunos em

periodos distintos do Curso, mais fa- .

cilmente se percebera os diferentes

niveis de apreensio e de vivéncia da
realidade, onde pesquisadores e
pesquisados se integram frente ao
mesmo problema: melhoria do pro-
cesso de formagdo. Soma-se a essa
situagdo, a nossa facilidade de aces-
so aos demais alunos da graduagao,
o que vira essabelecer um melhor le-
vantamento de dados, por se proces-
sar dentro de uma relagio entre pa-
res, presumindo que menor podera
ser a interferéncia na comunicagio.

Frente aos dados coletados e a
partir da importancia atribuida aos
mesmos, serdo essabelecidos os focos
principais de anlise e interpretagdo,
visando compreender e atender as
necessidades que mais se dessacaram
e se acirraram dentro do processo de
formagio, sem desconsiderar as pos-
siveis solugdes que do levantamento
se originardo. Com essas condigdes,
percebe-se o significado da pesquisa
frente ao grupo que é, simultanea-
mente, pesquisador e pesquisado.

Decidimos delimitar o nosso cam-
po de observagdo as relagdes ocorri-
das dentro do Centro de Desportos
da UFSC, porém, queremos deixar
claro que ndo nos limitaremos a ob-
servar apenas as relagdes ocorridas
em sala de aula, mas sim todas aque-
las que possam contribuir para o al-
cance dos objetivos propostos.



Além de colher impressdes de for-
ma assistematica, utilizaremos a en-
trevista semi-estruturada como meio
de coleta de dados, pois acreditamos
ser esse um instrumento que nos dard
melhores condigdes de compreender
a realidade complexa que caracteri-
za o curriculo do curso de Educa-
cdo Fisica da UFSC. Entrevistaremos
alunos de todas as fases da gradua-
g0, sendo dois de cada periodo (ma-
tutino e vespertino).

Para anilise e interpretagdo dos
dados, seguiremos Os passos reco-
mendados por Minayo (1994). Sao
eles: ordenagdo dos dados (transcri-
¢ao de gravagdes, leitura do material
coletado, organizagdo dos relatos e
dos dados da observagio participan-
), classificagio dos dados
(questionamento dos dados ordena-
dos a partir da base tedrica
norteadora da investigagao, elaboran-
do categorias especificas para classi-
ficar os dados) e andlise final
(essabelecer articulagdes entre os da-
dos e os referenciais tedricos da pes-
quisa, respondendo as questdes da
mesma com base em seus objetivos.
Assim, promoveremos relagdes entre
o concreto e o abstrato, o geral e o
particular, a teoria e a pratica).

A partir dessas inquietagdes, bus-
caremos ampliar a compreensao des-
sas problematicas, através de
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referenciais que norteiam a formagao
do educador e teorias do curriculo.

Formacao do educador

A partir da década de 1980, o
Brasil comegou a ter uma maior preo-
cupagio com a educagio nacional,
principalmente no que diz respeito &
formagdo de profissionais educadores.
A questdo ganha forma de debates
nacionais, ultrapassando limites antes
censurados pelas imposi¢cdes educa-
cionais da ditadura presente.

Foi no final dos anos 70 que, atra-
vés de alguns educadores resistentes
a ditadura e permanecentes no Bra-
sil, iniciaram-se movimentos de reivin-
dicagdo e organizagdo para elabora-
¢ao de novas propostas educacionais.
Dentre eles estava presente Saviani
(/n: Silva Jr. 1994, p.107) que, de
maneira instigante, pregava os pro-
blemas da Educagao Brasileira. Diz o
autor que:

ndo se trata de uma exposigio exausti-
va e sistemdtica, mas da indicagdo de
caminhos para a critica do existente e
para a descoberta da verdade histdrica.

) Isto baseado em autores como
Alvaro Vieira Pinto, que na época,
como conta Nilda Alves!, eram cita-
dos nos textos de maneira implicita
ou abreviados na forma de Pinto,

AV.
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O movimento, que mais tarde se
tornou comissio Nacional de
Reformulagio dos Cursos de Forma-
¢do de Professores, previa em seus
encontros periédicos a elaboragio de

. um conceito central de uma base
comum nacional da formagdo do edu-
cador; centrada na docéncia e nas re-
lagdes intrinsecas entre as dimensées
profissional, politica e epistemolégica

da formagio (Marques, 1992, p.149).

O mesmo conselho ji apresenta-
va o objetivo de elaborar um curri-
culo de formagdo mais sélida, onde
houvesse maior ligagdo entre as dis-
ciplinas ditas de conteddos especifi-
co e as de cunho pedagégico. Se-
gundo esse autor, a “ponte” poderia
ser feita através de disciplinas
integradoras, que iriam organizar e
adequar os conteddos a serem tra-
balhados nos diversos graus de ensi-
no e para as diferentes realidades
existentes.

Partindo do principio que educar
nao é uma tarefa das mais faceis, se-
ria interessante essarmos discutindo
o processo de formagdo que os
educandos, mais tarde educadores,
estdo tendo. Isso porque todo pro-
cesso (de formagdo) passa por uma
proposta de curriculo que, a grosso
modo, podemos definir como uma
“base comum” existente nas licenci-
aturas em geral, originando as disci-

plinas ditas pedagdgicas, como: dida-
tica, teoria e prética, sociologia etc, e
uma linha especifica como a neuro-
logia, fisica nuclear, capoeira, dangas
gadchas, cultura espanhola, etc. Essa
base, muitas vezes, pode ser calcada
em “leis”.

Mas nao podemos ver o curricu-
lo como algo pronto e acabado e,
sim como uma proposta proviséria,
considerando a sociedade mutavel,
onde a escola, por sua vez tende a
acompanhar essas transformagées.
Por isso essa “base comum” deve ser
replanejada para atender as necessi-
dades sociais.

O nao reconhecimento das ne-
cessidades dessas mudangas essard
comprometendo a formagio dos edu-
cadores, tornando-os despreparados
frente as dificuldades que mais tarde
surgirdo devido a uma preparagdo
ineficiente diante dos cursos.

Para que situagdes semelhantes a
essa nao ocorram, o corpo de for-
magdo deve reconhecer o significa-
do e a importincia dos saberes de
alunos e professores, bem como ad-
mitir a Escola como espago e tempo
de reconstrugdo e, principalmente,
de produgdo do conhecimento. Para
produzir esse saber, temos que
conhecé-lo, estudi-lo e critici-lo,
assim encontraremos as nossas saidas,
elaboraremos os nossos ideais e nao



apenas aceitaremos o que nos ¢ im-
posto. Apenas, dessa forma, abando-
naremos a cadeira de simples
reprodutores.

Durante nossa formagao, deve-
mos ir além da “luta com as pala-
vras”,? pois essas sdo as “pistas”. Por
elas nos encontramos numa teoria e
vamos até mais Jonge. E seguindo e
batalhando contra as mesmas que ire-
mos superar as teorias ja existentes.
Essa “luta” devera ser efetuada de
maneira consciente, ndo apenas para
seguir uma moda ou um padrio
dialético.

Fica claro que o curriculo é o su-
porte da educagio do educador, por
isso, é importante essarmos avaliando
os problemas que os préprios alunos
apontam, em busca de mudangas (no
curriculo) que possam garantir, a es-
ses profissionais em formagao, alguma
intervengdo no seu processo de de-
senvolvimento. Mudangas estas que
possam contribuir para a transforma-
¢do do processo de educagdo, onde
o educando ndo seja apenas treina-

do.

Seria de grande valia abandonar
os treinamentos, sobretudo, aqueles
onde os educandos sio submetidos
a estudos arcaicos de escutar “aulas
copiadas” e “conteddos ultrapassa-
dos”. Isto apenas leva a uma forma-

¢do reprodutiva, onde o educador .
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treinado repassa para seus educandos
a mesma forma de cépia a qual foi
submetido.? Mostra-se que quanto
mais treinados sio os professores,
menos os alunos aprendem.’

E ingénuo dizer que qualquer
problema relacionado & formagao do
educador é uma deficiéncia de cur-
riculo, pois muitas vezes esse proces-
so de formagio e capacitagio depen-
de, também, da forma e disponibili-
dade que os alunos do curso se pro-
pdem a investir em sua formagdo. E
por que ndo ultrapassar a nossa area,
procurando com a multidisci-
plinaridade evoluir, refletir questdes
presentes na Educagio Fisica.

Uma das questdes que deve ser
avaliada na formagao profissional do
educador é a dicotomia existente
entre os cursos de Licenciatura e Ba-
charelado. O bacharelado, por sua
vez, é considerado um curso nobre
e reconhecido, enquanto a Licenci-
atura ocupa lugar de coadjuvante
nessa relagdo, sendo até, por muitas
vezes, menosprezada pela sociedade,
que a concebe como incapaz de pro-
duzir o préprio saber. Essa visdo er-
rénea permanece, ainda, influencian-
do ndo sé os graduandos como tam-
bém os pré-vestibulandos na escolha
da profissao.

Na tentativa de preencher a se-
paragdo entre formagdo cientifica e
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a formagdo do educador Marques
(1992) propde a introdugio de no-
vas categorias, como disciplinas
integradoras: praticas de ensino, di-
daticas especiais, a instrumentalizagao
para o ensino, a criagio de cursos
gerais dando visdes diversificadas e
generalizadas do mundo de atuagéo
profissional e a integragdo entre o
Bacharelado e a Licenciatura.

A partir dos referénciais mencio-
nados para uma formagio profissio-
nal ampla, necessitamos aprofundar
ainda as teorias de curriculo que da-
rao suporte s intervengdes profissio-
nais.

Teorias de curriculo

Para abordarmos esse tema, pri-
meiramente temos que partir do con-
ceito vigente no meio académico dos
cursos de Educagio Fisica sobre o
conceito de curriculo. Para o senso
comum, curriculo se resume A grade
de disciplinas representada pela car-
ga horéria, créditos, notas, professor
etc. Por esse motivo, acreditam que
sugerir mudangas de curriculo se re-
sume a mexer (trocar) disciplinas e
nameros de créditos.

Para uma maior interpretagao do
que seja curriculo e compreensio dos
condicionantes do termo curriculo,

partimos a uma definicdo mais ampla
e complexa, que seria:

... conyunto de vivéncias organizadas
sisternaticamente em uma realidade
concreta historicamente situada, para
a formagio de determinado tipo de
profissional que, dependendo da cons-
ciéncia que possur da situagio, pode-
rd intervir nessa realidade no sentido
de aceiti-la, rejeiti-la ou transforma-la

(Pinto etal. (1997, p. 03).

A partir desses entendimentos ini-
ciais acerca do que seja curriculo, ire-
mos resgatar dois paradigmas pauta-
dos em visdes histéricas da constitui-
¢do do mesmo, para que possamos
desvendar os direcionamentos e
consequéncias de cada uma das
abordagens.

Segundo Silva (1990, p.05), po-
demos perceber duas modalidades de
construgao de curriculo, ambas re-
sultantes da histéria da teorizagdo
educacional, que sdo: visao conser-
vadora/liberal e a visdo critico-
dialética. Para esse autor, a corrente
conservadora centra-se num curricu-
lo tecnicista, onde as relagdes entre
educagdo e sociedade sdo conside-
radas neutras e as questdes de ideo-
logia, do conhecimento e do poder
sao ignoradas, evidenciando o me-
tédico e o instrucional.

Nas teorias de reprodugio soci-
al, a educagdo é dependente da so-



ciedade, assumindo uma fungdo
reprodutiva da sociedade de classes
e do modo de produgio capitalista.
J4 as teorias de reprodugdo cultural
tentam criar uma teoria de conscién-
cia e cultura para promover a teoria
de reprodugdo social.

Apesar da agdo dessas teorias na

escola, ocorre a dinimica da acomo-
dagdo e resisténcia, percebida por
autores como Wills (1981), Hebdige
(1979), Anyon (1980, 1981) que,
segundo Silva (1990), através de uma
rica e detalhada fonte de literatura,
puderam esclarecer essa dinimica e
a agdo da resisténcia juvenil, tanto
dentro como fora da escola. O autor
resgatou de Michael Apple e Henri
Giroux a dialética das estruturas so-
ciais com a agao humana, atingindo
a emancipagdo. Para Apple, o card-
ter de dominagio e reprodugido ado-
tado pela escola nio elimina a possi-
bilidade de luta e resisténcia.

O curriculo como ciéncia natu-
ral em sua perspectiva tecnicista, é
influenciado por E W. Taylor, to-
mando por base os principios de efi-
ciéncia, racionalidade, divisio de tra-
balho e produtividade de sua Teoria
da Administragao Cientifica.

Utiliza-se dos pressupostos da
previsibilidade, predeterminagio e
planejamento a priori, procurando
atingir requisitos cientificos de rigor,
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exatidao, objetividade e mensurali-
dade no planejamento curricular.
Assim, obtém-se um curriculo-produ-
to, que Messick (apud Silva, 1990)
conceitua como um esquema de con-
teGdos e métodos com objetivos pré-
essabelecidos, cabendo o controle do
mesmo apenas aos que o desenvol-
vem, sem participacdo dos que o
implementam e consomem: professo-
res, alunos e pais. Esse tipo de curri-
culo visa ao controle dos alunos atra-
vés dos objetivos educacionais, com
critérios para avaliagdo dos niveis de
desempenho aceitiveis. Promove,
assim, a internalizagdo de valores, sig-
nificados e comportamentos de con-
dicionamento da reprodugéo social.
A avaliagio cabe apenas aperfeicoar
o produto desenvolvido para harmo-
nizar resultados e objetivos. Faz uso
do poder, pelo controle do saber e
de sua distribuicido apenas a um pe-
queno e elitizado grupo social. Esse
curriculo nega a dimensdo politica,
pela prépria supervalorizagio da téc-
nica. Ao professor é negada a deter-
minagdo da agdo educativa, autono-
mia e agio criativa, tornando seu tra-
balho a favor da ordem social e da
politica hegeménica. Nem o profes-
sor nem seus alunos participam da
construgdo do curriculo, tornando
ambos objetos, em vez de sujeitos do
processo. Ambos sdo usados pelo sis-
tema educativo: um para repassar o
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conhecimento e o outro para copia-
lo, independente da relevancia do
conteddo. Como produto desse cur-
riculo, formam-se alunos acriticos e
adaptados ao sistema, sem perspecti-
vas de uma agdo efetiva, consciente
e autbnoma em sociedade.

Ja o curriculo como ciéncia cri-
tica evidencia a questdo ideolégica,
questionando desde a intenciona-
lidade dos seus idealizadores, até os
métodos utilizados, visando uma for-
magao integral e ndo apenas técni-
ca. Direciona-se a um curriculo-for-
magdo, voltado para a consciéncia
critica, & emancipagdo e 4 humani-
zagdo do homem, trabalhando nao
sé questdes técnicas e instrumentais,
mas, também, éticas, politicas e soci-
ais. Um professor orientado por es-
ses pressupostos nunca serd neutro,
pois devido & sua busca pela justica
social, pela igualdade econdmica e
educacional, seus atos essardo imbu-
idos de intencionalidades e compro-
metidos com sua escolha.

Segundo Silva (1990, p. 11),

o curriculo como ciéncia critica: pro-
cura trabalhar com o homem concre-
" to, situado no seu tempo e nio com
uma abstragdo tedrica,; reconhece a
existéncia do confliro, questionando
o consenso normativo e intelectual;
procura definir quem planeja e sua fi-
nalidade, nao se atendo unicamente
aos aspectos metodolégicos;

intenciona desmistificar o saber e nao
usd-lo como instrumento de poder e
manutengao do status quo.

Seus estudiosos ndo questionam
s6 o curriculo como ciéncia natural,
mas também as concepgdes e posi-
¢Oes internas ligadas ao Marxismo.
Acreditam que as relagbes sociais nao
se estruturam apenas no fator eco-
ndmico e retomam as relagdes entre
classe e cultura. Dominagao, classe e
cultura sdo colocadas & mercé das
agbes humanas, percebendo assim,
possibilidades de luta e resisténcia e
ndo sé de dominagao.

Podemos perceber que, a cada
conceito de ciéncia, corresponde um
determinado paradigma de curricu-
lo, trazendo em si uma base
epistemoldgica, direcionando a uma
determinada formagao profissional.
Em cada uma diferenciam-se as con-
cepgdes de homem, mundo e socie-
dade. Nessa perspectiva, podemos
perceber trés concepgdes de curri-
culo, que segundo Domingues
(1986) sao: Técnico-linear, Circu-
lar-consensual e Dindmico-
dialogico.

Partimos do paradigma 7écnico-
linear, pautado pela concepgao
empirico-analitica, que teve como
principais estudiosos Taylo, Tyler e
Taba, entre outros. Seus principios,
segundo Domingues (1986), basei-



am-se em um curriculo, cuja fungio
é preparar individuos para atuar es-
pecificamente na sua profissdo.

Por esse motivo, os objetivos sao
elaborados por via da razio e na re-
alidade observivel e experimentada.
Sao formulados através do interesse
e da vida dos alunos, bem como pela
sugestdo de especialistas no conhe-
cimento especifico. Ap6s, segue uma
selegdo/organizagio das experiénci-
as de aprendizagens para, entdo, ser
concretizada uma avaliagdo que pre-
tende medir/averiguar se os objetivos
foram alcangados pelos alunos no fi-
nal do processo ensino-aprendiza-
gem.

Esse paradigma é criticado pela
justaposicdo de teoria-pratica, onde
essa dicotomia é evidenciada pela
sobrepujanga da técnica em relacdo
a outros conhecimentos (que no sdo
trabalhados), como o politico e o so-
cial. Com isto, prepara profissionais
altamente especializados, porém, ali-
enados para questSes que ultrapas-
sem os conceitos e padrdes da sua
area.

O segundo paradigma é o Cir-
cular-consensual, pautado na con-
cepgdo de ciéncia histérico-
hermenéutica, que teve como prin-
cipais estudiosos Greene, Kliebard,
Pinar entre outros. Esse paradigma
tem seus principios em torno da auto-
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reflexdo do aluno. Isto quer dizer que
os alunos sao os criadores do seu pré-
prio curriculo.

Pinar (apud Domingues, 1986)
cita como construit/facilitar por via do
racional uma consciéncia critica, o
que Pinar diz ser o currere’. Em suma,
seria trabathar pelas vivéncias dos alu-
nos, resgatadas no primeiro momen-
to (individualmente) para, posterior-
mente, construir via grupo, uma co-
municagdo das vivéncias individuais
expressas no coletivo.

Esse paradigma ¢ criticado justa-
mente No momento em que Nao se
preocupa em sistematizar o conheci-
mento a partir da jungao das
vivéncias dos alunos com o conheci-
mento ja produzido pelos homens.
Colocar o aluno no centro do pro-
cesso ensino-aprendizagem nao é li-
mitado. Contudo, relegar o papel do
professor a mero facilitador, é muito
limitante.

O terceiro paradigma é o Dind-
mico-dialégico, pautado na concep-
cao de ciéncia praxiolégica, que teve
como principais estudiosos: Apple,
Giroux, Libdneo, Saviani entre ou-
tros. Seus principios sio pautados,
segundo Domingues (1986), em trés
premissas bésicas: o curriculo é uma
totalidade, social, cultural e politica-
mente determinada, seu objetivo é a
emancipagio das camadas populares,
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e a crise de curriculo é de cariter es-
trutural.

Segundo esse autor, podemos le-
vantar alguns pontos presentes nesse
modelo, como a influéncia de Paulo
Freire, é oposicio ao modelo
empirista e puramente técnico do
paradigma técnico-linear; a avaliagdo
passa a ser processo € nao produto;
tem a escola como uma instituigdo
opressora; apresenta o importante
conceito de curriculo oculto®, apon-
tando para interesses politicos que
nado sio neutros com relagdo a atitu-
des e ages realizadas pelos profes-
sores e alunos, de forma consciente
ou inconsciente.

Esses interesses politicos refletem-
se na manutengao e reprodugio da
sociedade capitalista na qual essamos
inseridos. Como bem menciona Sil-
va (1990, p. 79) isto ocorre

... ao produzir pessoas com as carac-
teristicas cognitivas e atitudinars apro-
priadas ao processo de trabalho capi-
talista (processo de acumulagao).

Com esse paradigma, o conceito
de curriculo ampliou-se e, de forma
mais critica, apresentou alguns
referenciais importantes para
concretizagdo de novas atuagdes pe-
dagdgicas. Contudo, uma grande
critica que esse modelo recebe, € jus-
tamente a falta de intervengdes “pra-

ticas” para as mudangas de curriculo
na sociedade.

Notas

1 Professora da Faculdade de Educagao
da Universidade Federal Fluminense.
Co-autora da obra Dermeval Saviani e
a Educagio Brasileira, 1994.

2 Conf Nilda Alves.

3 Pedro Demo, Froféssores: Formagdo

e Profissdao, 1996 (p. 266).

4 Avaliagdo procedida em essados do
Brasil mostrou que Belém, a cidade que
apresentou a cifra mais alta de treina-
mento de docentes (quase 90%), su-
cessivamente teve um rendimento es-
colar baixissimo.

5 A expressdo currere quer dizer: “um
movimento dialético com duas fases:
a primeira, chamada regressiva, que
esta preocupada com a autobiografia,
e a segunda, chamada progressiva, que
envolve o estudo do mundo como um
campo de possibilidades” (p.359).

6 Segundo Apple (apud Domin-gues,
1986, p.362) “Curriculo oculto sio ‘as
normas e valores que implicita, porém,
efetivamente, sio transmitidos pela
escola e que, habitualmente, nio sao
mencionados na definigio, feita pelos
professores, dos fins ou objetivos da
sua matéria’ (...) acrescenta: ‘é o que
os estudantes tacitamente experien-
ciam e o que ajuda a reproduzir a
hegemonia™.
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