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"0 homem so se Lorna plenamente
hunwno quando brinca". Schiller

RESUMO

A partir do pensamento de alguns
autores sobre o 10dico, envolvendo

de forma rnais direta a crianca,
nos propomos a fazer uma breve

reflexäo voltada para a ludicidade e
sua (não) insercão no contexto
escolar; considerando que as

atividades infantis, principalnnente
o brincar, é visto por grande parte

dos adultos, como coisa não sêria
e desprovida de utilidade.

ABSTRACT

From any author's then king about
the pleasure that involve child
directly we propose to do a short
reflection turn to the pleasant and
its (no) insertion in school context;
pondering infant's activities, main
the play, it's saw no serions thing
and unprovided of vitality for the
great number of adults.

* Professora da Universidade do Estado do Para. Mestranda em Educacilo da Universidade Metodista de
Piracicaba- S.P.



til
L - ,

Deiembro, 1996

o mundo do traba-
lho nao ha espaco
para o brincar, con-
siderando que este
nada tern de produ-
tivo na forma que
preconiza o capital.
0 mundo do traba-
lho adquiriu dimen-
siies onde nao ha es-
paco para o homem

manifestar sua ludicidade. Valoriza-se
a producao em detriment° do processo
de humanizacao.

A partir da Revolucdo Industrial, o
homem passou a se ajustar ao sistema
de producao da nova ordem estabe-
lecida. 0 produto de seu trabalho trans-
formou-se em mercadoria, sua for-0 de
trabalho adquire aspectos e e tratada
como mercadoria. Trabalhar deixa de
ser prazer, para tornar-se necessidade e
obrigacao, onde na maioria das vezes o
poder de criacao e menosprezado. 0
homem (trabalhador), tern sua humani-
dade aviltada e logicamente embru-
tecida.

ApOs a Revolucao Industrial, a
escola passou a assumir uma posicao de
grande importancia nas sociedades di-
tas industrializadas. A escola passa a ser
a responsavel pela formacao da mao-
de-obra, imprescindivel para as indris-
trias. Ao assumir esta funcao, outra fun-
cao a assumida ao mesmo tempo, que
a de reprodutora da ideologia dorninan-
te a fim de garantir a reproducao das
relacOes de producao, advindo a partir
dal sua institucionalizacdo.

Dentro dense processo de desu-
man i zacao do hoinem, pelo poder
tecno-industrial, parece nao ter sobra-
do espaco para o brincar, consideran-
do-se que este nao se encaixa nos mo-
delos de producao. Esta observacao vale
tambem para a escola.

Quando dissemos que esta obser-
vacao vale tambem para a escola, quere-
mos dizer que ao contrario do trabalho
do adulto, o brincar e uma atividade nao
produtiva, nao gera lucro, nem produz
objetos de valores prOprios da socieda-
de em que vivemos. 0 brincar da crianca
nao gera lucro, no entanto, proporciona
prazer e alegria, coisas esquecidas por
grande parte dos adultos envolvidos em
seu cotidiano preocupados em sobrevi-
ver, e que atraves da escola querem fazer
corn que a crianca tambem as esqueca.

Crianca, brinquedo, jogo e brinca-
deira sao indissociaveis, mas, parece que
nosso sistema escolar nao consegue
perceber essa indissociabilidade.

"A escola e terrivelmente difi'cil
de suportar quando comparada
aosmomenws em queojovem pode
fazer aquilo que deseja e do modo
como deseja, sem que lhes prescre-
vain determinado objetivo e deter-
minado metodo para atingi-lo,
sem que tenha que prestar contas
nem ser avaliado, sem que seja
obrigado a uma atividade de res-
posta". (Snyders, 1993,  p.50)

Voltando o pensainento para nos-
sa pratica pedagOgica na escola, obser-
vamos, de maneira bem geral, que o mo-
vimento e a espontaneidade da crianca
fazem corn que a escola a perceba como
transgressora de uma ordem pre-
estabelecida. 0 seu brincar e desprovi-
do da disciplina exigida pela escola e
pelo adulto, os quais procurain imprimir
no corpo infantil a obediencia servil,
impondo suas regras de comportarnen-
to, cerceando a crianca o fato dela ser
ela mesma, estabelecendo um verda-
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deiro jogo de poder, como se quisesse
provar e reafirmar sua autoridade. Au-
toridade essa, que nada mais é do que o
prOprio autoritarismo, o qual é repres-
sivo e nao garante a manutencao da
ordem e da disciplina.

Para deixar nascer a disciplina
nao e nem nunca foi necessario
sufocar o Indic° ou a alegria. A
vida nao é isto on aquilo, mas é na
verdade isto e aquilo. (Morais,
1994, p.28)

A escola ao exigir certa imobili-
dade da criano, reprime a necessidade
que esta tem de se movimentar, de se
expressar, de vivenciar corporalmente
o ato educative, de construir set, conhe-
cimento a partir do prOprio corpo.

Abro aqui um parentese para citar
Mclaren (1991, p.229 ), o qual conse-
gue visualizar os rituais criados dentro
da escola e que Os alunos sao conduzi-
dos a segui-los, nao importando se es-
tes rituais violentam ou nao seus cor-
pos,

"Todo corpo carrega uma histO-
ria de opressiio, um residuo de
dominaciio, preservado nos estra-
tos apps est ratos de um tecido que
respim. Os corpos dos estudantes
sao permeados de slmbolos que se
expandem em significados e que
sao desdobrados em nuisculos,
pressionando Os tendOes e incrus-
tando-se nu engrenagem dos Os-
sos e dos nervos. A hegemonia que
se inscreve nos sImbolos li-
sionbmicos dos corpos dos estu-
dantes e se mit:slot-man? em ges-

tos, silo um ato de corporeidade.
Sao laminados no esqueleto e
nas estrutums musculares dos
estudantes".

Esses rituals, de que nos fala
Mclaren, ficam bem claros, quando 0
autor descreve duas situacOes
vivenciadas pelos alunos. A primeira,
verifica-se dentro da escola que seria o
estado de estudante, onde o aluno
obrigado a assumir uma postura, compa-
tivel com tal estado, deixando para tras
sua liberdade e espontaneidade, para
assumir outro comportamento (mats for-
mal) exigido pela escola. Ao mesmo tem-
po passam a ser controlados pelos pro-
fessores atraves de meios coercitivos
prOprios da escola, a fim de seajustarem
aos padrkies, normas, atitudes e gestos
exigidos pela escola.

A crianca de certa forma, é forca-
da a se encaixar dentro daquilo que a
escola exige dela. Para isso sao adotados
artificios como a punicao e o preinio,
coisas ja institucionalizadas no sistema
de ensino, mas que funcionam de forma
eficaz quando se trata de restringir o
comportamento do aluno em sala de
aula. Mesmo corn toda rigidez imposta,
o aluno consegue burlar esta rigidez
como forma de resistência, tentando,
em determinados momentos, nao su-
jeitar-se a ela.

A segunda situacao refere-se ao
que Mclaren chama de estado de esqui-
lla de rua. Aqui 0 aluno pode ser etc
mesmo, sendo que este estado nao pode
adentrar nos domInios da escola, o aluno
é obrigado a deixA-lo do lado de fora. Mas
é neste estado que o aluno vivencia seus
papeis junto ao grupo de amigos a que
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pertence, experiencia seu "eu"enquanto
identidade, dando vazao a seus senti-
mentos. Os prOprios movimentos cor-
porais sat) expressados mais livremen-
te e o contato ffsico mais intenso e
espontfineo, podendo os sentimentos e
as emocties fluir mais Iivremente.

No estado de esquina de ► ua,
prevalece sempre o espirito
lathe° ou da natureza do jogo e
da brincadeira. (p.135)

Em nossas escolas esses dois es-
tados podem ser percebidos claramente.
Ao ingressar na escola a crianca sofre um
processo de ruptura muito grande entre
seu mundo hidico infantil (entenda-se
aqui como mundo ludico infantil a fanta-
sia, o jogo, a brincadeira e os folguedos
prOprios da infancia), e o mundo das
coisas impostas. Seu tempo, ate entäo
disponivel para jogar e brincar, passa, a
partir daquele momento, a ser controlado
pela escola; seu corpo fica preso a uma
cadeira muitas vezes inadequada a seu
tamanho, executando tarefas estereis que
pouco ou quase nada tem a ver corn o seu
ser crianca.

"Da para imaginar o que repre-
sents para uma crianca, que pas-
sou sete anos se movimentando,
ser sub itamente amarrada e
a ►nordacada para, como se diz,
aprender o que e, para ela, uma
linguagem, ds vezes, totalmente
estranha ? A linguagem da imobi-
lidade e do silencio ? Seria o mes-
mo que pegar um professor idoso,
que ha muito deixou de praticar
atividades fisicas, a nao ser as
mais triviais, e obriga-lo a correr

por algun.s quilli ► etros em rit-
mo acelerado. A violencia seria
identica. 0 interessante e que
nos, professores, nao suporta-
► os a ► obilidade da crianca,
mas queremos que ela suporte
nossa imobilidade". (Freire,
1991, p.12)

Quando nos referi inos a ruptura do
mundo ludico infantil, reportamo-nos
tambem a nao valorizaclio pela escola da
ludicidade da crianca, do seu brincar, da
sua necessidade de movimento, pois
entendemos que mesmo na escola a cri-
any a deve ser tratada como tal,
vivenciando sua inffincia e desfrutando
seus momentos prOprios, e nao ser vista
como um adulto miniaturizado, urn eter-
no "vir a ser".

Pensar a crianca apenas do ponto
de vista de um corpo em crescimento,
que precisa ser moldado a imagem e
semelhanca do adulto (como se este,
fosse urn ser completo e acabado),
pensar a crianca no dizer de Perrotti
(1990, p.12), dentro de uma visa°
adultocentrica,

(...) Tal visa() deve ser
problematizada, uma vez que a
crianca nao e urn simples organis-
mo em mudanca, nao e apenas
uma quantidade de anos um dado
etario,mas algo mais complex° e
completo.

Vale ressaltar que nao temos a
intencilo nem a pretensAo de fazer aqui
uma apologia a crianca; muito menos
transformer criancas em eternos Peter-
Pans, trancados na terra do nunca, mas
lutar para que sejam garantidas as ale-
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grias de suns infancias dentro do espaco
escolar, obedecendo a prOpria diniimi-
ca do lOdico. Por outro lado, nao pre-
tendemos expor aqui uma vis'ao idealis-
ta de crianca e escola, uma visa-o crista-
lizada, tanto uma como a outra encon-
tram-se envolvidas no contexto da so-
ciedade, a qual vivo  em constantes mu-
dancas. Estas nuudancas precisam ser
acompanhadas, sem esquecer no entan-
to que o lndico, o prazer e a alegria nao
precisam ser descartados.

Segundo Reimer (1983, p.51), Co-
das as culturas tem seus ritos de inici-
acão da crianca para a idade adulta,
diriamos que para nossa sociedade es-
tes ritos de iniciacao, acontecem no
momento em que a crianca entra para a
escola, tendo acesso ao ensino formal.
E como se a escola pretendesse que a
crianca viesse a renunciar sua
sua ludicidade, sua criatividade ou mes-
mo o prazer de movimentar-se livre-
mente, esquecendo-se que o homem
descobre-se no mundo por meio de sua
existencia, incorporada no agir, no sen-
t ir, no pensar, no criar e no se movimen-
tar.

Alves (1991), nos fala de urn
l'in6quio as avessas cuja moral da est&
ria seria a crianca entrar na escola dotada
de humanidade coin sua corporeidade
plena, e essa escola transfortna-la em um
boneco de pau, desprovida de movimen-
to, de criatividade e de uma visäo critica
do mundo.

Seguindo ainda algumas pintas
dadas por Alves, ao nos filiar que o saber
precisa ter sabor, comprova-se que na
maioria de nossas escolas este sabor
esta mats para o arnargo do que para o
doce. No entanto, sabemos que tudo que

é muito doce logo enjoa, assim como
tudo o que é amargo dificilmente con-
seguimos ingerir. 0 gosto gostoso pre-
cisa ter sabor de quero mais, querer
sempre mais, e na escola, na educacão
em si, é necessario fazer corn que nos-
sas criancas gostem da escola enquanto
um ambiente de troca de experiencias,
de aquisicao de novos conhecimentos,
que quciram sempre saber mats, questi-
oner mais, nunca se satisfazendo com
aquilo que lhes e dado imediatamente

A escola precisa perceber a crian-
ca como um ser em desenvolvimento e
em constante movimento, dotada de um
corpo. 0 ato educativo nao é exclusiva-
mente mental; ao contrario, este vincula-
se diretamente ao corpo em sua totalida-
de. Se educar é libertar, entao que educa-
cdo é esta que oprime e exclui o corpo
do ato educativo 7 Que educacdo é esta
que proibe camufladamente a liber-
dade?

Nossas escolas mantem ainda hoje
a ideia de que a aprendizagem so se
concretiza corn o acitmulo de conheci-
mentos, de conteados que sdo repassa-
dos de forma abrupta e ate certo ponto
aleatOria para a crianca, utilizando-se
de tecnicas e metodos duvidosos onde
o corpo nao se encontra inserido no
contexto educacional. 0 corpo, aquele
objeto incOmodo, que so serve para
atrapalhar, fazer barulho, movimentar-
se, tirar a concentracdo de todos na sala
de aula. ImpOe-se entdo a repressdo,
como meio de disciplinar esses corpos
indoceis (seus sentimentos e ate mes-
mo seus pensamentos), os quais resis-
tem em caminliar na ordetn estabelecida.

A escola deveria ser urn lugar de
alegria e de prazer, mas ao contrario, esta
carrega consigo uma parcela de sofri-
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mento para a crianca. Os momentos de
alegria na escola nao se däo em sala de
aula, des acontecem fora dela, nas are-
as de recreio em func5o das relacOes de
amizade e companheirismo que se esta-
belecem entre elas.

"(..) eu gostaria de uma escola
onde a crianca nao tivesse que
saltar as alegrias da infancia,
apressando-se em fatos e pen-
samentos, rumo a idade adulta,
mas onde pudesse apreciar em
sua especificidade os diferentes
momentos de suas idades".
(Snyders, 1996, p.29)

E fora da sala de aula que a crianca
consegue ser ela mcsma, urn corpo que
brinca, que joga, que sente, que percebe,
que se expressa, que descobre e aprende
na relacäo corn o outro.

Constata-se que mesmo nas situa-
cOes mais adversas, o interesse da crian-
ca pelo brincar ocupa sempre um espaco
de destaque ern sua vida. E comum ob-
servarmos criancas de baixo nivel sOcio-
economic°, que precisam trabalhar para
ajudarfinanceiramente suas familias, seja
vendendo bourbons, chicletes, frutas,
tomando conta de carros em estaciona-
mentos, etc. Enquanto desempenham
estas tarefas, sempre entre urn momento
e outro elas acham com que brincar, criam
brincadeiras entre elas, ao mesmo tempo
em que continuam a trabalhar.

0 hidico se contraptie aos valores
de nossa sociedade, ele ultrapassa a
prOpria realidade. 0 china de seriedade
da escola, da sala de aula, de repress5o
a que as criancas sao submetidas, nao
chegam a intimida-las totalmente, pois
encontram sempre urn jeito de fazer o que

mais gostam, que e brincar. Esse brin-
car no ambiente escolar se manifesta
das mais variadas formas, ate mesmo
sob a forma de brigas e intrigas aparen-
tes.

0 hidico, inserido no contexto es-
colar, implica na presenca do prazer e da
alegria no cotidiano da escola, alem de
estar intimamente ligado ao sentimen-
to de 1 iberdade.

Alves (1987), faz a seguinte inda-
gacAo: o que e brincar?, e responde
dizendo que brincar e ulna atividade
nao produtiva, ou seja, nao visa a pro-
ductio de qualquer objeto, e continua
com outra indagac5o: mas porque as
criancas brincam, se into nao produz
nada?, e a resposta veal de acordo corn
aquilo que ja nos referimos anteriormen-
te- o brincar nao produz objetos, mas
proporciona prazer. Para o autor o pra-
zer e o principio determi !tante da vida da
crianca.

Continuando ainda na trilha do
pensamento de Alves, elc nos fala de
Freud onde este,

"aponta para a mesma direcdo
ao sugerir que o principal im-
pulso da vida e o princlpio do
prazer. As criancas creenz na
onipotencia do desejo, organi-
zando o seu niundo e agindo de
acordo corn esta perspectiva.
Abandonam o prazer como prin-
cipio orientador tao somente
devido a repressilo do mundo
nuiduro". (p.96)

Este prazer encontrado pelas cri-
ancas nas brincadeiras, precisa tainbem
ser encontrado por elas na escola. Mas
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para que este prazer se manifeste no
interior da escola, acreditamos ser ne-
cessario que toda y as pessoas envolvi-
das corn a educitcdo da crianca preci-
sam tambem ver a escola, e o ato de
ensinar em si, corn prazer.

Walter Benjamin (1984, p.14),
quando diz que as criancas fitzem a
Instal-at a partir do lixo do histaria. 0
que as aproxima dos inateis, dos
inadaptados e dos marginalizados,
refere-se ao fato da crianca na maioria
das vezes, preferir brincar corn objetos
que os adultos jogam fora, do que corn
os brinquedos industrializados que lhes
sao dados. Este pensamento relaciona-
se de forma direta corn a crianca e sua
ludicidade, seu jogo e sua brincadeira,
aspectos inerentes a sua vida, os quais
sao vistos sob o ponto de vista de nossa
sociedade como coisa "nao seria"ou
ate mesmo inutil e improdutiva.

Para nossa sociedade, o sentido
de utilidade relaciona-se ao de sujeito
ativo produtivamente, perpassando o
sentido de valor daquilo que pode ser
produzido e consumido, de onde se pode
tirar algum proveito, ou mesmo gerar
lucro. 0 sentido de inutilidade, opOem-
se ao de utilidade, nada pode produzir,
gerar de lucrativo, dal o fato dos intiteis,
inadaptados e marginalizados, inseri-
rem-se nesta categoria.

Ludicidade e produtividade em-
bora sejam palavras possiveis de se com-
por uma rima, por outro lado sao in-
compativeis em suas awes. Segundo
Perrotti (1990, p.20),

"A racionalidade do sistema
produtivo Lorna o lactic() invia-
vel, pois o tempo do ladico nao

pode ser jatnais o da producclo
capitalism Dal o ladico identifi-
car-se corn a crianca, jd que ela
nao estci apta para o sistema de
producdo em virtude de o espiri-
to da racionalidade nao ter con-
seguido ainda domci-la".

Acreditamos haver espaco para a
manifestacao indica na escola, o que
nao significa dizer, que concordamos
corn a ideia de sua institucionalizacao
na escola. Para Marcellino (1989), a
tentativa de institucionalizacao do
ludico fatalmente causaria sua morte,
ou como diz Perrotti (1990, p.20), toda
tentativa de subordinci-lo ao tempo
da produceio provoca sua morte.

Como a ludicidade nao pode ser
excluida da vida do ser humano (einbora
se tente), cabe apenas tentar alija-la,
trata-la como algo sem valor, sem im-
portancia. Tenta-se assim, transformar
o brincar, a ludicidade, a criatividade, a
alegria e o prazer em mercadorias, os
quais devem ser consumidos como qual-
quer produto pre-fabricado. Precisa-
mos nos despir urn pouco da racionali-
zacdo extrema que passou a dominar
nossas vidas, para que possamos atraves
do lUdico resgatar nossa humanidade;
deixar urn pouco de lado o hotrzo faber

que teima em nos dominar, para deixar
atlorar, mais intensamente, o homo

ludens que reside em cada urn de Os.
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