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Avaliando comunicativamente na Educacéo Fisica escolar:
experiéncias e narrativas por meio das tecnologias
de informacé&o e comunicacao

RESUMO

Este artigo se sustenta na apresentacdo e na
discussdo de uma investigacdo avaliativa sob uma
abordagem qualitativa de pesquisa. Em suas
descricdes e andlises, ele foi fortemente influenciado
pelas discussdes sobre Tecnologias de Informacéo e
Comunicacédo (TIC) na Educacdo. Problematizaram-
se questbes sobre avaliagbes comunicativas para a
aprendizagem por meio da utilizacdo do blog no
ensino médio de uma escola estadual de Minas
Gerais, ancoradas na Teoria do Agir Comunicativo
habermasiana. Concluiu-se que os estudantes se
demonstraram afetados pela proposicdo e pelos
significados partilhados pelos diferentes atores do
ensino médio envolvidos e pelas diferentes situacdes
educativas apresentadas e problematizadas via TIC.
Concluiu-se, ainda, que as TIC, quando utilizadas no
processo de avaliagdo de modo sistematizado,
articuladas, inclusive, a outros métodos e em sintonia
com 0s preceitos comunicativos, potencializam as
aulas de Educacao Fisica, inclusive no periodo “p6s”
pandémico.
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Communicatively evaluating in Physical Educationat school: experiences and narratives
through information and communication technologies

ABSTRACT

This article is based on the presentation and discussion of na evaluative investigation under a
qualitative research approach. In its descriptions and analyses, it was heavily influenced by
discussions of Information and Communication Technologies (ICT). Questions about
communicative assessments for learning were problematized through the use of the blog in the high
school of a state school in Minas Gerais, anchored in the Habermas Theory of Communicative
Action. It was concluded that the students were affected by the proposition and them eanings shared
by the different high school actors involved and by the different educational situations presented
and problematized throug ICT. It was also concluded that the ICT, when used in the evaluation
process in a systematic way, combined, more over, too ther methods and in tune with the
communicative precepts, enhance the Physical Education classes, potentially, even, in the period
"post” pandemic.

KEYWORDS: Physical education; Evaluation; Blog; ICT, School

Evaluando comunicativamente em la Educacién Fisica escolar: vivencias y narrativas por
medio de las tecnologias de informacion y comunicacion

RESUMEN

En este articulo se sostiene la presentaciéon y discusion de una investigacion evaluativa sobre un
abordajen cualitativa de pesquisa. En sus descripciones y analisis, él fue fuertemente influcenciado
por las discusiones de las Tecnologias de Informacion y Comunicacion (TIC) em Educacion. La
problematizacion se lo ocurre devido a cuestiones sobre las evaluaciones comunicativas para el
aprendizajen por médio de la utilizacion del blog en la ensefianza secundaria de una escuela del
Gobierno de Minas Gerais, anclado en las Teoria de Actuacion Comunicativa habermasiana.
Concluye que los estudiantes se demuestran afectados por la proposicion y por los significados
impartidos por los distintos actores y la ensefianza secundaria envueltos y por las distintas
situaciones educativas presentadas y problematizadas por las TIC. Concluyese, aun, que las TIC,
cuando utilizadas en el processo de evaluacidén de manera sistematizada, articuladas, incluso, a otros
métodos y en sintonia con los preceptos comunicativos, que pueden potencializar las clases de
Educacion Fisica, potencialmente, incluso, en el periodo “post” pandémico.

PALABRAS-CLAVE: Educacion fisica; Evaluacion; Blog; TIC; Escuela
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INTRODUCAO

Este artigo € um recorte de uma pesquisa realizada durante meu mestrado no ano de 2016,
todavia, devido a centralidade das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) no periodo
pandémico e visando a contribuir com o desenvolvimento de praticas educativas diante dos desafios
pos-pandémicos na Educacdo Fisica escolar, entendi como relevante retomar o projeto. Na esteira
desse projeto e contrariamente a ideia de avaliagdo como classificacéo, o objetivo foi desenvolver e
problematizar uma prética avaliativa para a aprendizagem na Educacdo Fisica por meio das TIC.

O estudo foi constituido por 16 aulas desenvolvidas durante dois meses, em uma escola da
cidade de Coronel Pacheco, pertencente a rede estadual de Minas Gerais, que atende jovens do
ensino médio no periodo matutino. Nessas aulas, o processo avaliativo instaurou-se de forma
continua e coautoral por meio da utilizacdo do blog da escola, que passou a ser pensado como meio
digital interativo/comunicativo dos alunos nas aulas de Educacdo Fisica. Como balizar tedrico do
professor, assumi a teoria do agir comunicativo habermasiana, que sera problematizada ao longo do
texto.

O grupo pesquisado contou com 90 alunos distribuidos entre aqueles do primeiro ano (33
alunos), do segundo ano (30 alunos) e do terceiro ano do ensino médio (27 alunos), com idades
entre 15 e 19 anos, sendo 47 do sexo feminino e 43 do sexo masculino. A maioria dos estudantes
era advinda de familias humildes, que realizavam trabalhos voltados para 0 campo e apresentavam
vulnerabilidades no que diz respeito a condicdo social e econdmica.

Para concretizar os objetivos deste texto, utilizei uma estratégia qualitativa, baseada em
(investigacGes) narrativas. Enveredo-me por uma abordagem que zela pela histéria, pela relacdo
colaborativa entre pesquisador e participantes, pela interpretacdo e pela apresentacdo de como a
“realidade” foi construida. Assim, opto por narrar como os estudantes construiram esse processo,
como me vi e me vejo nele e como me construi academicamente/profissionalmente para conseguir
intervir nesse processo, por isso a utilizacdo da primeira pessoa do singular (BRUNER, 1990;
CLANDININ, 2013). A escrita traz, portanto, a partir de narrativas, apontamentos das vivéncias e
dos entraves reflexivos que envolveram o desenvolvimento do projeto.

OS DESAFIOS RELACIONADOS A AVALIACAO NO AMBITO ESCOLAR
DO COMPONENTE CURRICULAR EDUCACAO FISICA

Para Darido (1999) e Santos et al (2015), as préaticas avaliativas na Educacdo Fisica
ganharam notoriedade inicial por meio de perspectivas que tinham funcbes bastante seletivas,
apoiando-se no processo de medicdo do desempenho fisico com o objetivo de atribuir nota,
chamadas por Gonzalez e Schwengber (2012) e por Betti e Gomes da Silva (2019) de
classificatdrias. Os testes ofereciam informacfes quantitativas que eram comparadas com uma
tabela (padrdo) ou, por vezes, com a média da turma. A partir disso, os alunos eram classificados
em categorias: fraco, regular, bom e excelente.

A aplicacdo destes testes era mecanica, descontextualizada e aleatéria. Os professores ndo
explicavam para os alunos os objetivos da aplicacdo dos testes e tdo pouco havia vinculagdo
entre os testes e o programa que era desenvolvido ao longo do ano. Os objetivos dos testes
eram vinculados a proposta de avaliar a aptiddo fisica enquanto o contetido hegemonico das
aulas era a aprendizagem dos esportes, e 0 que € pior, esportes para os habilidosos e os que
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podiam representar a escola nas competicdes esportivas. Todavia, todos os alunos eram
submetidos aos testes e ao sentimento de incompeténcia e vergonha, pois muitos nem
participavam das atividades das aulas, mas precisavam ter uma ‘nota’. Entdo qual era o
valor deste modelo de avaliagdo? (DARIDO, 1999, p. 02).

Essas perspectivas avaliativas, segundo Darido (2005), tinham como pressuposto que avaliar
é: aplicar testes em prazos determinados; um processo restrito ao dominio motor; uma atividade que
se realiza somente no final do processo; atribuir nota ou conceito (avaliacdo quantitativa); e ter
COmMO concepcao que punir € mais importante que ensinar.

A partir da década de 1980, com ascensdo das criticas ao modelo tido como tradicional de
Educacdo Fisica, surgiram, como consequéncias, criticas também ao processo de avaliacdo que
vinha sendo adotado nesse modelo. Todavia, destacam Betti e Gomes-da-Silva (2019) que as
reflexbes e as propostas concretas sobre avaliagdo ndo acompanharam a perspectiva critica
emergente na mesma velocidade.

Estudiosos do tema avaliagdo, como a prépria Darido (2005), consideram que o avaliar em
uma perspectiva mais humanista da Educacéo Fisica deva considerar: relacfes cognitivas, afetivas e
sociais; questdes historicas e de contextualizacdo dos fatos; a préatica da auto-avaliacdo; avaliacédo
de forma continua (durante todo o processo); avaliacdo qualitativa (considerando as vivéncias de
cada um); participacdo dos alunos nos critérios de avaliacdo e no desenrolar dela.

Em minha época de graduando e pibidiano, entre os anos de 2011 e 2014, lembro que, além
dessas consideracGes inerentes ao processo historico do contexto da avaliagcdo na Educacéo Fisica
escolar, o corpo docente e o discente do projeto objetivavam discutir as possibilidades e as
necessidades de se pensar praticas avaliativas a partir dos contextos e em didlogo “com o nosso
tempo” (FREIRE, 2021). A mobilizagdo, para isso, estruturava-se por uma via de mao dupla:
entendimento da importancia do tema como parte integrante do processo educativo e demanda
forjada a partir das préaticas pedagdgicas dos pibidianos nas escolas, constituindo-se uma espécie de
retomada das dificuldades percebidas nelas.

Dessa forma, percebo que o avaliar no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid) caracterizava-se como tematica formativo/compartilhada e é aberto a relagdes com
temas emergentes, como com as TIC. Fundamentados em Gonzalez e Schwengber (2012, p. 117),
entendiamos o avaliar como “um processo continuo que deveria ter uma fung¢do similar a da pratica
social e pessoal, ou seja, ser um instrumento de reflexdo para decidir e encaminhar problemas que
se expressam em feedback”. Na nossa compreensdo, fazia-se importante avaliar também para a
aprendizagem, ao invés de avaliar somente a aprendizagem.

Assumiamos a necessidade do pensar e do fazer avaliacdo de forma compartilhada, por meio
da interagdo/comunicagdo, considerando, além da dimensédo intelectual, as dimenses afetivas,
sociais e corporais. Ganhavam centralidade, como estratégias importantes, a continuidade, a
criticidade, a coavaliacéo e a autoavaliacdo. Nao propusemos a avaliagcdo do contetudo desenvolvido
em si, ndo era nosso intuito analisar os jogos e as brincadeiras, mas sim as experiéncias de
aprendizagem dos estudantes e as trocas de experiéncias. Assim como Betti e Gomes-da-Silva
(2019), entendemos que as experiéncias humanas sé podem ser acessadas e modificadas por meio
de signos ou de construgéo e interpretacdo deles.

Essas motivagdes, somadas as necessidades e as potencialidades postas pelas rapidas
transformacdes da sociedade da informag&o, contribuiram para que as TIC fossem pensadas como
possiveis artefatos culturais ou ambientes culturais do processo avaliativo. Em meio a esses insights
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e contribuindo com eles, estava na época integrando o grupo de estudos e pesquisas LaboMidia,*
que tem como objetivo refletir a respeito da cultura midiatica, especialmente nos ambitos da
educacdo Fisica e, por isso, foi fundamental na estruturacdo deste projeto. No topico seguinte,
motivado pelo LaboMidia, delinearei relacbes que entendo como potentes e exequiveis entre TIC e
processo avaliativo.

POSSIVEIS CONTRIBUICOES DAS TIC NO PROCESSO AVALIATIVO

Objetivando potencializar as atividades que os sujeitos realizam entre si, diversos autores,
como Girardello e Ferreira (2019), apontam o uso das TIC como uma mediagdo contemporanea
importante para a comunicacdo no contexto escolar. Essa leitura advém, principalmente, das
interacBes sociais estabelecidas nos dias presentes. Segundo Bianchi (2014), é inegavel a potente
relacdo cada vez mais intima entre os aparatos tecnoldgicos e a vida das pessoas. As TIC, que antes
eram apenas suportes responsaveis por armazenar, transferir e/ou reproduzir informacoes, hoje
possibilitam indmeras maneiras de interacdo, interferindo, inclusive, no modo de construcéo,
apropriacdo e troca dos saberes. Assim, elas apresentam potencialidades comunicativas, que, se bem
exploradas, podem contribuir para diversificar o processo educacional em prol da aprendizagem.

No contexto avaliativo, Darido (2005) chama a atencdo para alguns fatores que distanciam
os alunos desse importante processo. A autora destaca que os métodos e os instrumentos utilizados,
em muitos dos casos, ndo estabelecem proximidade com os alunos e, por vezes, ndo sdo conhecidos
por eles. O resultado, somado a opcdo de muitos professores de ndo informarem claramente os
critérios utilizados, é o desencontro: nem os alunos e nem os professores se sentem satisfeitos com
0 avaliar.

Direcionando o olhar para a disciplina Educacdo Fisica, Gonzalez e Schwengber (2012)
entendem que é importante a oferta de possibilidades de avaliacGes sistematicas que se construam a
partir de processos continuos/diarios de descricdo, interacdo e andlise. O objetivo dessas
possibilidades, segundo os autores, deve ser o de indicar tanto condi¢cbes de ensino quanto de
aprendizagem, tendo como estratégias principais retomadas necessarias as praticas pedagdgicas.

Betti e Gomes-da-Silva (2019), ao destacarem alguns aspectos que podem pautar a
avaliacdo, tanto na dimensédo coletiva (de uma turma) quanto individual, tanto do ponto de vista do
professor quanto da perspectiva dos alunos, consideram como fundamental que a avaliacdo parta
daquilo que é préximo ao aluno.

A partir desses apontamentos, sintetizando-os e encaminhando-os, as TIC poderiam sinalizar
novos olhares e contribuicGes para o avaliar em Educacéo Fisica, pois:

Link do grupo para mais detalhes: http://www.labomidia.ufsc.br/
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e estando elas ja presentes no cotidiano dos estudantes, dificilmente se
apresentariam como instrumentos causadores de estranhamento, castigo e/ou
pressao;

e sendo elas marcadas por uma reconfiguracdo do comunicar, mostrar-se-iam
potentes para ampliar as relacdes entre alunos, entre alunos e professores, entre
alunos e projeto;

e estando elas articuladas a linguagem digital, far-se-ia possivel um avaliar por
meio de varias linguagens e de varias retomadas na aprendizagem, por texto, por
video, por foto, por audio;

e sendo elas, ainda, suportes, as postagens avaliativas estariam disponiveis sempre
gue quisessemos retoma-las, critica-las, modifica-las, aprofunda-las.

Destacando a relevancia de a Educacdo Fisica incorporar os fendbmenos emergentes, Bianchi
(2014), Mendes (2016) e Sousa, Borges e Colpas (2020), ao caracterizarem as TIC, ndo as limitam a
suas potencialidades comunicativas, porém reconhecem estas como caracteristicas centrais,
desencadeadoras de outras. A relacdo entre estudos da Educacdo Fisica e TIC/midia teve inicio a
partir da compreensdo da area como pratica pedagogica que problematiza a cultura corporal de
movimento, articulando, segundo Bracht (1992), o saber o fazer e o saber sobre o fazer. Ao
considerar essa definicdo, fez-se necessario que os professores da &rea identificassem praticas
sociais da cultura corporal de movimento que se apresentassem como passiveis de serem
tematizadas. Dentre essas praticas, mereceu destaque os saberes e os fazeres sobre exercicio fisico e
0 esporte, contornados pelo discurso midiatico (PIRES, 2002).

Com o advento da web, as midiatizacdes de elementos da cultura corporal de movimento
tém se reconfigurado. Debates esportivos, tipicos do meio televisivo, tém se expandido para as mais
variadas redes sociais, de modo a garantir ao usuario o direito a interacdo, por emitir e receber
informacao, superando a unidimensionalidade receptiva, que antes se fazia presente.

A ideia de (re)pensar o processo avaliativo ndo é nova, muito menos as TIC podem ser
assumidas como solucBes. Na proposta aqui apresentada, era sabido que a utilizacdo do blog da
escola contribuiria parcialmente na avaliacdo do conjunto de elementos estruturantes das aulas, ndo
abarcando potencialidades do fazer presentes nas praticas corporais, por exemplo; entretanto, era
sabido que ela oportunizava que 0s alunos expressassem como percebiam as praticas corporais. A
avaliacdo do fazer das praticas corporais ficou a cargo do meu olhar como professor e, por vezes,
dos olhares dos alunos, bem como dos nossos feedbacks, sendo essa uma estratégia avaliativa
complementar ao processo. Em dialogo com Betti e Gomes-da-Silva (2019), ndo tive como intuito
excluir antecipadamente qualquer estratégia avaliativa, desde que essas contribuissem para a
aprendizagem.

Assim, nos processos pedagogicos avaliativos, busquei que os alunos do ensino medio
estruturassem individualmente e em grupos suas conviccfes a respeito das aulas, em formato de
relatos. Posteriormente, eles deveriam compartilhd-los no blog da escola para que seus colegas
interagissem comentando-os/avaliando-os, tanto os de sua turma, quanto os de outras turmas que
estavam trabalhando com o mesmo contetddo. Algumas condi¢cdes foram importantes para esse
processo, dentre elas o respeito ao argumento do colega. A interacdo teve centralidade na
aprendizagem dos elementos da cultura corporal de movimento, relacionados com elementos
culturais mais amplos.
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POTENCIALIZANDO AS RELACOES COMUNICATIVAS: fundamentagdes
habermasianas

Minha experiéncia com a teoria habermasiana teve inicio ap6s o contato com estudos
desenvolvidos pelo grupo de estudos e pesquisas LESEF? (Laboratorio de Estudos em Educacéo
Fisica) da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), no qual estou inserido desde o ano de
2016 em ocasido do meu doutoramento, finalizado no final do ano de 2020. Na teoria do agir
comunicativo, percebi potencialidades que poderiam contribuir para a ampliacdo do processo
avaliativo, de modo que €, por isso, importante pondera-las aqui, introduzindo o que tenho
pretensdes de desenvolver com mais profundidade em algum texto futuro.

Habermas, em suas reflexdes da Teoria do agir comunicativo, compreende a necessidade de
considerar a relagéo entre os sujeitos ao tentar conhecer algo, uma vez que o conhecimento racional
resulta de um intercdmbio linguistico entre eles (HABERMAS, 2012). Para o autor, ao longo da
histéria, os homens conseguiram um dominio técnico surpreendente da natureza (racionalidade
instrumental), porém esses mesmos homens tiveram dificuldades no trato relacionado a convivéncia
entre si, a ética e a justica social (racionalidade comunicativa).

Habermas prop6e como possivel contribuicdo a constru¢do de uma teoria que visa a abarcar
questbes préaticas da convivéncia humana. Nesse processo, € proposta uma mudanca de paradigma
da racionalidade e da critica do conhecimento. A centralidade que antes se dava na relacdo entre
sujeito cognoscente com 0s objetos passa a se dar na relagdo intersubjetiva entre os sujeitos, com o
objetivo do entendimento por meio da estrutura relacional do agir comunicativo (HABERMAS,
2012)

A “situago ideal de fala” ¢ interpretada como um ponto de referéncia critico dentro do
processo apresentado acima. Ela requer algumas condi¢des indispensaveis para a instauracdo do
didlogo, almejando, em dltima instancia, que se imponha apenas a for¢a do melhor argumento entre
duas ou mais pessoas que se disponham a interagir, sem a existéncia de coercdo, constrangimentos
e/ou ameacas (HABERMAS, 1989 apud BOUFLEUR, 2001). Para isso, considera-se o contexto da
comunidade envolvida, visando a garantir que questdes locais (ou do mundo da vida) ndo sejam
sufocadas por questdes do campo discursivo (ou do sistema).

A proposta avaliativa desenvolvida nas praticas pedagdgicas, se considerado o raciocinio
habermasiano, pode ser compreendida como uma aproximacdo da linguistificacdo da razdo (virada
linguistica), sendo também demarcada por pressupostos que garantiram situacdes ideais de fala
(consensuais). Predominava, portanto, no projeto aqui apresentado, o entendimento racional dos
participantes, balizado pela verdade com raizes mais profundas, resultante da aceitabilidade das
justificacGes dos melhores argumentos.

Entretanto, cabe destacar que existiram posturas objetivadoras durante o desenvolvimento
das aulas, que, por vezes, foram mediadas pelos proprios alunos por meio de contraposicdes

20 LESEF foi criado no ano de 1996 no Centro de Educacio Fisica e Desporto (CEFD) da Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES). Ele tem como objetivo promover discussdes acerca das teméticas relacionadas & Educacéo
Fisica e, por meio delas, produzir pesquisas que contribuam com o aprofundamento das questfes da area. Link do site
para mais detalhes: http://www.lesef.ufes.br/
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“discurso-argumentativas™® e, por outras vezes, tiveram de ser mediadas de forma mais direta pelo
professor. Na esteira de Boufleuer (2001), entendo que, diante das dificuldades, foi bem-vindo um
referencial de racionalidade comunicativa que pode contribuir com a definicdo de principios e
diretrizes para a conducdo do processo educativo.

A relagdo que extraio com base na reflexdo teorico-filosofica habermasiana, portanto, esta
na projecdo dada a acdo comunicativa no desenvolvimento da pratica pedagogica via TIC. Ao
adotarmos, os alunos e eu, em aula atitudes pautadas fundamentalmente no entendimento e no
acordo, fazia-se intrinseca a racionalidade comunicativa, balizada por pressupostos que subjazem a
praxis emancipatoria, tanto no viés de libertacao e autoformacéo quanto no reconhecimento de cada
sujeito como um “outro” possuidor de seu horizonte de sentido.

O USO DO BLOG COMO POSSIBILIDADE DE AVALIACAO
COMUNICATIVA PARA A APRENDIZAGEM NA EDUCACAO FISICA

Ao direcionar o olhar de forma mais detalhada para a intervencdo, como professor de
Educacéo Fisica do ensino médio, logo no inicio das aulas, havia assumido com os alunos dos 1°,2°
e 3° anos o compromisso de trabalhar dois componentes curriculares por trimestre, um escolhido
diretamente por eles e outro escolhido a partir de uma sugestéo feita por mim. A escola possuia
apenas uma turma para cada ano desse segmento de ensino. Para o trimestre que narro aqui, 0S
alunos optaram pelos contetdos Futebol, Jogos e Brincadeiras. Com o primeiro, estabeleci também
relacdes com as midias, todavia optei pelo segundo contetudo para desenvolver o trabalho voltado
para as praticas avaliativas e para as TIC.

O primeiro desafio interativo/comunicativo aconteceu na contextualizacdo dos jogos e das
brincadeiras como conteldo. Para o0s alunos, essa tematica ndo aparentava ser
interessante/importante e também, segundo eles, ndo se fazia adequada a idade deles.

Poxa professor, mas jogos e brincadeiras? 1sso é coisa de crianca. Num vou fazer
essas aulas ndo (Aluna A.).

Concordo, prefiro handebol! (\VVérios estudantes)

Diante dos questionamentos de meus alunos que negavam a validade que estava na base de
sustentacdo de minha sugestdo, busquei fundamentacdo em Neira (2014), considerando suas
tessituras a respeito da Revolucdo Industrial e do brincar. Para o autor, a Revolugéo Industrial
contribuiu para que o brincar e o jogar fossem secundarizados nas vidas das pessoas — dentre outros
elementos ligados ao lazer e ao tempo livre — em prol da primarizacdo do trabalho. Antes desse
processo, segundo ele, brincar e jogar eram préaticas presentes na vida dos adultos.

A estratégia que mobilizei para levar essa questdo para meus alunos ocorreu em parceria
com o professor de Historia. Combinamos de assistir ao filme Tempos Modernos e discuti-lo,

3Discurso argumentativo, para Habermas (apud BOUFLEUER, 2001), ocorre ap6s a ndo consensualidade no processo
interativo, sendo necessario que “os atores assumam papeis de falantes e ouvintes a fim de “negociarem” um novo
consenso acerca daquilo que se tornou polémico ou problematico”.
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buscando problematizar a secundarizacdo do jogar e do brincar no mundo do trabalho. Feito isso,
apos debates e contraposicdes, foi perceptivel que as informagGes atribuiram significados aos
imaginarios dos alunos, contribuindo para que muitos parassem de alegar que “brincar ¢ coisa de
crianga” e, a partir desse novo consenso, passassem a se sentir mais proximos e mais a vontade para
vivenciar o conteudo.

O que podemos pensar a partir do filme “Tempos Modernos”? (Professor G.)

Me chamou a atengdo a fabricacdo em série... devia gerar muita morte e cansago por
causa do trabalho em excesso nas fabricas. (ALUNA D.)

O trabalho excessivo também acabou com o lazer. Faltava tempo para o lazer, para
jogar e para brincar. O funcionério recebia salario minimo, e a vida era muito dificil
e ndo tinha tempo pro jogo e pro lazer. (ALUNO C.)

E parecido com o que acontece hoje, pro pobre s6 sobra a TV como lazer. O tema
“jogos e brincadeiras” apresenta uma critica a isso! (ALUNA F.)

O segundo desafio, ja relacionado a proposta de construcéo avaliativa com o blog, aconteceu
na organizacgéo dos processos de planejamento de nossas aulas. Para tanto, tomou-se como consenso
que, em um primeiro momento, cada turma (1°, 2° e 3° anos) ficaria com a tarefa de (depois de
terminadas as aulas que tratavam de uma tematica pertencente ao conteludo) narrar 0s
acontecimentos percebidos,* tendo como finalidade a postagem dessas narrativas no blog da escola.
Posteriormente, seria estabelecido o didlogo critico com os colegas de outras turmas por meio do
artefato tecnoldgico.

Operativamente, cada turma se dividiu em grupos, o que facilitou a elaboracdo das resenhas
e fez surgir mais um importante momento comunicativo, agora entre 0 grupo responsavel pela
elaboracdo da narrativa e o restante da mesma turma. Foi acordado que o0 envio dessa atividade seria
feito com o prazo de até quatro dias apds a ultima aula da temaética do conteddo. Finalizada uma
dada discusséo, tinhamos, entéo, trés narrativas referentes as trés turmas (1°, 2° e 3° anos).

A interacdo entre os alunos que compunham 0s grupos responsaveis pelas narrativas
constituia um dos importantes momentos de desenvolvimento do trabalho. Com base nos relatos
dos alunos, o agir comunicativo, fundado na melhor argumentacéo, era apresentado como plano de
acdo dos atores envolvidos. Durante esse processo, algumas narrativas apresentaram constituicdes
duvidosas, as quais demandavam atitudes que iam desde a ndo aceitacdo das justificativas
argumentativas dos colegas até plagios de sites da internet. Por se compreender que essas atitudes
feriam pontos importantes para a efetivacdo da proposta e também para a formacao ética dos alunos,
as aulas também eram tomadas para a construcdo de intervencGes mais diretas do professor em
busca de novos consensos comunicativos.

No que concerne ao espago escola, fazia-se disponivel para o desenvolvimento da proposta
uma sala com acesso a internet e um Unico computador. Ao final de uma tematica pertencente ao
contetido, que geralmente era composta de duas aulas, nds nos deslocAvamos para esse espacgo e,
nele, acessavamos o blog da escola, em que ja estavam dispostas as narrativas dos grupos referentes

“Objetivava-se, com isso, que os alunos se organizassem para construir os saberes e também perceber, a partir dos
conhecimentos apresentados nas resenhas, o modo com que eles se relacionavam com os saberes apresentados nas
aulas.
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as aulas anteriores. Esse movimento de retomada do conteddo era uma constante em nossa proposta
avaliativa. Coletivamente faziamos a leitura de tais escritos, e, posteriormente, os alunos teciam
comentérios da narrativa elaborada pelo grupo de sua sala, reelaborando-a e contribuindo sempre
que 0s consensos demonstrassem ser necessarios. Abaixo alguns exemplos:

Olha, quanto a queimada com pinos, acho que ela pode ser definida na narrativa
como uma variagdo da queimada normal, ndo como mais evoluida e a outra
primitiva — o grupo responsavel pela narrativa concordou com a alteragdo.
(ALUNA G

O flagbol pode ser considerado também um jogo e uma brincadeira, além de ser
esporte. No mais, a narrativa ficou bem bolada, bem justificada, parabéns! — o
grupo responsavel pela narrativa aceitou a alteracdo. (ALUNO B.)

Nesse momento, faz-se perceptivel um aspecto importante da presenca da narrativa no
contexto pedagdgico: a relacdo de interdependéncia entre avaliacdo e reportabilidade (LINDE,
1997). Ao (co)avaliarem as histérias dos grupos, os estudantes de toda turma contribuiam para que
ela se tornasse mais reportavel a um determinado contexto, ou seja, contribuiam para uma possivel
construcdo coletiva do conhecimento pedagogico pela troca, pelo didlogo e pelo encontro de
percepcdes e narrativas. Ao final desse processo, tinhamos no blog uma narrativa que representava
a histéria e a avaliacdo de toda turma no que diz respeito ao contetdo.

Em outro momento da mesma aula em que se tratava o blog, a turma ali presente fazia a
leitura da narrativa elaborada por outra turma no que diz respeito ao mesmo contetdo, todavia de
forma mais ou menos complexa de acordo com o0 ano de ensino. Eram tecidos comentarios criticos
consensuais logo abaixo da narrativa da turma de ano diferente, que ja estava disposta no blog a
espera de questionamentos ou consensos, conforme figura 1. O direito a réplica a partir do nao
consenso era sempre garantido, de modo a ocorrer de forma discurso-argumentativamente durante
as respectivas aulas das turmas responsaveis pelas narrativas. E importante frisar que o direito a
tréplica também era garantido.
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FIGURA 1 - Intera¢Bes das turmas no blog

Gl. ‘l_

O tema jogos e brincadeiras apresenta uma critica a "revolucio industrial”. Pois a
revolugio fez com que as pessoas nao tivessem tempo para lazer pois estavam
totalmente voltados para o trabalho, tempo é dinheiro. A revolugio industrial trouxe
grandes beneficios como o crescimento econémico, industrial e teenolégico , mas
com o tempo os trabalhadores sofreram com problemas dados pelo acarretamento
do trabalho excessivo nas Fabricas como doencas causadas pelo trabalho
repetitivo, cansaco , falta de tempo para diversio e ate mesmo a falta de dinheiro.

Com o passar dos anos , com a criacio de novas tecnologias as pessoas que nio
tinham muito tempo para o lazer passaram a assistir programas humoristicos afim
de se divertir no pouco tempo de lazer que possuiam. Com isso o humor televisivo
entrou nas casas das pessoas nos momentos de lazer trazendo consigo uma geragio
de humor pure sem ofender ou ridicularizar qualquer caracteristica humana.

Com a evolugio do humor as formas de sentir graca foram se modificando, para
caracteristicas e comportamentos da populagio fazendo satira a : sua forma fisica ,
sua opcio sexual ou ate a sua opinido sobre a sociedade.

Comentario primeiro ano: No geral concordamos com quase tudo que o segundo
ano escreveu. A nosso ver os jogos e brincadeiras nio dependem de idade e sexo,
eles podem ser adaptados. Comentario direcionado ao texto do segundo ano.

Comentario segundo ano: Concordamos com o comentario do primeiro ano a
respeito do nosso texto. Quanto ao texto do terceiro ano, a nosso ver, o tema jogos e
brincadeiras nao apresentam a critica a revolugao industrial, criamos essa critica
em sala de aula. Os jogos e brincadeiras foram criados para o divertimento,
momentos de lazer. Muitas das coisas que sdo consideradas brincadeiras hoje em
dia tem relagiio direta e critica ao tipo fisico, etnia, cultura, raca e opgiio sexual. O
humor de hoje em dia é muito apelativo. O seriado todo mundo odeia o cris é
voltado para o preconceito, ele diz respeito a um finico negro em uma escola sé

de branco. Além disso ele é espancado, roubado, extorquido, humilhado até pelos
professores.

Comentario terceiro ano: No inicio da televisdo o gesto ja fazia rir, dai veio a escrita
do "pure” no nosso texto, como por exemplo o Mazaropi. o humor de hoje em dia é
ofensivo, rebaixa as pessoas. No texto explicamos esse humor de hoje em dia e
como ele é mais apelativo do que o de antigamente

Postado por Escola Est‘s 22:03 5 comentarios:
Fonte: Dados dos autores

Feitas essas conversacGes mediadas pelo blog, problematizdvamos a temética do contetido
que seria trabalhado nas proximas aulas e iamos na mesma aula para a quadra vivencia-lo por meio
da prética corporal. Nas duas aulas posteriores, 0 planejamento previa dar continuidade as praticas
corporais dos contetdos em quadra, também problematizando-os. Ao final desse processo, que
durava em média trés aulas, encaminhavamos o que seria trabalhado nos proximos encontros,
sempre que possivel de maneira colaborativa e coautoral.

Essa organizacdo norteou 14 das 16 aulas, que ocorreram de 05 de abril de 2016 a 30 de
maio de 2016, porém ndo como regra, sendo alterada sempre que necessario. Na 142 aula, por
exemplo, realizamos apresentacdo de circo a partir dos aprendizados decorrentes das aulas
anteriores.
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FIGURA 2 — Apresentacao circo FIGURA 3 — Apresentacao circo.
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Fonte: Facebook dos alunos Fonte: Facebook dos alunos

As TIC contribuiram para ampliar ainda mais as comunidades de didlogos e 0s processos
interacionais que eram previstos no inicio da proposta. As narrativas dispostas no blog receberam
comentérios e questionamentos de dois professores que ndo compunham o quadro da escola, sendo
um deles, inclusive, de outra area de conhecimento, a Biologia.

FIGURA 4 — Interagdes no blog FIGURA 5 — Interagdes no blog

- W 18 de abril de 2016 19:18 IR 10 de abril de 2016 18:27

C*- Aqui ¢ o Wimisli professor de Biologia no Cursinho Pre Enem Popular Old pessoal, tudo bem? Eu sou odii rofessor de Educagio Fisica na cidade
Estudante EFIFDH Luis. B.acana as re‘senhals a partir do filme Tempos l\luder.n.os 22 de Alpindpolis-MG. As resenhas de vocés estio realmente muito boas. Foi
il critica - que Lizzrem (al.gm U @ Tl CED i i importante vocés assistirem o filme Tempos Modernos pois, apesar de ser um filme
argumentativos). Pensar essa sociedade moderna, de consumo, com tempos (e . . B . N N N .
objetivos) para tudo. Como esse relogio condicionante afeta nossos corpos? E os produzido a tanto tempo, é muito atual. O filme tris questSes que sio muito
esportes, sio saidas para essa sujeigio? Questdes pra pensarmos. Abragos, parabéns [iportantes, principalmente pra vocés que estio no Ensine Médio, e ai jd deixo uma
pelo trabalho! questio: qual a relagio do filme, o ENEM(e outros vestibulares) e a escola?

Achel muito interessante a relagio que voces fizeram entre a revolugio industrial e o
surgimento de jogos e brincadeiras.

O grupo 1 do segundo ane, lembrou muito bem dos jogos eletronicos. Deixo uma
pergunta: vocés afirmaram que falta tempo para desfrutar de toda essa diversdo que
temos ao nosso aleance. Como podemos mudar essa questio do tempo?

Ap grupo 1 do terceiro ano, fol uma argumentaciio muito inteligente sobre a
evolugio do humor. Gostel também que os alunos fizeram boas relagfes, lembrando
programas de humor de diferentes épocas ao quais assistem. Parabéns a todos pelo
trabalho coletivo.Abragos

Responder

~ Respostas

! -ﬂ_ o 3 de maio de 2016 04:50

- L= 0ld Neto, obrigado pelas palavras e pela sua participagio. A sociedade do
consumo atinge nossas vidas de varias maneiras, umas delas, por exemplo,
é no frio, as pessoas compram blusas, em sua maioria, pela marca, ndc sea
blusa aquece mais ou menos. O estilo também influencia na compra, se o
cara é rockeiro e outro é rapper, eles vio comprar blusas diferentes.
Quando um amarca vai divolgar a roupa ela pensa em modelos com
bictipos padronizados pra vender snas marcas, nio se vé gordinhos em
desfiles, por exemplo. isso acaba levando as pessoas a comprarem mais,
como o consumo de suplementos e academias.

Responder

Primeiro ano, Grupo 2:#weee

de maio de 2016 18:33

0la Dimas-s do primeiro ano e estamos aqui para respender sua pergunta.

O Enem & um processo de selegio, para que uma pessoa possa entrar em uma
faculdade. Nas escolas, nos somos educados desde a infincia, adquirindo
conhecimentos que serio posteriormente cobrados nesta prova e em outras
similares. Porém, ao nosso ver, o Enem esta mais para teste de resisténcia que teste

! __o 3 de maio de 2016 05:59

0 esporte pode ser ou ndo uma saida para determinagio do consumo, ele
traz diversdo, mas para pratica-lo temos que gastar dinheiro, e as vezes
caminha numa logica da ostentagiio, por ter um ténis caro a pessoa se
sente melher por té-lo, se ilude confundindo com conforto. Muitas vezes
no auge do funk passam a ideia de que se vocé esta com um ténis caro vocé

€ 0 mais interessante, as pessoas nio compram o ténis pela beleza, porque
ele é horroroso, as pessoas compram pra mostrar pros outros. Algumas
mercadorias sdo direcionadas para o esporte e as pessoas trazem pro seu
diaadia.

Fonte: dos autores

al

e

de conhecimento, pois seu nico objetive é eliminar o candidato, e para isso é usade
o cansago mental. Essa mesma situagio ocorre no filme, onde ha também um certo
nivelamento entre os empregados; novamente um teste de resisténcia, todavia nesse
caso resisténcia fisica, e o empregado gue nio mantém o rendimento esperado é
demitido.

Fonte: dos autores
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Nas Gltimas 02 aulas do projeto, os alunos de todas as turmas do ensino médio (1°, 2° e 3°
anos) realizaram no blog uma sintese/avaliacdo final de todo contetudo Jogos e Brincadeiras, de
forma aberta, interativa, colaborativa e coautoral, podendo, inclusive, retomar sempre que
necessario as narrativas dispostas na pagina. Objetivei, dessa forma, um processo avaliativo para a
aprendizagem nas aulas de Educacdo Fisica, em que a constru¢do do conhecimento, dos saberes,
acontecesse pela interagdo/comunicacdo com os colegas de turma e de outros anos de ensino por
meio de consensos. Assumi como perspectiva a importancia do aluno como ator de sua propria
educacdo e da de seus colegas nos processos pedagogicos de aprendizagem, de conhecimento,
inclusive no que diz respeito a compreensdo de possibilidades de utilizagdo critica e criativa das
TIC e dos processos comunicativos que nelas possam se instaurar.

Isso demonstra que as TIC, quando utilizadas no processo de avaliagio de modo
sistematizado, articuladas, inclusive, a outros meétodos e em sintonia com 0s preceitos
comunicativos (colaboragéo, respeito, participagdo e compartilhamento), potencializam as aulas de
Educacdo Fisica. No nosso caso, é perceptivel também que, por meio do blog, a participacdo dos
alunos procedeu de forma mais motivada, segundo relato deles, e a dicotomia erro/acerto foi
substituida pela interacdo/aprendizagem. A ampliacdo do tempo da disciplina Educacdo Fisica é
outro fator que merece destaque, uma vez que os alunos elaboraram as narrativas e seus envios em
horarios e espacos diferentes do tempo de aula.

Quanto ao contetdo da cultura corporal de movimento trabalhado, os Jogos e as
Brincadeiras, apesar de ndo terem ocupado o foco de andlise deste artigo, vale destacar suas
organizacOes e variagdes: a intencdo € possibilitar visdo de temporalidade somada as tematicas
enfatizadas nas aulas, contribuindo para o entendimento da construcdo do contetido para 0 processo
pedagdgico.

Tabela 1 — Tematicas desenvolvidas no contetido “Jogos e Brincadeiras”

Aula | Data Variacdes tematicas do conteiido “Jogos e Brincadeiras”

01 05.04.16 | Defini¢do dos conteudos de trabalho do bimestre: “Jogos e Brincadeiras” e
“Futebol”.

02 07.04.16 | Introdugdo ao contetdo “Jogos e Brincadeiras” com o professor de Historia, a

partir do Filme “Tempos modernos”

03 12.04.16 | Discussdo sobre a resenha no blog a respeito da introducéo. Apresentagdo do
Frisbee como possibilidade de jogo e brincadeira; utilizagdo do video “Ultimate
frisbee”, que ressalta o jogo misto entre homens e mulheres, a possibilidade de
fazer em casa o disco e a necessidade de jogar com o outro, respeitando-o.

04 14.04.16 | Prética corporal do jogo Frisbee por meio da utilizagcdo do disco construido em
casa, pautando possibilidades ndo consumistas.

05 19.04.16 | Pratica corporal do jogo Frisbee por meio da utilizacdo do disco profissional.

06 26.04.16 | Discusséo a respeito da resenha no blog sobre a temética Frisbee. Apresentacdo
e vivéncia do jogo Flagbol.

07 28.04.16 | Pratica corporal do jogo Flagbol com bola profissional e também com a bola de
futebol, pautando possibilidades ndo consumistas.

08 03.05.16 | Discusséo sobre a resenha no blog a respeito do Flagbol e apresentagdo e prética
corporal do jogo e da brincadeira queimada e suas variacgdes.

09 05.05.16 | Pratica corporal do jogo queimada e suas variagdes.

10 10.05.16 | Discussdo sobre a resenha no blog e introducdo e discussdo do humor e das
brincadeiras no contemporaneo. Graga na desgraca alheia: isso € brincar? Essa €
a nossa Unica opcdo de humor?

11 12.05.16 | Documentario o “Riso dos outros” e contraposi¢do a partir da tematica circo.
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12 17.05.16 | Prética corporal da tematica circo.
13 19.05.16 | Prética corporal da tematica circo.
14 24.05.16 | Apresentacdo aos alunos das préaticas corporais do circo.
15 26.05.16 | AVALIACAO FINAL ABERTA NO BLOG
16 31.05.16 | AVALIACAO FINAL ABERTA NO BLOG
Fonte: dos autores

Contudo, a experiéncia também demonstrou alguns limites quanto ao uso das TIC. Foram
poucos os alunos que afirmaram acessar o blog fora da escola, a ndo ser quando estavam
incumbidos de realizar as postagens das resenhas. Isso pode ser entendido como certo
distanciamento dos estudantes quanto ao uso dos blogs no cotidiano, o0 que poderia ser superado
utilizando as redes sociais no processo pedagogico. Por outro lado, isso justifica a insercdo do blog
na escola como forma de ampliacéo cultural em prol do exercicio da cidadania no contemporaneo,
que, segundo diversos autores (BELLONI 2001, FANTIN 2006, BIANCHI, 2014), é perpassada
pelos mais variados meios tecnoldgicos e pelo que eles veiculam.

As avaliacOes dos fazeres da préatica corporal também apontaram ressalvas que tiveram que
ser complementadas por meio de outras estratégias avaliativas, principalmente no espago de quadra,
entretanto justamente a proposta “TIC’iana” contemplava-as a partir das percepgdes dos estudantes.
A comunicacdo em rede também careceu de outras linguagens tipicas do meio digital, fizeram-se
presentes pouquissimas fotos e nenhum video ou &udio. Nesse sentido, minha concluséo é em prol
de uma abertura de didlogo que considere essa prerrogativa ndo como solucdo para as questdes
avaliativas, mas como possibilidade que pode contribuir, eventualmente mais, se ndo tratada de
forma isolada ou “redentora”, inclusive no pos-pandemia da COVID-19.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi proposto, considerando o periodo pandémico e visando a contribuir com o
desenvolvimento de préaticas educativas para os desafios pds-pandémicos na Educacdo Fisica, este
artigo retomou um projeto que teve como centralidade as TIC. Contrariamente a ideia de avaliacdo
como classificacdo, foram problematizadas préaticas avaliativas comunicativas para a aprendizagem
no ensino médio em uma escola estadual de Minas Gerais por meio do uso do blog da escola. Logo
no inicio do texto, foi evidenciado que, nessas aulas, o processo avaliativo ocorreu de forma
continua e coautoral através da utilizacdo do blog da escola, que passou a ser pensado como meio
digital interativo/comunicativo dos alunos. Como balizar teérico do professor, assumi, no artigo, a
teoria do agir comunicativo habermasiana.

Problematizei como as praticas avaliativas na Educacao Fisica ganharam notoriedade inicial
por meio de perspectivas que tinham funcdes bastante seletivas, apoiando-se no processo de
medicdo do desempenho fisico com o objetivo de atribuir nota, chamadas por Gonzalez e
Schwengber (2012) de classificatorias. Além disso, discuti a ideia de que, a partir da década de
1980, com ascensdo das criticas ao modelo tido como tradicional de Educacdo Fisica, surgiram
como consequéncias criticas também ao processo de avaliagdo que vinha sendo adotado nesse
modelo e que, em minha época de graduando/pibidiano, essas consideracbes faziam-se bastante
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presentes. Essas motivacdes, somadas as necessidades e as potencialidades postas pelas rapidas
transformacdes da sociedade da informacdo e evidenciadas pelo grupo de estudos LaboMidia,
contribuiram para o desenvolvimento da proposta avaliativo-comunicativa.

As TIC foram consideradas como uma mediacdo contemporanea importante para a
comunicacdo no contexto escolar da Educacdo Fisica, potencializando a aproximacdo dos
estudantes do processo avaliativo. Nessa linha, o blog da escola tornou-se local de encontro dos
estudantes e do professor na avaliacdo para a aprendizagem, ofertando possibilidades narrativas de
interacdo, retomadas das praticas pedagdgicas, analises e construcdes coletivas. A teoria
habermasiana, por meio da Teoria do agir comunicativo, como fundamentacéo tedrica do professor
desenvolvida a partir do grupo de estudos e pesquisas LESEF, contribuiu para a instauracdo de
didlogos, almejando, em Gltima insténcia, que se impusesse apenas a for¢ca do melhor argumento na
interacdo narrativa, sem a existéncia de coergdo, constrangimentos e/ou ameagas.

Predominou, portanto, no projeto, o entendimento racional dos participantes, balizado pelas
verdades com raizes mais profundas, resultantes da aceitabilidade das justificacdes dos melhores
argumentos. Entretanto, cabe destacar que existiram posturas objetivadoras durante o
desenvolvimento das aulas, que, por vezes, foram mediadas pelos préprios alunos por meio de
contraposicdes discursivo-argumentativas e, frequentemente, tiveram de ser mediadas de forma
mais direta pelo professor. Diante dessas dificuldades, foi ainda mais bem-vindo um referencial de
racionalidade comunicativa que pode contribuir com a defini¢do de principios e diretrizes para a
conducéo do processo educativo.

Os estudantes demonstraram-se afetados pela proposicdo e pelos significados partilhados
pelos diferentes atores do ensino médio e pelas diferentes situacdes educativas apresentadas e
problematizadas via TIC. No ultimo tdépico do artigo, no qual descrevi de forma mais direta o
projeto, as falas dos estudantes demonstraram o desenvolvimento de suas relaces com a
importancia da tematica “Jogos e Brincadeiras”, bem como de uma vivéncia critica desses
elementos da cultura corporal de movimento. Além disso, eles fizeram questdo de partilhar, em suas
respectivas redes sociais, momentos das aulas de Educacdo Fisica com frases que demonstravam
essas afetacdes positivas.

Durante as narrativas desenvolvidas no blog, também foi evidenciado que a interacdo entre
os alunos que compunham 0s grupos responsaveis pelas narrativas constituiu um dos importantes
momentos de desenvolvimento do trabalho. Com base nos relatos dos alunos, o agir comunicativo,
fundado na melhor argumentacéo, era apresentado como plano de acdo dos atores envolvidos e da
propria avaliacdo e autoavalia¢do. Isso demonstrou que as TIC, quando utilizadas no processo de
avaliacdo de modo sistematizado, articuladas, inclusive, a outros métodos e em sintonia com 0s
preceitos comunicativos (colaboracdo, respeito, participacdo e compartilhamento), potencializam as
aulas de Educagdo Fisica. No nosso caso, foi perceptivel também que, por meio do blog, a
participacdo dos alunos ocorreu de forma mais motivada. A ampliacdo do tempo da disciplina
Educacéo Fisica foi outro fator que mereceu destaque.
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