Motrivivéncia

Ano XIX,

Jul./2007

N°¢ 28, P. 38-62

RELACOES ENTRE CONHECIMENTO E
PRATICA PEDAGOGICA NO CAMPO DA
EDUCACAO FISICA: pontos de vista...

Resumo

O objetivo deste texto é apresentar
elementos que permitam refletir
sobre possibilidades para uma maior
aproximacao entre teoria e pratica
pedagogica no campo da EF escolar.
Inicialmente, parto da idéia de que

a EF escolar vive um momento entre
um “ndo mais” e um “ainda nao”. Na
perspectiva de lidar com esta conjun-
tura, apresento algumas experiéncias
vivenciadas em encontros de forma-
cao permanente de professores, no
decorrer do ano de 2008. Posterior-
mente, procuro tencionar a pratica
pedagogica na EF escolar, apresentan-
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Abstract

The purpose of this present text is to
provide elements in order to think
about ways to have a better appro-
ximation between theory and peda-
gocial practice in school Physical
Education. First of all, | begin with
the idea that the school physical
education is going through a time be-
tween a “no more” and a “not yet”.
To deal with this situation, | present
some experiences achieved by my-
self in teacher’s continued education
meetings, in the year 2008. After, |
propose to tense the practice in shco-
ol physical education, offer some
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do algumas provocacgoes que podem
se constituir como possibilidades de
aproximacao entre o conhecimento
produzido pelo campo da EF e a pra-
tica pedagogica neste ambito.
Palavras-chave: educacao fisica, forma-
¢ao permanente, pratica pedagogica.

Consideracoes iniciais...

E bastante comum perce-
ber a dificuldade que muitos pro-
fessores, no contexto da Educacao
Fisica (EF) escolar, apresentam em
seu trabalho cotidiano, chegando
ao ponto de assumir (inclusive, com
certa naturalidade), que nao conse-
guem “dar” aula. Por outro lado,
parece importante destacar que,
talvez, tenha chegado um momento
bastante decisivo no campo da EF
brasileira: evidenciar, de forma mais
significativa, propostas que vem
“dando certo”, experiéncias bem
sucedidas de intervencao pedago-
gica na EF escolar.

Desta forma, o tema desta
edicao da Revista Motrivivéncia se
apresenta de forma muito adequa-
do ao momento histérico que a EF
vem passando. E possivel perceber
diversos “sintomas” de que existe

provocatives that can be seen as
possibilities of aproximation between
the knowledge produced by Physical
Education and pedagogical practice
in its field.

Keywords: physical education, conti-
nued education, pedagogical practice.

um tacito afastamento entre o co-
nhecimento produzido no campo
da EF e os diferentes contextos de
intervencdo que o constituem.
Estes “sintomas” vém sen-
do enfrentados pela construcao de
diferentes producoes veiculadas
em publicacoes especializadas da
area, tais como Bracht et al (2003);
Kunz (2001, 2002, 2005): Gonzélez
(2006), Betti (2003) entre outros. Da
mesma forma, tais “sintomas” sdo
percebidos como motivacao para a
escolha de temas de eventos cien-
tificos, representando a perspectiva
de que pesquisadores da EF vém
se dando conta de que, “apenas”
pesquisar e publicar nao basta. E
necessario discutir e refletir o que
se produz, “para quem” e “para
qué” se pesquisa e publica?. Para
ficar apenas em alguns exemplos
de como a EF vem se preocupando
em discutir as relagdes (ainda nao

2 Para que os relatos de pesquisa sejam lidos por um restrito e seleto grupo, para seu deleite
intelectual, ou para proporcionar referéncias para os trabalhadores do campo? Para contribuir com
o movimento de avangar com o desenvolvimento do campo ou para “contabilizar” producdes no

curriculo Lattes?
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resolvidas) entre teoria e pratica,
vejamos algumas iniciativas que se
manifestam especificamente nesta
direcao: a edicao de janeiro de
2007 da Revista Brasileira de Cién-
cias do Esporte teve como tematica
central, “Didatica, Educacao Fisica/
Ciéncias do Esporte”; o tema central
do IV Congresso Sul Brasileiro de
Ciéncias do Esporte, realizado em
Faxinal do Céu (PR) foi “Ciéncia e
experiéncia”; o tema central da IX
Semana da EF da UFSC, realizado
em Florianépolis (SC), foi “Concep-
cao e intervencao”; bem como, o
tema central desta edicao da revista
Motrivivéncia, entre outros.

[sso permite considerar a
pertinéncia desta discussao na con-
temporaneidade da EF brasileira.
Nessa esteira, este texto se propoe a
apresentar elementos que permitam
refletir sobre possibilidades para uma
maior aproximacao entre teoria e
pratica pedagogica no campo da
EF escolar. Para tal, inicialmente,
parto da idéia de que a EF escolar
vive, na contemporaneidade, em
uma espécie de limbo, entre um
“nao mais” e um “ainda nao”. Em
um segundo momento, considero
importante apresentar algumas ex-
periéncias vivenciadas em encontros
de formacao permanente de profes-
sores, no decorrer do ano de 2008.

3 Stein (2001, p. 31).
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Posteriormente, procuro tencionar
a pratica pedagogica no campo da
EF, apresentando algumas provoca-
coes que podem se constituir como
possibilidades de aproximacao entre
o conhecimento produzido pelo
campo da EF e a pratica pedagogica
no contexto escolar.

Tomo como principio o
reconhecimento de que os temas
enfrentados neste texto nao se es-
gotardo, mas se constituem a partir
disso, como possibilidades vivas
de dialogo, o que representa pers-
pectivas que podem contribuir com
o movimento paralelo de pensar/
fazer/pensar/fazer... a EF brasileira
na contemporaneidade.

Educacao fisica escolar: entre
um “nao mais” e um “ainda
nao” 3...

E possivel perceber uma
caréncia, no que se refere ao avanco
das proposicoes referentes ao trato
didatico-pedagogico dos contetidos
da EF. Percebe-se uma preocupacao
contemporanea bastante acentuada
com diversas abordagens: politicas
publicas, lazer, satde, corpo, cultu-
ra, entre outras. Sao, a sua maneira,
abordagens importantes e signifi-
cativas, mas com relacao a pratica
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pedagogica e a elementos didatico-
metodolégicos, vem se percebendo
uma insuficiéncia de producoes
com a densidade necessaria que
possam contribuir com possiveis
apontamentos que se constituam
como referéncias orientadoras aos
professores e professoras deste cam-
po, mesmo que o interesse por esta
problemética venha aumentando,
conforme expresso anteriormente.
Nos anos de 1990, foram
produzidas algumas obras significa-
tivas na direcao de apresentar ele-
mentos didatico-pedagbgicos para
a EF. Destacam-se trés producoes
que foram e ainda sao amplamente
referenciadas em Projetos Pedago-
gicos de Cursos de EF e de Escolas,
Teses, Dissertacoes, referéncias
para Concursos Publicos, entre ou-
tros: Metodologia do Ensino da Edu-
cacao Fisica (SOARES et al, 1992);
Transformacao didatico-pedagogica
do esporte (KUNZ, 1994); Parame-
tros Curriculares Nacionais para a
EF (BRASIL, 1997). E possivel afir-
mar que tais obras, cada uma a seu
modo, promoveram significativas
mudancas na EF brasileira, princi-
palmente no ambito escolar, mas,
com desdobramentos também em
outros espagos de intervencao.

Porém, parece existir um
hiato, no que se refere a obras mais
propositivas como estas, e seu avan-
¢o para os desafios didatico-peda-
gogicos da contemporaneidade da
EF. Como referido, ainda é muito
comum perceber tais obras sendo
referéncia em diversos ambitos da
EF, mesmo que tenham sido produ-
zidas ha bastante tempo. A primeira
edicao das referidas obras datam,
respectivamente, de 1992, 1994 e
1997. Levando em consideracao
que, as obras levam em média, um
ano para serem publicadas, infere-se
que as referidas obras foram con-
cluidas por volta de 1991, 1993 e
1996, respectivamente. Pode-se afir-
mar entdo, que se trata de relevantes
obras, mas com mais de dez anos de
distancia de sua construgao®.

Desta forma, é possivel
perceber a existéncia de um hiato
temporal entre a producao destas
referéncias e a contemporaneidade
do campo. Se por um lado, é possi-
vel perceber que nunca se produziu
tanto como neste periodo contem-
poraneo da EF brasileira, o que
vem avancando a partir das obras
citadas, trata-se de uma questao
interessante para ser analisada.

Mas, mesmo com o campo
da EF produzindo de forma signifi-

4 O que estd em discussdo aqui, ndo é simplesmente, afirmar que tais obras estao “desatualizadas”.
Dessa forma, como seria possivel ler Platio em nossos tempos, por exemplo? Nao, nio esta em
xeque nesta tese a discussao sobre atualidade, mas sim, sobre o que vem sendo produzido na

contemporaneidade a partir de tais obras.
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cativa, vivemos um periodo de gran-
de angustia sobre “o-que-fazer” nas
aulas. Se ha um hiato temporal, ha
também um hiato epistemolégico,
um descompasso entre a producao
do campo e a préatica pedagodgica.
Isso permite pensar que, de acordo
com Stein (2001), pagamos o preco
de sermos “[...] seres do ndo mais e
do ainda ndo. Nao suportamos, de
certo modo, o vazio. A pergunta é:
como nés podemos sustentar esta
situacao de estar entre o ndo mais
e o ainda nao.” (p. 31).

A questao proposta por
Stein, com o proposito de configurar
um momento paradoxal no projeto
da modernidade, permite conside-
rar esta assertiva no contexto da
pratica pedagégica na EF escolar.
Se por volta dos anos de 1970, as
coisas estavam “resolvidas”, e a
funcdo da EF escolar era construir a
base da piramide esportiva, a forte
critica promovida nos anos de 1980
e 1990, promoveu o fim de tais
certezas neste contexto, emergindo
a ja bastante conhecida e discutida
“crise” da EF contemporanea. Tal
crise vem gerando diferentes “Edu-
cacoes Fisicas”, que “convivem” ao
mesmo tempo, tal e qual uma espé-
cie de cruzamento de diferentes di-
mensodes paralelas em uma mesma
realidade, em um mesmo tempo
e espaco, constituindo diferentes
“tribos” (expressao utilizada por
LOVISOLO, 1995), com diferentes
linguagens e acordos internos.
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Como desdobramento,
estas diferentes “Educacoes Fisicas”
apontam para diferentes projetos no
ambito escolar, caracterizando uma
pluralidade imensa, o que, de certa
forma, acaba mais confundindo que
contribuindo com professores e pro-
fessoras que atuam diretamente no
“chao” da escola, devido a disputa
de paradigmas que esse contexto
acaba gerando. Como desdobramen-
to disso, os “gurus” anunciadores
da “verdadeira” EF vem “pregando”
suas verdades em cursos de “capa-
citacao” de professores, de acordo
com a ultima “moda”.

Obstante a este contexto
aparentemente caético, parte-se do
principio que o exercicio da docén-
cia em EF trata-se, inicialmente, de
um esforco pedagoégico, visto a ne-
cessidade de arregimentar diferen-
tes conhecimentos para compor um
processo de intervengao. Nesse sen-
tido, a possibilidade de se debrucar
pedagogicamente sobre determina-
dos temas, pode permitir maiores
condigoes de enfrentamento a dura
realidade a que somos submetidos.
[sso permite pensar que, mesmo em
meio ao aparente caos interpretativo
em que vivemos, no momento da
intervencao pedagogica, é possivel
e necessario aproximar algumas das
diferentes “tribos” da EF, pois nao
basta ao professor, em um projeto
de intervencao sério, se apresentar
como sendo um fisiologista, um
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treinador ou um fil6sofo que ensina.
Ele é antes de tudo, um PROFES-
SOR, um educador, um pedagogo
(do esporte, da saude, enfim, de
diferentes manifestacoes da cultura
corporal de movimento) e como tal
precisa se apresentar de acordo com
as exigéncias da profissao docente
em cada contexto, arregimentando
e tematizando de forma critica,
elementos do esporte, da filosofia,
da fisiologia, ...

Desta forma, o processo
de amadurecimento do campo
da EF passa pela perspectiva de
compreender que a superacao da
sensacao de estarmos entre um “nao
mais” e um “ainda nao”, passa pela
maior aproximacao entre as diferen-
tes “tribos” da EF, tomando a pratica
pedagogica® como “possibilidades
de diadlogo” entre as diferentes co-
munidades que constituem o campo
da EF. E isso implica, obviamente,
em uma aproximacao maior entre o
conhecimento produzido pelas uni-
versidades e institutos de pesquisa,
e os trabalhadores do campo.

Mas essa nobre tarefa pre-
cisa ser percebida como uma via

de mao dupla. Os trabalhos orga-
nizados por Kunz (1994, 2001,
2002 e 2005), vém tentando, a
partir de pressupostos criticos,
propor alternativas para a pratica
pedagogica da EF (principalmente
na escola), a partir de diferentes
temas (danca, atletismo, futebol,...).
Embora as propostas se apresentem
como perspectivas isoladas em um
contexto mais amplo e complexo
que situacoes e exemplos pontuais
de aula, apresentam sua relevancia
neste momento da EF brasileira.

No contexto desta discus-
sao, é possivel perceber professores
da EF escolar publicando suas expe-
riéncias (ANDRETTI SILVA, 2005;
MEDEIROS, 2007; entre outros),
o que permite considerar que ha
indicios de algumas aproximacoes
entre conhecimento e intervencao,
possiveis de serem percebidas e que
devem ser evidenciadas.

Mesmo assim, é possivel
inferir que o distanciamento ainda
é grande, o que vem promovendo
um tempo de angustia sobre como
agir, o que “dar” nas aulas, enfim,
um momento de inseguranca acen-

> Mesmo que ndo seja consenso entre as diferentes “tribos” da EF, o exercicio da docéncia vem
sendo uma caracteristica marcante neste campo. Um sujeito que ministra aulas de musculagdo em
uma academia, um pesquisador de uma universidade que ministra aulas para a graduagao ou pos-
graduagao, ou alguém que ministra aulas em uma escolinha esportiva, continua sendo considerado
um professor, inclusive assim sendo reconhecido pelos seus alunos. Desta forma, investir na “pratica
pedagogica” como possibilidade aglutinadora para o campo da EF parece representar uma boa
perspectiva de dialogo, o que em tempos dificeis como o0 nosso, trata-se de tarefa herctlea.
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tuada sobre como proceder “na
pratica”, ou seja, um “ainda nao”.
Como um professor afirmou em
um encontro, “a gente sabe mais o
que nao fazer do que o que fazer”.
Este novo tempo de angustia sobre
“o-qué-fazer” se apresenta como um
desafio dos novos tempos, aonde
vem se fazendo necessario enfren-
tar os problemas do cotidiano, por
mais dificeis que sejam. Enfim, é
necessario continuar pensando e
propondo elementos significativos
para a pratica pedagogica referente
ao campo da EF escolar. Obstante
a isso, a questao “o-que-fazer” nao
basta, sendo necessario ampliar esta
dimensao para “por-qué-fazer” (ou
nao fazer), “para-que-fazer”, entre
tantas outras que se constituem
como necessarias nestes tempos
dificeis. Ou como Kunz (2007)
questiona: EF para qué? Esta questao
remete ao desafio de enfrentar o
hiato entre a producao académica
e a pratica pedagbgica no contexto
escolar sera melhor abordada no
proximo topico, contextualizando
algumas experiéncias.

Experiéncias com encontros
de formacao permanente:
com a palavra, o professor de
educacao fisica...

Em sua tese de livre docén-
cia, Betti (2003) inicia o capitulo IV

Motri_28_rev..indd 44

com uma epigrafe intrigante: uma
professora de uma escola publica de
Diamantino (MT), ao ser apresenta-
da aele, lhe faz a seguinte pergunta:
“Vocé é um daqueles que fica na
sua sala estudando para dizer como
nos devemos trabalhar?”.

E possivel inferir que esta
pergunta provocativa pode represen-
tar, em certa medida, o sentimento
de significativa parcela de docentes
que atuam na EF escolar. Relatos
como este, originam evidéncias pre-
ocupantes do hiato existente entre a
producao académica e a pratica pe-
dagogica. Ao que parece, felizmente
por um lado, vem se estabelecendo
um momento de resisténcia a pro-
postas originadas na academia para
serem “aplicadas” no ambito escolar.
Infelizmente, isso parece contribuir
com um afastamento ainda maior
entre universidade e escola.

Ao mesmo tempo, hd uma
equivocada hierarquizacao social
do trabalho docente nos niveis de
ensino, entre o docente que atua no
ensino superior e aquele que atua no
ensino bdasico, como se o trabalho
dos professores universitarios fosse
mais complexo do que o trabalho
dos professores da escola. Para Bra-
cht (2007) isso se manifesta porque,
entre outras, a concepc¢ao de “teoria”
ainda é compreendida como algo
que deve ser “aplicado” por quem
esta na pratica. Tal perspectiva hie-
rarquica leva a crer que “[...] aqueles
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que estdao na intervengcao apenas
aplicam ou deveriam aplicar o co-
nhecimento produzido; alias, que
seriam bem sucedidos se aplicassem
conhecimento cientifico.” (p. 82).

E possivel inferir que essa
hierarquizacao profissional se apre-
senta construida por varios elemen-
tos. Entre eles, pode-se destacar: a)
a simplificagdo do trabalho docente
no contexto escolar, como se “dar
aula” de EF na escola fosse “qual-
quer coisa” que envolva jogos ou
esportes; b) o préprio professor que
atua no ensino basico, muitas vezes,
simplifica sua intervengao, com
atividades meramente ocupativas
ou com as chamadas “aulas livres”;
¢) uma sensacgao de intocabilidade,
por parte do professor do ensino
superior, talvez pelo fato de que a
producao de pesquisas e criticas so-
bre a pratica pedagdgica no ensino
superior ainda seja incipiente; d) o
grande ndmero de pesquisas sobre
a pratica pedagogica no contexto
escolar, evidenciando geralmente
as dificuldades e incompletudes da
docéncia neste contexto; e) a carén-
cia de estudos que apontem praticas
pedagbgicas “bem sucedidas” no
contexto escolar; f) a sensacao de
que o professor que atua no con-
texto escolar nao pode produzir
conhecimento; entre outros fatores
que poderiam ser elencados.

Em um dos encontros que
venho tendo com diferentes profes-
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sores de EF escolar, em espacos de
formagao permanente, uma provo-
cacao de um professor apontou para
a “facilidade” de produzir propostas
na universidade. Ao ser apresentado
a uma proposta de ensino, afirmou
ironicamente que “gostaria de ver
isso sendo aplicado na pratica, com
uma turmade 35 alunos”. Respondi
que ele deveria ter muito a falar
sobre limites e possibilidades para
contextualizar propostas no contex-
to onde ele atua. Da mesma forma,
eu teria bastante a falar sobre as
possibilidades e limites em trabalhar
com alunos no ensino superior. Af
estd uma questao que me parece
chave: nao ha hierarquizacéo de im-
portancia ou de dificuldade. Atuar
como docente no ensino superior
ou no ensino basico configura-se
apenas como intervengoes diferen-
tes, nem mais dificeis, nem mais fa-
ceis, apenas diferentes, onde ambas
exigem complexos elementos para
alcancar impactos positivos.
Concordando com Ca-
parroz e Bracht (2007), a raiz do
problema ainda parece estar cen-
trada na divisao do trabalho, entre
aqueles que pensam e elaboram e
os que aplicam e executam. Como
desdobramento, percebe-se uma
sensacdo de equivocada inferio-
ridade daqueles que atuam na
educacao basica. Os autores ainda
afirmam que o docente, em qual-
qguer contexto de intervencao, nao
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deve “aplicar” teoria na pratica, mas
sim, (re) construir (reinventar) sua
pratica com referéncia em agoes e
experiéncias anteriores, bem como,
em reflexoes e teorias.

A complexidade de um
processo de intervengao no campo
da EF escolar é bastante grande,
embora venha sendo barateada por
manuais, livros de 1000 exercicios
e cursos de “capacitacao”, entre
outros. Estes cursos, nos moldes
tradicionais, ndo vem se apresen-
tando como solucao plausivel para
enfrentar as dificuldades que este
momento da EF escolar apresenta.
Aparentemente, é notéria a descren-
ca e o ceticismo com que muitas
vezes 0s professores e professoras
da escola encaram tais processos
de capacitacao (ao que parece, “su-
portam”, inclusive educadamente,
“novidades” trazidas pelos minis-
trantes, geralmente, professores
universitarios). Mas, o que fazer?
“Cruzar os bragcos” parece nao ser a
solucao mais adequada. Penso que
aproximar o conhecimento produ-
zido pelo campo da EF e a pratica
pedagbgica no contexto escolar
passa por algumas premissas, que
apontam para a necessidade de re-

formulacao das propostas ortodoxas
de formacao permanente®.

Para Molina (2005), forma-
¢ao permanente, em uma concep-
cao critica, nao pode ser confundida
com reciclagem ou simples atuali-
zacao dos avancos especifico do
campo. Em uma perspectiva critica,
propostas de formacao permanente
sao aquelas que “consideram os pro-
fessores como sujeitos possuidores
de conhecimento proprio resultante
dos anos de experiéncia docente e
seres capazes de amplia-lo a partir
da auto-reflexao sobre suas praticas
docentes nos diferentes ambientes
educacionais.” (p. 205).

Os achados da investiga-
cao de Molina Neto et al (2006)
permitem avancar na reflexao sobre
como ampliar estas possibilidades
de formacao, a partir da perspectiva
de pensar em processos de forma-
¢ao permanente como meio para
superar as relacoes de dependéncia
e resgatar, na medida do possivel,
possibilidades de autonomia peda-
gogica dos docentes. Vejamos: a)
inovacoes pedagogicas e curricu-
lares sao de dificil implantacao, se
desarticuladas de um projeto perma-
nente de formacao de professores;

® Entende-se por “propostas ortodoxas de formagdo pemanente” como sendo aquelas desenvolvidas
no modelo tradicional: palestras, mini-cursos, onde os docentes se “capacitam”, bebendo na fonte
do conhecimento de outros, de forma passiva, “assimilando” conhecimento produzido por outros,
pressupondo, conforme Molina (2005), uma relacao de subordinacao entre os especialistas que
produzem conhecimento e os professores que aplicam tais conhecimentos em suas aulas.
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b) assim, a formacao permanente se
apresenta como uma possibilidade
de construcao de processos de mu-
dancas de concepcao e de praticas
pedagogicas; c) grandes eventos de
formacao sao geralmente destaca-
dos como importantes, mas corri-
gueiramente perdem seu impacto
quando os professores retornam
ao seu trabalho, onde geralmente
nao encontram possibilidade de
continuidade das discussoes; d) a
dedicacao de tempo e de espaco
na carga horaria de trabalho para a
formacao permanente no contexto
de trabalho é uma necessidade; e)
os professores tém necessidade de
falar de suas experiéncias pedago-
gicas em seu cotidiano.

Nas experiéncias de forma-
cao permanente que venho tendo o
privilégio de participar com docen-
tes da EF escolar (em contextos dos
estados de Santa Catarina, Parand e
Rio Grande do Sul), é possivel per-
ceber a dificuldade de evidenciar a
possibilidade que os docentes tém
de se pensarem como sujeitos que
podem produzir conhecimento,
e nao so, assimilar conhecimento
produzido pelos outros.

As reflexdes estabelecidas
a seguir sao oriundas de 05 proces-
sos de formagao permanente, totali-
zando 10 encontros, desenvolvidos

ao longo do ano de 2008: em dois
encontros promovidos pela Prefei-
tura Municipal de Chapeco (SC),
com Professores de EF da Rede Mu-
nicipal de Ensino; com estudantes
e Professores de EF, em uma Mesa
realizada ao longo da IX Semana
Académica do Curso de Educacao
Fisica da UFSC, em Florianépolis
(SC); em dois encontros com Pro-
fessores da Rede Municipal de En-
sino de Frederico Westphalen (RS),
durante o IV Simpdsio Nacional
de Educacao, promovido pela URI
(Universidade Regional Integrada);
em dois encontros com Professores
de EF da Rede Estadual de Ensino
do Estado do Parang, ao longo do IV
Congresso Sul Brasileiro de Ciéncias
do Esporte (Faxinal do Céu, PR);
e em trés encontros promovidos
pela Geréncia Regional de Educa-
cao (GERED) de Sao Lourenco do
Oeste, com Professores de EF da
Rede Estadual de Ensino do Estado
de Santa Catarina, lotados na, em
encontros, que agrupa 07 cidades’
da regiao Oeste de SC.

Ao longo de minha partici-
pacao como docente nestes encon-
tros com os professores, tenho pro-
curado abordar inicialmente, duas
teses que derivam trés questoes,
todas muito préximas da questao
chave proposta papar esta edicao da

7 Sao Lourenco do Oeste, Sao Bernardino, Jupia, Galvao, Novo Horizonte, Campo Eré e Coronel Martins.
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Motrivivéncia e algo que venho es-
tudando pormenorizadamente em
meu processo de doutoramento:
12. Tese: Ha uma vasta producao
académica no ambito da EF brasi-
leira na contemporaneidade.

22, Tese: Ha um tacito afastamento
entre o conhecimento produzido
em EF e a pratica pedagbgica neste
campo.

Questdes - Por que isso
acontece? Onde estao os limites? E
como supera-los?

Partindo das respostas
apresentadas aos trés questiona-
mentos realizados aos docentes, os
principais relatos (que chegaram a
mim por escrito ou expressos ver-
balmente) podem ser sistematizados
em trés categorias, tendo como cri-
tério, respostas que foram comuns
aos 10 encontros anteriormente
mencionados: a) por que isso acon-
tece, b) os limites, c) possibilidades
de superacao. Cabe destacar que
nao se trata de um relato de uma
“pesquisa cientifica”, mas sim, de
um canal aberto de comunicacao
estabelecido com os docentes, no
sentido de ouvi-los, resgatando um
dos achados do estudo de Molina
Neto et al (2006): os professores
tém necessidade de falar sobre suas
experiéncias e percepcoes. Nem
por isso, o processo foi desprovido
de rigor interpretativo.

Com relacao a categoria
, “Por que isso acontece”, foi

”

I/a
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possivel observar quatro respostas
comuns e recorrentes em todos os
encontros, conforme a seguir: “as
pessoas que produzem conheci-
mento pouco vivenciam a pratica
nas escolas”; portanto, “elas nao
sabem a realidade”; “as pessoas que
escrevem estao longe do convivio
diario e real, distantes de quem esta
|4 na pratica”; e “Certas teorias, na
préatica nao funcionam”.

E possivel perceber que ha
um epicentro comum nas respostas:
na visao de significativa parcela destes
professores, 0s autores que escrevem
nao conhecem a pratica. Também é
possivel interpretar nestas assertivas,
que os professores das escolas nao
se consideram capazes de (ou nao se
sentem com coragem para) produzir
conhecimento, delegando esta autori-
dade a outros, geralmente professores
universitarios, corroborando ainda
mais com a hierarquizacao anterior-
mente discutida.

Isso representa um sério
problema a ser enfrentado: ainda
persiste a compreensao tacita de
que existem professores que “pro-
duzem conhecimento” e aqueles
que “aplicam conhecimento”.
Obviamente, nao se pode descon-
siderar a excessiva carga horaria de
trabalho que o professor é submeti-
do no contexto escolar, bem como,
o fato de que a propria estrutura em
que atua nao lhe exige nem fomen-
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ta esta possibilidade®. Obstante a
isso, pensar em possibilidades do
professor fundamentar sua pratica,
estudar, discutir e refletir sobre a
producao existente com argumenta-
¢ao consistente e produzir, ao me-
nos, relatos de experiéncias, parece
ser uma exigéncia compativel com
o exercicio da docéncia.

Para Betti (2003), é possivel
constatar que a EF Escolar ndo mais
avangara sem uma aproximacao
entre pesquisadores e professores
da educacao basica, que permitisse
colocar ‘em teste’, em situagoes reais
no ambito escolar, determinadas pro-
ducgoes do conhecimento pertinente
ao campo da EF. Avancando nesta
discussao, Betti considera a neces-
sidade de construir ‘investigacoes-
colaborativas’, em que o pesquisador
associa-se colaborativamente a um
professor da educacao basica, sem
hierarquia de poder, para implemen-
tar mudancas na sua pratica pedago-
gica. Tal associacao pode derivar a
producao de pesquisas que venham
a contribuir diretamente com o pro-
cesso de intervencao.

Esta aproximacao necessa-
ria pode promover desdobramentos

no que se refere ao posicionamento
observado nas respostas dos profes-
sores considerados nesta categoria.
Ha uma via de mao dupla e é pre-
ciso apagar a esperanca de um “pai
salvador” que ira “resolver” aproxi-
magoes historicamente construidas
(ou nao) entre o contexto escolar e o
contexto académico. Adotando uma
perspectiva Arendtiana, o processo
de construcao de solucoes depende,
em certa medida, dos sujeitos en-
volvidos. Eis uma responsabilidade
da qual ndo se pode capitular neste
momento da EF brasileira.

No que se refere a cate-
goria “b”, “os limites”, foi possivel
perceber como respostas comuns
em todos os encontros: “falta de
material e local adequado”; “indis-
ciplina dos alunos”; “pouca procura
e dedicacao por parte do professor”;
“falta de capacitacao continuada”;
“a escola nao oferece estrutura
adequada a seus professores”; “tra-
balhamos no limite humano”; “A EF
ainda é vista com um olhar diferente
das demais”.

Partindo destas afirma-
coes, cabe destacar que a estrutura,
ou seja, o entorno da intervencao

8 Como exemplo, o processo de selecdo para contratacio de professores temporarios (ACT’s),
promovido pela Prefeitura Municipal de Chapecd, no ambito da EF escolar, pontua para apurar a
classificacdo final, por exemplo, “cursos de arbitragem” e nao pontua “Apresentacao de trabalhos em
eventos cientificos”. Isso € no minimo contraditorio e equivocado. Esta forma de pontuacdo “convida”
o professor interessado em ser admitido neste processo, a se preocupar em ampliar o ntimero de
horas acumuladas em cursos de capacitacao. Neste contexto, escrever sobre experiéncias, apresentar
trabalhos em eventos cientificos, construir propostas fundamentadas, passa a ser desnecessario.
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precisa ser também responsabiliza-
do, pois ndo estabelece mecanismos
proficuos, no sentido de construir
condicbes objetivas que permitam
avancar ou mesmo “desatar” os
“no6s” apontados pelos docentes.

A falta de material e de
local apropriado ainda é uma limi-
tacao bastante apontada. Obstante a
isso, nao deve ser percebido como
um fator capaz de resolver os pro-
blemas do contexto da EF escolar,
visto que ha casos de escolas que
apresentam grande diversidade de
materiais e espaco fisico adequado,
mas que ainda tem dificuldade de
lidar com o cotidiano das aulas. Tal
assertiva nao minimiza a importan-
cia de lutar por condicoes dignas
de trabalho e materiais necessarios.
Apenas se refere ao fato de que ma-
terial adequado e estrutura fisica sao
importantes, mas nao sao suficientes
frente aos dilemas da EF escolar.

Com relagao a “indiscipli-
na dos alunos”, isso nao pode ser
visto como uma responsabilidade
exclusiva da EF (principalmente
por ela ainda ser percebida como
uma disciplina que tem por pre-
missa “disciplinar” os alunos, no
sentido pejorativo do termo, de
torna-los obedientes). A tarefa de
lidar com a promocao de valores
como respeito e responsabilidade,
é muito da EF, mas é também de
toda a comunidade escolar. Assumir
sozinho, responsabilidades que sao
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coletivas, concordando com Demo
(1998), trata-se de tarefa quixotesca
e contribui, ainda mais, para que a
EF escolar seja percebida com um
olhar diferente das demais.

No que se refere as rela-
coes entre conhecimento e pratica
pedagdbgica, o proprio docente
reconhece a dificuldade que vem
tendo em se relacionar com o co-
nhecimento produzido pelo cam-
po por fatores, tais como: “pouca
dedicacao”; “falta de capacitacao
continuada”; ou “a escola nao
oferece estrutura adequada”. Tais
elementos dificultam ainda mais a
aproximacao entre o conhecimento
produzido no campo e a pratica
pedagogica na EF escolar. Porém,
nao basta “condenar” o docente do
ensino basico, sem uma leitura mais
profunda, sem considerar nesta cri-
tica, seu entorno, ou seja, a institui-
cao Escola, politicas publicas, entre
outros. Cabe destacar também,
conforme expresso anteriormente,
a caréncia de producgoes de cunho
didatico-pedagogico, que possam
orientar a intervencao pedagobgica
no contexto escolar de forma mais
proficua, o que responsabiliza em
certa medida, a academia.

Concordando com Rezer
e Fensterseifer (2008), é de extrema
importancia “reclamar” a respon-
sabilidade do entorno que sustenta
um processo de intervencao, como
possibilidade de ampliar as préprias
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possibilidades pedagégicas deste
processo. Trazendo esta discussao
para um nivel macro, considerando
que o professor vem trabalhando
em seu limite, é possivel pensar
em construir “brechas”, espacos
de resisténcia onde mecanismos
objetivos possam ser construidos,
ampliando a esperanca de que ha
saidas possiveis de serem pensadas,
de acordo com nossa capacidade
de tencionar, de forma articulada,
estruturas tal como a escola.
Finalmente, na categoria
possibilidades de superagao”,
as respostas comuns a todos os
encontros foram as seguintes: “di-
minuir o niimero de aulas”; “turmas
menores”; “talvez consigamos su-
perar com muito estudo”; “neces-
sitamos nos habituar a estudar”; “é
preciso unir a teoria e a pratica”.
Se anteriormente pode ter
ficado a equivocada impressao de
um processo de “culpabilizacao”
do professor, aqui cabe destacar
que eles consideram, mesmo in-
conscientemente, de que qualquer
modificacao mais ampla passa pela
responsabilizacao do entorno, da
estrutura que sustenta a intervencao
pedagégica. E isso representa uma
releitura da estruturacao de todas as
disciplinas. Obviamente, tal conjec-
tura nao se apresenta como uma me-
dida simples. Muito pelo contrario, é
necessario tencionar de forma mais
concreta as possibilidades de cons-

u " u
C 4
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tituir um processo de reconstrucao
curricular no ambito escolar.

Espaco para estudar em
tempo de servico, o que pode levar
ao habito de estudar e produzir
conhecimento a partir do enfren-
tamento de problemas que brotam
do cotidiano do trabalho de inter-
vencao docente, articular teoria e
pratica, bem como, reestruturar
ndmero de alunos por turma, com
carga horéria diminuida, passa pelo
desafio de pensar no processo de
construcao curricular.

Para Gonzaélez (2006), te-
mos muito a que fazer se quisermos
que experiéncias bem sucedidas se
convertam na rotina da EF nas esco-
las. Tal desafio se coloca em pelo
menos trés planos. Um primeiro
plano consiste em arregimentar es-
forcos coletivos, condicoes objetivas
melhores para a educacao como
um todo, que envolvem questoes,
entre tantas outras, como melhoria
da infra-estrutura, melhores salarios,
condicoes para estudar e trabalhar de
forma coletiva na escola. Nenhum
esforco em desenvolver um projeto
curricular pode prescindir dessa di-
mensao, a qual acontece num outro
plano, o politico e ndo o curricular.
Um segundo plano se refere a neces-
sidade de construir nossa identidade
profissional atrelada a escola, o que
significa levar a sério essa instituicao
como parte do projeto profissional,
entende-la e comprometer-se com
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sua funcao social. Num terceiro
ponto, levar a sério a disciplina es-
colar EF. Converté-la realmente em
um componente curricular passa
necessariamente pela responsabili-
dade de ensinar e permitir ao aluno
a possibilidade de intervir de forma
autdbnoma, critica e criativa na cultu-
ra corporal de movimento.

Cabe destacar que este
trabalho de Gonzalez (2006), de-
senvolvido em conjunto com um
coletivo de professores de EF esco-
lar, vem se apresentando como uma
importante referéncia na possibili-
dade de estabelecer indicativos que
permitam pensar em avangos nesta
dificil conjuntura contemporanea.

O que nao se admite mais
é o aparente “coitadismo” que mui-
tos professores acabam assumindo,
como se os desafios ndo tivessem
mais solucao. Talvez, seja possivel
inferir que o docente neste contexto,
salvo excegoes, vem perdendo a es-
peranca. Talvez isso permita compre-
ender melhor o aumento excessivo
de solicitacao de transferéncias, de
licencas-prémio, de atestados médi-
cos, de pedidos de substituicoes, ab-
senteismo e afastamento por doenca
(depressao, por exemplo) entre outros
indicativos preocupantes.

Se é preciso entender que
nao ha solugoes simples nem de-
finitivas, é preciso considerar que
temos ainda a dignidade da luta,
mesmo que exista uma corriqueira
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e desigual correlacao de forgas.
Sobrecarga de carga horaria, baixos
salarios, condicoes estruturais pre-
carias, entre outros, vem dando o
tom das dificuldades que a profissao
docente vem enfrentando. Obstante
aisso, “recolher-se” parece nao ser a
melhor alternativa. Silenciar, muito
menos. O que se faz necessario
neste momento é encarar de frente
desafios que se arrastam ha tempos,
problemas mal resolvidos, tal como
a dicotomia teoria e pratica, tema
central deste texto.

Conforme Gonzalez
(2006), os problemas do campo
escolar estao fortemente atravessa-
dos pela auséncia de uma proposta
curricular para a EF nas escolas,
que permita explicitar o sentido da
intervencao docente, ou seja, sus-
tentar de forma mais proficua por
que fazemos o que fazemos.

Articular as questoes aqui
brevemente apresentadas com o
resgate da autoridade da docéncia
em EF passa pela via de resgatar a
autoridade do conhecimento. Isso
permite considerar a possibilidade
de enfrentar os desafios da EF esco-
lar com maior tranquilidade, visto a
maior clareza sobre o que perseguir,
por onde transitar e quais decisoes
tomar. Mesmo sabendo da incom-
pletude de qualquer campo do
conhecimento quando condensado
em um componente curricular, um
esforco conjunto de professores e
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pesquisadores, sem hierarquizacao,
pode possibilitar maior compreen-
sao da riqueza de um campo como
a EF no contexto escolar.

Tencionando a pratica peda-
gogica no campo da educacao
fisica escolar: algumas provo-
cacgoes...

Ap6s as argumentacoes
apresentadas, é possivel realizar
alguns apontamentos que possam
contribuir com possibilidades de
aproximacao entre o conhecimento
produzido pelo campo da EF e a pra-
tica pedagogica no contexto escolar,
partindo de algumas provocacoes (no
bom sentido da expressao, entenden-
do-a como um conjunto de desafios a
serem considerados no exercicio da
docéncia), conforme a seguir.

1. Percebe-se uma apatia
consideravel nos professores de EF
escolar, um desanimo coletivo, que
se desdobra em uma pratica peda-
gbgica pouco ousada. As relagcoes
entre teoria e pratica ainda nao sao
percebidas como uma necessidade
inerente ao exercicio da docéncia,
0 que causa o surgimento de um
paradoxo: é possivel inferir que,
hegemonicamente, o professor que
ensina na escola nao estuda ou estu-
da pouco. Um professor em um dos
encontros expressos anteriormente,
afirmou que “os estudiosos deveriam
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ir para a escola, para ver como é...".
Se por um lado, a afirmacao é corre-
ta, pois nao se admite mais propostas
construidas em laboratorio, para
serem aplicadas pelos outros, por
outro, se levada ao pé da letra, per-
mite considerar que o professor da
escola nao se vé como um estudioso.
Talvez por isso, mega-eventos de
“capacitacao”, tais como JOPEF (PR),
Meeting (SC) ou Mercomovimento
(RS) fagam tanto sucesso: ndo exigem
muito pensar, sao “bem praticos”,
e municiam (mesmo que por curto
espaco de tempo) o docente com
“exercicios” e/ou “atividades” para
“rechear” a aula.

2. Por outro lado, tam-
bém se percebe certo alento neste
mosaico, partindo do inspirador
relato de uma professora: “quando
um autor escreve, ele vivencia uma
realidade diferente da nossa, de-
pende de adaptarmos ou nao para
0 nosso cotidiano”. Tal assertiva,
de forma bem simples, evidencia
a esperanca neste contexto, pelo
exemplo de professores que per-
cebem que teoria nao se aplica na
pratica, e que, felizmente, a teoria
na pratica é outra, com tudo que
isso implica (ver mais em CAPAR-
ROZ; BRACHT, 2007). Nesse caso,
concordando com Gamboa (2007),
a teorizacao pedagogica deve mu-
dar com a prética e a prética podera
se transformar com a reflexao. Este
continuo movimento acao/reflexao,
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ou porque nao, reflexao/acao, pode
promover significativos desdobra-
mentos na producao de propostas
para o ensino da EF escolar.

3. Outro fator a considerar
é que significativa parcela dos pro-
fessores vai para os encontros de
formagao permanente, com predis-
posicao acentuada para a “pratica”,
e pouco entusiasmo por saberes
“tedricos”, alegando que sao “da
pratica”. Além de evidenciar clara-
mente a dificuldade de compreen-
der que a teoria nos ajuda a pensar
como resolver os problemas do
cotidiano, a questao que fica é: qual
seria a justificativa para um grupo de
professores, em plenas condicoes
de exercicio profissional, vivenciar,
por exemplo, a pratica de jogos, se
sua intervencao se apresenta sob
outras exigéncias, didaticas, peda-
gogicas e metodologicas? Em um
texto datado de 1996, Tani expressa
na forma de titulo, um intrigante
questionamento voltado para a for-
magao inicial em EF: “Vivéncias es-
portivas no curso de graduacao em
Educacao Fisica: necessidade, luxo
ou perda de tempo?”. Se no ambito
da formacao inicial esta tradigao de
“praticar o jogo”, e nao o exercicio
da docéncia, o “como ensinar o
jogo” ja vem sendo discutida, no
ambito da formacao permanente
esta questao adquire carater parado-
xal. As exigéncias para um processo
de intervencao passam por questoes
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como conhecimento especifico do
contetdo; conhecimento metodo-
l6gico e conhecimento didatico, e
nao, pela experimentacao de jogos,
onde os docentes se convertem em
“jogadores”, mesmo que isso torne
mais “divertido” tais encontros.
Talvez seja necessario perceber
mais atentamente que dominar
conceitos, metodologias e proce-
dimentos didatico-pedagégicos, e
nao somente exemplos de jogos,
por exemplo, permite construir uma
infinidade de situacdes de aula, com
maior autonomia pedagbgica, em
qualquer contexto.

4. O professor precisa se
perceber como um autor, um au-
tor da docéncia, onde ele se sinta
construtor das aulas que ministra,
e ndo, mero executor das idéias de
outros, atuando, conforme Caparroz
e Bracht (2007), em primeira pessoa,
no exercicio de sua profissao. Na
esteira de fomentar esta autoria, a
leitura e o estudo seriam por demais
importantes. Isso pode permitir a
importancia de considerar um de-
safio instigante: a transicao de leitor
para autor. Ja se falou em outros
momentos, que ao escrevermos, Nos
despimos e nos mostramos como
somos. Sistematizar o pensamento
das proprias experiéncias, por exem-
plo, de forma rigorosa, tentando se
fazer compreender pelos outros,
trata-se de nobre esforco, na mesma
proporcao que ousado (mesmo que
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relatos de experiéncia ainda sejam
vistos com desconfianca pela logica
do produtivismo académico). Este
desafio pode constituir experiéncias
muito ricas, pelo fato de colocar o
docente a prova. Lembrando Mar-
ques (2001), escrevemos para pen-
sar e Nao pensamos para escrever.
Mesmo assim, o primeiro dilema
real que se apresenta na constitui-
cao da escrita parece corriqueiro,
mas extremamente complexo: por
onde comecar? Desta feita, 0 maior
desafio da escrita é comeca-la, pois
s se escreve, escrevendo. Assim,
nao ha um tempo de “preparar-
se” para escrever: ele préprio, o
escrever, trata-se do ato inaugural,
do comeco dos comecgos. Assim, é
possivel resgatar o que Mario Osorio
Marques chamou de “inauguracao
do proprio pensar” (p.13). Neste de-
safio complexo, “De autor de minha
obra, passo a dela aprendiz” (p.26),
pela compreensao do ato de escrever
COMO Uma provocagao ao pensar.
5. Trazendo esta discussao
para o ambito do ensino superior, a
formacao inicial deve priorizar con-
digoes que viabilizem a autonomia e
a liberdade no exercicio da docéncia
e nao o sentimento de tutela ou a de-
pendéncia. Vivemos um momento
de expansao da chamada “industria
do conhecimento requentado”,
configuradas por mega-eventos,
cursos de capacitacao, reciclagem,
workshops, entre outros. Ao invés do
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estudo, da reflexao e da critica, uma
sessao ou outra de “dependéncia”,
em contextos que ensinam receitu-
arios, “pilulas” para que possamos
“dar” aula. Na contramdo desta
“moda” contemporanea do “fast-
food” profissionalizante, seria mais
interessante para um processo de for-
macao permanente, a busca pela arte
de dominar conceitos, no caminho
da autonomia pedagoégica. Ao do-
minarmos conceitos, nos afastamos
da indstria que pensa por nés e nos
tornamos mais sujeitos autbnomaos,
com maior inteligéncia de navega-
cao. Isso representa a possibilidade
de participar ativamente de féruns
de discussao construidos no e pelo
coletivo, na perspectiva de ampliar a
compreensdo de fendmenos presen-
tes na contemporaneidade da EF.

6. Obstante a esta dificil
conjuntura, é possivel inferir que ha
indicativos de anseios expressos por
parte dos professores, em articular
teoria e prética, ou seja, o conhe-
cimento produzido pelo campo e
a pratica pedagogica. Desta forma,
considero imperioso que, neste
momento da EF, sejam evidenciadas
experiéncias bem sucedidas de pro-
fessores e professoras de EF no con-
texto escolar, tal como os trabalhos
desenvolvidos por Medeiros (2007),
Andretti Silva (2005), ou o trabalho
coordenado por Gonzalez (2006),
entre outros. Ja se foi o tempo de
evidenciar apenas as limitagoes da
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area pedagogica da EF. Portanto, se
faz necessario veicular, tanto com
estudantes universitarios, como
com professores de EF em encontros
de formacao permanente, exem-
plos de praticas pedagbgicas “bem
sucedidas” que vem conseguindo
articular recortes do conhecimento
produzido pelo campo da EF como
importante referéncia para o con-
texto escolar.

7. A producao de pes-
quisas no ambito da EF precisa se
aproximar de forma mais concreta
dos espacos de intervencao. Nao
podemos mais admitir a producao
de artigos e pesquisas para serem
lidos por pequenas comunidades
especificas, para deleite intelectual
de pequenos grupos, de preferéncia
em outra lingua, ou para simples-
mente, computar “capital simbdlico”
no curriculo Lattes. Precisamos de
estudos que venham a contribuir
com 0s processos de intervencao e
trabalhos como os de Betti (2003),
Bracht et al (2003), entre outros,
apontam para esta possibilidade.
O trabalho de Bracht et al (2003)
permite considerar que ha fissuras,
possibilidades que, se potencializa-

das, podem permitir construir o que
venho chamando em outros estudos
(REZER, 2003, 2006), de “focos de
ruptura” em determinados contextos,
mesmo com todas as dificuldades
conjunturais da EF escolar contem-
poranea. Longe de individualizar
responsabilidades, como referido
anteriormente sobre a responsabi-
lizacdo do entorno, ha responsabi-
lidades das quais nao podemos nos
abster. Se compreendermos a crise
contemporanea em que vivemos
como um momento de tomada de
decisao, avancar na reflexao sobre
estas responsabilidades depende,
em certa medida, dos sujeitos en-
volvidos. Na direcao contréaria do
tacito afastamento da complexidade
do exercicio da docéncia que vamos
sendo seduzidos a aceitar, é possivel
caminhar na direcao de constituir
“focos de ruptura” “brechas”, nas
quais “pequenas” oportunidades
podem representar formas de re-
sisténcia ao pretenso esvaziamento
da capacidade critico-reflexiva dos
docentes®. Nessa direcao, “focos de
ruptura” se constituem como micro-
revolugodes, perspectivas construidas
em micro-contextos, de acordo com

® Proposta neste sentido tem sido desenvolvida na Unochapeco, na qual construiu-se os chamados
“Encontros pedagdgicos”, que tem por objetivo contribuir com o processo de formagao permanente
a partir do estudo de temas presentes em dilemas cotidianos da pratica pedagogica, fomentando
o exercicio da problematizacao, a partir dos desafios da docéncia neste ambito. A cada semestre,
acontecem reunides sistematicas, onde sao definidas as tematicas a serem abordadas em cada semestre

(quem decide isso é o grupo de professores).
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encaminhamentos assumidos pelos
envolvidos que compdem o entor-
no da intervencao, onde o melhor
argumento/contra-argumento possa
ser levado em consideracao no pro-
cesso de definicao dos caminhos a
serem percorridos, na construgao de
propostas que venham a orientar o
processo de intervencao docente'®,

8. Finalizando estas pro-
vocagoes, entendo que, se é pos-
sivel perceber uma caréncia de
trabalhos mais densos, de cunho
didatico-pedagoégico, voltados para
a EF escolar, mais evidente ainda,
é a caréncia de propostas para a
pratica pedagogica no ensino su-
perior, no processo de formacao
de professores de EF. Dilemas tais
como os apresentados neste texto
(afastamento entre conhecimento
produzido na EF e pratica pedago-
gica), estao também presentes no
ensino superior, pois os docentes
deste contexto ndo estdao acima de
tais desafios. Entendo que a comu-
nidade académica ainda nao se de-
brucou com a densidade necessaria

nos dilemas didatico-pedagogicos
do ensino superior, no sentido de
avancar na constituicao de elemen-
tos que possibilitem pensar mais
proficuamente o ensinar e aprender
neste ambito. Entendo que a prati-
ca pedagdbgica no ensino superior
possui necessidades e caracteristi-
cas préprias, com procedimentos
especificos e, portanto, ainda com
insuficiéncia de producao tedrica
de cunho didatico-pedagégico. Tais
investidas representam a possibi-
lidade de problematizar a pratica
pedagdbgica neste ambito, a partir da
busca de referéncias que permitam
inferéncias acerca de possibilidades
de ampliar a dimensao desta discus-
sao. E possivel inferir que avancos
na pratica pedagogica nos contextos
de formacao profissional é condicao
sine qua non para avangos em ou-
tros contextos. Obviamente nao se
trata de simples relacao de causa e
efeito, mas de pensar que um novo
paradigma para o ensino superior
pode promover significativos desdo-
bramentos em outros ambitos. Do

Em 2007.1 o tema escolhido foi “Estagio Supervisionado”, em 2007.2, “O esporte no ensino
superior”, em 2008.1, “Producao do conhecimento e iniciagdo cientifica” e em 2008.2, “EF para
portadores de necessidades especiais”. Em cada edicdo, estuda-se e discutem-se temas em féruns
internos e, ao final de cada temporada, escolhe-se um convidado de outra instituicdo para um
momento de troca de experiéncias, contribuindo com o processo de discussao. Pode-se inferir que
tal iniciativa, se nao “resolve” os problemas enfrentados, vem, de acordo com o préprio grupo,
promovendo desdobramentos significativos na pratica pedagogica.

0 Cito novamente o trabalho de Gonzalez (2006), por exemplo, que se apresenta nesta perspectiva,
uma proposta coletiva de curriculo para a EF escolar tomando como recorte inicial o esporte e suas
relacdes com o campo da educacao fisica. Tal proposta se desenrola em um contexto especifico e
pode servir de inspiragao e referéncia para novas construcoes especificas.
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contrario, como pensar na possibili-
dade de “transformar” a intervencao
pedagogica no contexto escolar, se
nao pensarmos nestas transforma-
¢oes também no contexto do ensino
superior? Quem desata estes “nds”?
O egresso? Pensamos que estas
responsabilidades passam também,
necessariamente pelo contexto de
formacao de professores.

Consideracoes finais

O que tem caido em des-
crédito é a propria atividade de
escrever receitas, e nao somente
elas proprias. (Bauman, citado por
Bracht, 2007, p. 83).

Frente aos desafios apre-
sentados, é possivel pensar que
estamos em um jogo, em um jogo
hermenéutico de interpretacao,
pergunta e resposta, e quanto mais
para tras ficarmos, mais perdemos o
poder de participar deste jogo como
sujeitos autbnomos. Desta feita, pre-
cisamos aprender a jogar e mais que
isso, entender quais sdo as regras,
como ampliar a dimensao partici-
pativa e diminuir (o quanto ainda se
possa) o atrelamento e dependéncia
aquem “dad” as cartas (para que, pelo
menos de vez em quando, passamos
também, “dar” as cartas).

Precisamos entao, perce-
ber que EXISTE UM MOVIMEN-
TO (ainda timido) que se levanta
contrario, tanto ao dogmatismo da
“pratica”, como se ela tudo resol-
vesse, quanto ao dogmatismo da
“teoria”, como se alguns sujeitos,
pensando em como os outros de-
vem trabalhar, pudessem pretensa-
mente a tudo resolver. Precisamos
estabelecer um didlogo pautado
pela forca do argumento e nao pelo
argumento da forca, o que pode
representar um bom principio para
constituir “focos de ruptura” que
permitam aproximar as relacoes
entre o conhecimento produzido no
campo da EF e a prética pedagobgica
no contexto escolar.

Por isso a necessidade de
aproveitar o momento da interven-
cao pedagogica, para resgatar o in-
citamento proposto por Kant (2008),
sapere aude. O que podemos fazer
entao? Uma forma de enfrentamen-
to passa pela fundamentacgao a partir
de pressupostos critico-reflexivos
(ndao vejo como se manifestar na
caodtica conjuntura que vivemos
sem nos fundamentarmos de forma
critica'"); pela articulagao politica
com o0s segmentos que compoe 0s
contextos... (responsabilizacao do
entorno); por experiéncias peda-

" Cabe destacar que me refiro a “critica” como uma possibilidade de questionar aquilo que se apresenta
como “verdade”, arregimentando elementos que permitam colocar em inspecao tais pressupostos,
evidenciando sua refutacao, suspeicao ou validade, sem, contudo, ter a preocupagao de apresentar

“a critica” definitiva.

Motri_28_rev..indd 58

9/4/2009 09:07:49



Ano XIX, n° 28, Julho/2007

59

gbgicas mais ousadas; pela cons-
tituicao de espacos de discussao/
enfrentamento; onde a dignidade
da luta e a devida paciéncia (as
ondas demoram a chegar — Berti-
celli, comunicagdo oral) possam
representar perspectivas concretas
de enfrentamento.

Portanto, a resolucao dos
problemas nao esta “1a”, escondida,
a espera de alguém que a descubra,
a desvele. Como expresso anterior-
mente, a solucao dos problemas
depende, em certa medida, dos
sujeitos envolvidos e avancar, da
condicao de seres que vivem entre
0 “nao mais e o ainda nao” (STEIN,
1991), passa por considerar o en-
frentamento de problemas especi-
ficos e conjunturais, tais como 0s
apresentados neste texto.

E preciso considerar que
as saidas para tais desafios nao se
mostram muito simples (ao contra-
rio). Porém, a primeira condicao
para sermos sujeitos, enquanto
ainda for possivel, é nao parar-
mos de pensar. Invariavelmente,
quando paramos de pensar, somos
pensados por outros. Em tempos de
atirar primeiro e perguntar depois,
julgar menos e pensar mais parece
se constituir como uma forma de
resisténcia a velocidade da moder-
nidade. Esta conjuntura nos obriga
a tomar (ou nao) decisoes (0 mais
rapido possivel), sem tempo sequer
de refletir minimamente sobre elas,
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ignorando que por tras das exigén-
cias da docéncia existem homens e
mulheres que vao se tornando cada
vez mais esgotados, estressados,
em um momento da historia onde
a depressao, por exemplo, aparece
como uma epidemia. Nesta direcao,
a conquista do tempo ao direito de
pensar parece se constituir como
importante elemento de dignidade e
resisténcia frente a uma conjuntura
que nao vem se tornando respon-
savel por um melhor viver. Muito
pelo contrario, vem subsumindo,
paulatinamente, o humano dos se-
res que vem tentando (sobre) viver
neste “mundo moderno”, mesmo
com todo o discurso sobre “satde”
e “qualidade de vida” que a EF vem
veiculando.

Finalizando, para aproxi-
mar conhecimento e intervencao,
talvez seja preciso ampliar nossos
horizontes e a capacidade de fazer
novas perguntas passa a ser prepon-
derante frente aos desafios que a
docéncia nos apresenta. Todas estas
e outras questdoes podem ser melhor
enfrentadas a partir do momento
que percebermos, enquanto campo
do conhecimento, a necessidade
de enfrentar de maneira mais con-
sistente, a construcao de propostas
curriculares, que possam fundamen-
tar, orientar e sustentar experiéncias
pedagbgicas mais ousadas. No
momento em que o curriculo deixar
de ser um ornamento burocrético e
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passar a fazer parte da vida cotidia-
na dos docentes, significativa parte
das consideragoes tracadas neste
texto poderao ser enfrentadas de
maneira mais proficua, deixando de
ser utopicas, no sentido pejorativo
da palavra'?, para ser expressao da
esperanca, pois gracas ao projeto
utépico — como antecipacao da-
quilo que “ainda nao é”, torna-se
possivel criar condigcoes para o “ser”
(ARANHA; MARTINS, 2003).
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