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EDUCACAO, LAZER E RELACOES DE GENERO:
talhes e doxast

Augusto Cesar Rios Leiro?

Resumo: o presente texto discute a educacdo e o lazer como um campo espago-temporal de
vivéncias ludicas e de producdo de sentido. A escrita em jogo reconhece as relagcBes de género
como uma categoria que se ocupa do debate sobre as oportunidades e partilhas sociais entre homens
e mulheres e se propde a dialogar sobre o tema dando-lhe significado politico e pedagogico.
Palavras-chave: Educacdo, lazer e relagGes de género.

Abstract:

Diante do qualitativo patrimonio literario que se ocupa do debate acerca das
relacbes de género, na ambiéncia da educacdo e do lazer e das nossas historicas
inquietacdes relativas aos multiplos fazeres societarios nesse campo, optamos por focar, no
presente texto, os talhes acerca do lazer e as doxas' referentes as relagdes de género, quer
como dimensdo vinculada a educagéo, quer como centro promotor de cultura, notadamente
da cultura corporal.

Para inicio de conversa, cabe reconhecer o lazer como possibilidade de
“humanizacdo da vida” e como “canal privilegiado” de democratiza¢cdo do acesso a cultura.
Para Marcellino (1996), o lazer ndo pode mais ser “encarado como atividade de sobremesa
ou moda passageira” no dia-a-dia de uma cidade ou metropole.

A rigor, estamos diante de grandes debates contemporaneos referentes ao uso
socialmente referenciado do espaco-tempo do lazer. Seja ele em um ambiente rural ou
urbano. Os estudos nesse campo vivem um momento de re-visitas conceituais e de grande
efervescéncia discursiva e literaria, envolvendo matrizes teéricas nacionais e estrangeiras.
Trata-se de estudos que tomam o lazer como possibilidade recreativas e (in)formativas e
que implicam no atendimento a distintos segmentos socio-profissionais 0s quais envolvem

relacdes etarias, étnicas e de género.
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Os escritos de Padilha reconhecem dois grandes campos teoricos vivenciais no
lazer: as concepgdes funcionalistas e as criticas, de inspiracdo marxistas. Na abordagem

funcionalista,

a sociedade é compreendida como harmdnica e em constante equilibrio. Aliés, a fungdo do lazer é
esta mesma: colaborar com a sociedade para que ela ndo perca o equilibrio. Entdo, se o trabalho
cansa, fadiga, aliena, o lazer recupera, descansa, compensa. Assim, o lazer é concebido como um
remédio que visa a curar os males sociais (2002, p. 33).

Ja a abordagem vinculada ao pensamento historico critico,

visa compreender a sociedade, tomando, como base, as condi¢cbes materiais e econémicas da
existéncia, sendo o homem compreendido como um sujeito que constrdi e reconstrdi a historia, ao
mesmo tempo em que constroi e reconstroi a si mesmo. Esse processo ndo se da de forma
harmoniosa, equilibrada, mas, sim, plena de conflitos e contradi¢des. Por isso, a necessidade de
recorrer ao raciocinio dialético para ler o que esta escrito nas entrelinhas, para alcancar o que esta
por traz das aparéncias, ou seja, a esséncia. As aparéncias sdo profundamente enganosas; é preciso
atencdo na leitura do mundo pois ele pode ser 0 que ndo parece, ou parecer ser 0 que nao é... (2002,
p. 33).

Nesse quadro dual de possibilidades, associamo-nos a segunda compreensao,
sobretudo na sua perspectiva gramsciana de proposicdo pedagdgica contra-hegeménica.
Entendemos o lazer como um constructo polissémico, um direito social do cidaddo e da
cidada e um espaco de organizacdo popular e de producéo e socializacdo de conhecimentos.

Buscando ampliar o debate referente ao saber especifico - lazer, cabe destacar a
incompatibilidade de adocéo de critérios rigidos para definicdo das atividades de lazer e
para satisfacdo das necessidades humanas de repousar e recrear sem levar em consideracéo
a dinamica social e as condicdes objetivas de vida das comunidades.

Ao ingressarmos no debate referente aos conceitos no campo do lazer, cabe
destacar que as possibilidades culturais nessa area sdo incontestaveis, mas, ao refletirmos
sobre uma experiéncia de lazer que contribua, a um sé tempo, para superacdo da ordem
vigente e para construcdo de uma “vida cheia de sentido e de felicidade” (Padilha, 2000,
p.105), faz-se necessario irmos além da constatacdo da realidade, do relaxamento e das
praticas recreo-esportivas; € preciso evocar acGes espago-temporais que favorecam a
coletividade ao invés do individualismo, a solidariedade ao invés da barbarie e a
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organizacao ao inveés das acdes acriticas referentes aos problemas sociais.

Nessa caminhada, as abordagens sobre o lazer encontram nos estudos de
Mascarenhas o reconhecimento do lazer como “lugar de uma experimentacdo valorativa em
que a estética, a ética e a politica articulam-se como dimensdes que acabam por tornar
impossivel qualquer iniciativa de dissocia-lo da educacdo” (2003, p. 13). O mesmo autor
acredita que estamos diante de um fendmeno cultural tipicamente moderno, que se
materializa como um tempo e espaco de vivéncias ladicas e que compreendemos
caracterizar-se como um fazer social de conhecimento, de experimentacdo e de
contemplagéo.

Ainda sobre o Lazer, trazemos mais uma vez Mascarenhas, quando afirma que todo
tempo de ndo trabalho, incluindo o estudo, as tarefas domésticas, as obrigacdes religiosas e
as atividades de lazer, podem ser consideradas préaticas configurativas do tempo livre. No
entanto, vale destacar o olhar de Padilha (2000), quando apresenta como hipétese dos seus
estudos que o tempo livre e o capitalismo “jamais formardo um par perfeito” (p.105),
notadamente quando os tempos da vida estiverem sob a batuta do reducionismo econémico.

O tempo na sociedade contemporénea nao precisa reeditar 0 conceito proposto por
Braudel (apud Santos, 1996) de tempo longo e tempo curto, de situagdes estruturais e
conjunturais. Trata-se de superar esse quadro conceitual que hd muito vem influenciando as
ciéncias naturais, exatas e sociais. Para tanto, nos valemos dos estudos de Milton Santos
(1996), quando propde uma formula¢do denominada um tempo répido e um tempo lento.
Para ele, mediado por tempos intermediarios “o tempo lento somente o0 é em relacdo ao
tempo rapido; e vice-versa”, onde se processa o tempo das acdes e onde o lugar, os homens
e as mulheres e as instituicdes determinam as reais possibilidades de animacdo dos objetos
técnicos. (Santos, 1996).

A temporalidade, quando refletida ou interpretada individual ou coletivamente
como parte do tempo social, reconhece nos seres humanos a capacidade de construir o seu
tempo e gradua-lo a partir de relacGes racionais e emocionais.

No bojo dessa discusséo, Silva lembra que “a redugdo da jornada de trabalho ndo
implica, necessariamente, a reducdo do tempo do trabalho, mas sim na luta pelo controle e
reducdo do tempo opressivo do trabalho” (Silva, 2000, p. 158). Vivemos literalmente um

outro tempo. Um tempo em que disponibilidade do desempregado ndo pode ser confundida
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nem com o tempo originado no trabalho precarizado, nem muito menos com o tempo apds
a sua jornada de trabalho.

Nessa direcdo, as praticas no lazer significam para Silva (2000), ao citar Parker, um
movimento que acolhe logicas opostas. Trata-se de um lazer quadrado ou um lazer
transgressor. O primeiro “refere-se as praticas ligadas aqueles sujeitos conformados e
adaptados que estdo, inquestionavelmente, satisfeitos com suas identidades e adaptados as
mazelas do sistema, enfim com o status quo... sdo aqueles avidos consumidores da
Industria do Lazer que, consumindo-a compulsoriamente, produzem-na e reproduzem”
(Silva, 2000, p. 165).

Os adeptos do Lazer Transgressor se opdem & perspectiva consumista” de lazer e se

caracterizam por serem,

criticos e romanticos ou saudosistas dos lazeres de culturas mais tradicionais. Estes sujeitos, no ponto de vista
das escolhas de lazer, caracterizam por rebelar-se contra 0s habitos sociais convencionais, estabelecendo,
portanto, uma relagdo entre a busca de identidade e a fuga dos ditames do poder instituido [...] A transgressao
entre estes representa a busca de um culto para encontrar experiéncias mais elevadas e novas identidades que
Ihes possibilite sair da condicéo de ludibriados. (Silva, 2000, p.167).

Tal caminho deve ser potencializado, na dimensdo das politicas publicas, para
assegurar ao maior numero de sujeitos, vivéncias de valores culturais que contribuam para
refletir criticamente sobre os interesses de ordem global e para mobilizar, discutir e
organizar os interesses da ordem local.

No estagio de desenvolvimento em que vive a sociedade brasileira, marcadamente
excludente, com contornos criticos no campo da oferta de emprego, do abastecimento, da
moradia e, sobretudo no que tange a salde, a educacéo e ao lazer é imperativo entender a
realidade e produzir conhecimentos cientificos, originais e criativos que nos ajudem a
enfrentar a I6gica mercantil e homogeneadora™ do modo de producdo capitalista.

Neste sentido, ndo pode prescindir da ousadia de refletir sobre 0 momento em que
vivemos e suas implicacdes nas representacdes e interesses das comunidades. O lazer,
como dimenséo configurativa da cultura, ndo pode ser pensado fora da sociedade. Trata-se
de um fazer social que necessita aprofundar a reflexdo em torno das relagdes de género e a
um s6 tempo afirma-se como campo de pesquisa e como direto substantivo da construcéo

da democracia.
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RelacGes de género na ambiéncia do lazer

. meu marido marcou horéario, ele ndo chegou e eu tinha
compromisso com as criangas, me mandei....quando ele chega eu ja
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diverti as criancas e elas ja estdo até dormindo™".

Os papéis e os comportamentos sexuais sdo forjados social e historicamente e as
relacbes de género, também presentes no lazer, sofrem influéncias culturais. Para além do
lazer, o que se observa na cena social € uma conduta masculina estimulada e reconhecida a
partir de critérios l6gico-racionais, diferentemente do mundo feminino cuja tendéncia tem
sido marcada por uma identidade emocional-subjetiva. Tais polos trazem em si énfase em
interesses culturais distintos e acabam por conformar histérias de vidas também diferentes.
Essa polarizacdo estd em xeque e 0 que se coloca para reflexdo é a importancia do acesso as
multiplas formas de ensinar e apreender. “O ideal seria que ambos 0s sexos aspirassem a
incursdo na cultura do outro sexo, como um alargamento de suas potencialidades” (Saraiva,
1999, p.147).

Nesse sentido, ganha relevo o debate envolvendo o esporte e o lazer, como
dimens6es configurativas da cultura e que ndo podem ser pensadas fora da sociedade. Os
lugares sdo espacos de relacdes, de vidas coletivas e de identidades sociais. Jovchelovitch
(1995) chama atencéo para complexidade de qualquer relacdo no espaco publico por ser o
mesmo um terreno sobre o qual se desenvolvem representacdes sociais, que sdo “simbolos
construidos coletivamente” e que, como processo, num sO tempo, “desafia e reproduz,
repete e supera, é formado, mas que também forma a vida social de uma comunidade”
(Jovchelovitch, 1995, p. 65 e 82)

A vasta literatura sobre cultura e sociedade tem perseguido a compreensao acerca da
pluralidade das relagcdes humanas e suas implicacGes na esfera publica e privada. A relacéo
que particularmente interessa ao presente trabalho é a que envolve as relacGes de género.
Sobretudo a abordagem que, no palco publico, vem buscando a superacao da naturalizacdo
da suposta oposicao entre 0 masculino e o feminino e a suposta linearidade da histéria.

Ao chegarmos ao seculo XXI, podemos afirmar, sem sustos, que, se por um lado as

sucessivas contribuicGes em torno do debate sobre género ja conta com uma imensa e
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vigorosa producdo, por outro lado, observamos ainda diversas possibilidades de
investigacOes a serem desenvolvidas.

A Educacdo Fisica como area de conhecimento interessada na construcdo de novas
referéncias contemporaneas no ambito lazer, notadamente a partir do recorte de género,
mesmo verificando o crescente nimero de investigacdes referentes a essa tematica,
participa com vigor desse esforco teorico. Tal ocupacdo deriva-se da constatagdo de
praticas socio-pedagdgicas que reforcam o estigma da submissdo e da subtracdo de
oportunidades da mulher brasileira, em especial, quando o corpo é convidado a
movimentar-se na escola, no parque ou em qualquer outro espago de aprendizagem. Tais
procedimentos metodoldgicos ainda sdo recorrentes na educacdo, notadamente no trato do
universo diverso das culturas corporais.

O tratamento oficial diferenciado, expresso historicamente nos recortes da
legislagdo brasileira sobre o tema’, sempre admitiu a existéncia de turmas ndo mistas e
excludentes. Novos estudos sobre género, no campo da Educacdo Fisica, possibilitariam,
sob a Otica conceitual de uma proposta de ensino-aprendizagem co-educativa, um olhar
mais claro acerca das discussdes envolvendo “os papéis sexuais estereotipados, 0s anseios
irracionais de dominagédo dos homens, a opresséo tradicional da mulher e, principalmente, a
ameaca ao direito de melhores condicdes e igualdade dos seres humanos no Esporte e na
Educacao Fisica” (Saraiva, 1999, p.181).

Ao aprofundar as relagdes de género, imerso na cultura corporal, 0 estudo em tela
considerou que a referida categoria, ao tratar elementos como: simbolos culturais, conceitos
normativos, organizagdes sociais e identidade subjetiva, (Joan Scott, 1990) reline questdes
estratégicas para entender as relacfes de género na ambiéncia do lazer.

Para Scott (1992), sdo muitas as tentativas de explicar o inexplicdvel determinismo
de poderes pela via bio-sexual. No entanto, o conjunto das proposicGes relativas a categoria
teorica “género” pode ser definido em duas partes e de modo articulado. Género enquanto
"relacOes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos" e como forma primeira
de "significar as relacGes de poder" (Scott, 1992, p.14).

Ao advogar uma visdo ampla acerca de género, a referida autora acredita ser

necessario superar o uso da categoria género de modo reduzido e pragmatico e ampliar o
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olhar sobre o tema, dando-lhe significado mais amplo e proporcionando reflexdes criticas a
partir do mundo do trabalho, da educacéo e do sistema politico.

As releituras e as novas tendéncias do debate sobre relacGes de género encontram,
recorrentemente na literatura feminista, reflexées que buscam entender o androcentrismo,
elucidar as razbes do machismo e atualizar as discussdes com o objetivo estratégico de
responder questdes sobre a ocupacdo desigual do poder entre 0s sexos e sobre a
incapacidade da via bioldgica de explicar os interesses culturais do masculino e do
feminino.

A importancia histérica dos estudos que focam a questdo de género, ao lado do
carater relacional entre sujeitos masculinos e femininos que esse processo reflexivo requer,
vém possibilitando ao debate sobre género um transito crescente em diversas areas do
conhecimento. Tal esforco metodoldgico requer a invencdo de métodos préprios para
perceber 0 mundo e um tempo para consolidar afirmacdes que, em Ultima analise, visam
“reequilibrar a perspectiva do presente, entre o passado e o futuro, a fim de criar um
instrumental que dé conta do conhecimento, enquanto processo e experiéncia relativista”
(Dias, 1992, p.47).

Trata-se de uma lente especifica para enxergar uma questdo geral. Ver o geral
significa, nesse particular, avancar na tarefa critica de compreender género com “um
processo infinito de modelagem-conquista dos seres humanos, que tem lugar na trama de
relacdes sociais entre mulheres, entre homens e entre mulheres e homens” (Saffioti, 1992,
p.211).

O constructo em processos formais e ndo-formais de aprendizagem supde em
qualquer area do conhecimento uma relacdo assimétrica entre mulheres e homens, no que
tange aos aspectos econdmicos e educacionais, sendo 0s mesmos sempre presididos pelas
formas claras e ocultas do exercicio do poder. Ao trazer para cena o debate polémico sobre
as diversas facetas da politica e do poder, os escritos de Costa (1998), a partir de uma
pesquisa sobre a presenca politica da mulher no Estado da Bahia, propde uma mudanca de
habitos, que extrapola a discussdo acerca do poder enquanto espaco formal. Algo que
implica numa revisdo do pensar baseado, exclusivamente, no “modelo masculino,

4l

“racional, virtuoso e viril””, para que o fazer seja efetivamente multiplo, democratico,
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equivalente, cidaddo. Onde “a diferenca sexual ndo seja razdo de exclusdo” (Costa, 1998,
p.231).

Louro (1997), tomando como referéncia a histdria, apresenta numa perspectiva pos-
estruturalista”’, questionamentos & heranca cultural brasileira e traz para a cena o debate
sobre as relacOes entre género e educacdo. A autora revisita Foucault e convida a todos para
viajar nas mdltiplas formas de jogar o poder “Afinal, homens e mulheres através das
diferentes praticas sociais, constituem relagdes em que ha, constantemente, negociaces,
avanco, recuos, consentimentos, revoltas, aliangas” (Louro, 1997, p.39-40).

Ao voltar atentamente seu olhar para a Educacdo Fisica no cotidiano escolar,
afirmando-a como disciplina importante para explicitacdo e revisdo das regras do jogo no

jogo da vida, a autora nos diz que,

ainda que vérias escolas e professores venham trabalhando em regime de co-educacdo, a Educacdo Fisica
parece ser uma area onde as resisténcias ao trabalho integrado persistem, ou melhor, onde as resisténcias
provavelmente se renovam, a partir de outra argumentacdes ou de novas teoriza¢des. (Louro, 1997, p. 39-40).

Tais argumentos resistentes podem ser constatados em grande medida nas politicas
publicas de educacgdo. Particularmente, nas oficinas de esporte e nos jogos escolares, que
mantém regulamentos sexistas, onde jogar contra € mais valorado do que jogar com.

Louro entende ainda que,

mesmo com o aporte de novas teorias e com 0s questionamentos provenientes dos Estudos Feministas, 0s
debates sobre as ‘diferencas de habilidades fisicas’ entre os sexos continua controverso. A idéia de que as
mulheres sdo, fisicamente, menos capazes que os homens possivelmente ainda é aceita. (Ibidem, p.73).

Diante de distintas interpretacbes que atribuem “as qualidades pertencentes as
mulheres ndo pertencem aos homens e vice-versa” (Saraiva, 1999, p.45) ganham relevo as
pesquisas critico-dialéticas de influéncia marxista, que buscam refletir sobre a
representacdo social e sobre o imaginario presente nas relacdes conservadoras de género na
educacéo e no lazer.

Na reflex&o sobre representagédo social, destaca-se Minayo (1995), que a considera
filoséfica, quando assume caracteristicas de “reproducdo de uma percepcao retida na

lembranca” e socioldgica, quando € definida como categoria de pensamento que
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“expressam a realidade”. As representacfes sociais se organizam em nucleos de resisténcia
e de transformacéo do real e mediada pelas diversas linguagens e praticas sociais podem
produzir “graus diversos de claridade e de nitidez em relacdo a realidade” ao tempo em que
se utiliza a palavra como uma “fresta iluminada” que sdo tecidas “a partir de fios
ideoldgicos” e servem de trama para conformar verdades provisérias (Minayo, 1995, p. 89
e 90).

As representacdes sao configuradas cultural e simbolicamente. Isso significa que, ao
fazermos parte da cultura ocidental, compartilhamos do paradigma que, ainda hoje,
reproduz préaticas politicas e pedagdgicas fragmentadas e sexistas onde o conceito de
cultura se curva diante do conceito de natureza’' e onde sdo “poucas chances de incluir de
modo equitativo as mulheres” (Costa, 1998, p.231).

Vale ressaltar, entretanto, o reconhecimento da escritora Jane Flax de que vivemos
um momento de transformagdes graduais e radicais. Para Flax (1991) os estudos sobre
relacbes de género “entram em qualquer aspecto da experiéncia humana” sobretudo na
historia recente do ocidente que vem sendo marcada por “uma mudanca profunda, mas
ainda pouco compreendida, por incertezas e ambivaléncia” (Flax, 1991, p. 217 e 220).

A historia vem registrando significativas mudancas nessas tramas, que a rigor sdo
politicas. Racionalidade/emotividade, atividade/passividade ndo sdo mais palavras que
definem papéis sexuais “a priori”. A depender do olhar, da intencionalidade e do contexto,
tudo pode mudar.

A propria visdo historiogréfica sobre a compreensdo da histéria mudou. Nesse
estudo, ela ndo é entendida como uma sucessao de fatos e acontecimentos sem palco e de
forma atemporal e acritica, ao contrario, o recorte histdrico para constituir-se em fenébmeno
social relevante, requer identidade, definicdo de tempo e espaco. O fendmeno ao qual nos
referimos € o mesmo que fala Kosik (1989) ao debrucar-se sobre o que chamou de praxis
historica para melhor explicar a realidade e indicar a presenca de uma esséncia, que
simultaneamente esconde um “claro e escuro de verdade e engano”, um espaco onde 0s
atores sociais influenciam e sdo influenciados pelas multiplas formas de relagdo e
organizacao politica, cultural e econdmica.

Influéncias que fazem os tedricos da educacdo reconhecerem as profundas

transformac6es que vém ocorrendo na esfera publica. A cada dia se consolida a necessidade
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de projetos que, num s6 tempo, se contraponham a toda forma de discriminacdo e que
proponham iniciativas modernas, participativas e auténticas que assegurem oportunidades
iguais aos diferentes.

A critica e a superacdo dessa estrutura social, que trata de forma desigual os seres
humanos com base em diferenciacfes sexualmente visiveis deve, em primeiro lugar,
reconhecer essa diferenciacdo, para entender a vida e as representagcdes coletivas das
comunidades. Reconhecer que “diferentemente do sexo, o género é um produto social,
aprendido, representado, institucionalizado e transmitido ao longo das geragdes” e, assim
sendo, precisa ter seus estudo especificos impulsionados e estimulados. (Sorj, 1992, p.15).

O lazer, como espaco temporal de vivéncias educativas, pode dar mais uma
contribuicdo para, de modo préprio, ajudar na superacdo de valores sexistas presentes nos
gestos, movimentos corporais/esportivos que sao componentes do grande quebra-cabeca da
pedagogia da submissdo feminina e da domina¢do masculina. Meninos a marcha! e
meninas & sombra """ diz a tese de Eustaquia Souza.

Ela sustenta nos seus escritos que, nos anos 90, ganha mais evidéncia o debate
acerca dos papéis sexuais, que as mudancas, “manhosamente delineadas” nos espagos
publicos/privados nem sempre se constituem em “transformacdes fecundas” e denuncia que
sob o manto da igualdade, hierarquias e paradigmas, como no caso do esporte e suas
respectivas politicas publicas, continuam sendo orientados por esteredtipos e valores do
mundo masculino (Souza, 1995).

Lazer e género se cruzam antes de entrar na escola ou no parque. Educacédo e género
se cruzam na educacdo familiar e podem, a qualquer tempo, reproduzir ou resignificar
esteredtipos e valores. As visdes de mundo se forjam gradativamente a partir de diferentes
experiéncias pedagbgicas — de culturas corporais, de vivéncias ambientais, de
conhecimentos l6gico-matematicos e resultam de experiéncias oriundas da modalidade
formal e ndo formal da educacéo. Inclusive dos livros didaticos que ainda hoje associam a
mulher a tarefas domésticas como: cuidar das criancas e do lar. Tais visGes ainda se
reproduzem nas cenas do cotidiano como registra a epigrafe do subtitulo do presente artigo,
quando traz a fala de uma mulher indignada com a divisdo desigual da responsabilidade

com o lazer das criancas e a consequente subtracdo do seu lazer.
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O fendmeno do lazer que acolhe distintas manifestacGes da cultura corporal pode, a
partir de novos estudos e pesquisas, imprimir sua colaboracdo para reverter tal situacao?

Para Sousa (1995, p. 68) as pesquisas no ambito do lazer/género tém vocacao
emancipatoria, sobretudo quando se apresenta como ““um espac¢o possivel de ruptura dos
valores sexistas dominantes pelas vivéncias lidicas coletivas, respeitando as diferencas

entre os jogadores, dentre essas, suas diferencas de sexo™.

Nesse quadro de possibilidades, destacam-se como caminhos qualitativos os que
levam em consideracdo a consciéncia reflexiva como contetdo, na qual o préprio sujeito
reconhece suas representacdes, a producdo das suas id€ias e entende que:

N&o tém historia, ndo tem desenvolvimento, sdo 0os homens que desenvolvem a sua producdo material e o seu

intercdAmbio material que, a0 mudarem esta sua realidade, mudam também o seu pensamento. N&do é a
consciéncia que determina a vida, mas € a vida que determina a consciéncia. (Marx, 1984, p. 23).

Os referidos conceitos sao classicos e genéricos. Mas se é verdade que consciéncia é
desde o inicio um produto social, mesmo tencionado pelos ventos socio-culturais, é possivel
particularizar a compreensdo sobre consciéncia, identificando uma “consciéncia de género”
- gue busca em Ultima instancia a igualdade de direitos entre homens e mulheres. Para
Costa e Sardenberg trata-se de uma experiéncia ciclica que “surge da mesma forma em
tempos diferentes, mas jamais exatamente da mesma forma” e que pode se materializar em
diversas praticas sociais e institucionais. (Costa, 1998, p. 205-206).

Visando dar maior concretude as idéias promotoras de uma consciéncia de género é
que, estdo sendo realizadas, em varias regides do Brasil, pesquisas de carater critico-
superadoras das praticas educativas sexistas. Como exemplo, destaca-se a pesquisa
realizada por Abreu™ quando indica que as atividades mistas ajudam a consolidar uma
solidariedade de género, passo fundante para uma consciéncia de género. No dizer da
referida pesquisadora, tanto meninos quanto meninas, apds a experiéncia das aulas mistas,
“demonstram solidariedade entre si e preocupagdes com a violéncia sofrida tanto nos
meninos quanto nas meninas, havendo uma melhor interacdo quando participam de

atividades de lazer fora da escola” (p. 31).
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A realizacdo deste estudo bem como as demandas de novas praticas nos indicam
caminhos na direcdo de pressupostos que nos permitirdo vivenciar num tempo mais
proximo uma pratica sécio-educativa anti-sexista, centrada em valores como coletividade,
solidariedade e equidade. No campo da Educacdo Fisica, Esporte e Lazer, a afirmacdo de
Bellotti explicita bem esse caminho:

Né&o pode existir um didlogo auténtico entre pessoas que se acham respectivamente em posi¢es dominante e
dominado, é mister que se sintam iguais. [...] A solugdo ndo € separa-los, por serem diferentes e poderem
prejudicar-se reciprocamente. A solucdo consiste em abolir esta diversidade, educando-os como individuos e
ndo como seres pertencentes a este ou aquele sexo.(Belotti, 1987, p. 07 e 159).

Afinal de contas, é insignificante falar de qualidades masculinas e femininas diante
de uma qualidade verdadeiramente humana, sobretudo, quando a regra do jogo € o jogo do
capitalismo. O mesmo modo de organizacdo social que, sob o fetiche do mercado, oprime,
reprime, redime, “educa” e rouba a cada dia o convivio e a ludicidade.

Vale acentuar, ao concluir o presente texto, que a pertinéncia no debate envolvendo
educacdo, lazer e relagbes de género busca, inicialmente, chamar a atencdo as formas
regulares e episddicas de subtracdo de oportunidades entre homens e mulheres — quer na
area rural ou urbana, quer na educacao formal ou ndo formal, vislumbrando a superacéo das
diversas formas de discriminacdo social notadamente para com as mulheres.

Se reconhecermos que aquilo “que caracteriza nossa singularidade é justamente
nossa pluralidade” e que a “heterogeneidade, € riqueza, ndo obstaculo” (Kramer, 1998,
p.23) estaremos contribuindo para que, no parque ou na escola, possamos, sobretudo
tematizar criticamente as relac6es de género, o lazer e a educacdo para a partir do dialogo
entre universidade-movimentos sociais, ter projetos pedagdgicos, estudos criticos, politicas
publicas e condutas normativas que superem a cidadania tutelar e promovam a cidadania
emancipatéria. Trilhas educativas que busquem a melhoria da qualidade de vida por toda

vida”.
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'Os termos talhes e doxas buscam dizer mais do que os de-talhes. No primeiro caso, € um modo de
cortar, de talhar o tema e que deriva do latim: taliare. No segundo caso, busca colher opinides,
doksas, cuja origem no verbo grego significa dokeo e no latim doceo. Em ambos 0s casos, visam
dialogar com a literatura sobre educacéo e lazer sob o olhar atento das relacdes de género.

" Trata-se de uma concepcdo de lazer em que o objetivo é a compra, 0 cONSUMO COMO UMa acao
organizada a partir dos interesses econémicos e que colabora com a manutencdo da sociedade do
jeito que esta.

" Entendo, como Stella Rodrigues dos Santos, que 0s processos de ensino-aprendizagem nas
diversas instituicdes estdo “eivados da logica cartesiana e da crenca no dominio de regras e normas
como condicdo necessaria e suficiente para uniformizar comportamentos e educar homens” - e
mulheres, suplemento. (Santos, 1997, p. 09)

v Depoimento de uma mulher de 47 anos, ouvida durante a pesquisa sobre os Parques Publicos de
Salvador.

VY Cf. Lei 6503/77, especificamente “Art. 1° - Dispde sobre a faculdade da pratica da Educacédo
Fisica em todos os graus e ramo de ensino. Letra f - A aluna que tenha prole” e do Decreto-Lei
3199/41, que trata no “Art. 54 - As mulheres ndo se permitirdo a pratica de desportos incompativeis
com as condicdes de sua natureza...”. Na Lei 9.394, a nova redacdo do artigo 26, faculta a Educacéo
Fisica as alunas “que tenha prole”. (DOU N° 234, 2/12/2003)

' O pés-estruturalismo é movimento que surge na Europa nas décadas de 60 e 70 e se potencializou
na Franca e propde investigar os aspectos marginais e descontinuos dos textos literarios e de outros
fendmenos. Interessa-se ainda pelas questdes encobertas e disfar¢adas, buscando demonstrar como
as tradicGes e os significados sdo formados por nossas agdes, independente das nossas intencgdes.
(ROHMANN, 2000, p. 314)

Vil Ao se referir ao mito da Natureza Humana, a professora italiana Elena Belotti (1987) questiona o
mito da “natural superioridade masculina” em contra posicdo a uma “natural” inferioridade
feminina.

Vilv/er mais Tese da Proft Dr2 Eustaquia Salvadora de Sousa da Universidade Federal de Minas
Gerais.

™ A Pesquisa de Neise Abreu da Universidade Gama Filho/RJ, analisa as percepcdes de docentes e
discentes sobre turmas mistas e separadas por sexo nas aulas de Educacdo Fisica escolar.
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* Tema criado na década de 80 pelo poeta Damario da Cruz para campanha salarial do Sindicato dos
Professores no Estado da Bahia.
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