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Resumo

O presente trabalho de cunho qualitativo objetiva refletir ¢ delinear
possiveis aspectos de aulas inclusivas na disciplina de Educacao Fisica com
base interseccional. Para contemplar o objetivo proposto, realizou-se busca
em periddicos nacionais delimitado aspecto temporal de 2013 a 2022 com
os seguintes descritores: Educagdo Fisica inclusiva e Interseccionalidade.
Observada lacuna neste segmento de pesquisa, abriu-se trés topicos de
discussao que contextualizam a percepgao discente e docente sobre as aulas
de Educagao Fisica inclusiva e a possibilidade de pensar as aulas a partir de
uma visdo interseccional. Os termos, mesmos que relacionados, ndo
apresentaram subsidio teérico para construgdo de um referencial solido
sobre a relagdo entre condi¢do de deficiéncia, outros marcadores sociais das
diferengas e dinamica interseccional para Educacdo Fisica inclusiva.
Porém, compreendemos a relevancia de se pensar a interseccionalidade no
aspecto educacional e concluimos que atribui-la na Educagdo Fisica
inclusiva, significa pensar no marcador social de diferenca, a deficiéncia,
como mecanismo real e intrinseco ao processo de ensino-aprendizagem.
Compreendemos que a partir deste marcador a pratica docente se intensifica
e busca significado tanto para o/a docente quanto para o/a discente com
deficiéncia, dentro do processo de ensino-aprendizagem, bem como, o de
inclusdo. Desta forma, consideramos necessarias novas pesquisas que
buscam delimitar, contextualizar e potencializar o aporte tedrico-pratico
envolvendo interseccionalidade, marcadores sociais das diferengas e
inclusao.
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School physical education: inclusive classes in an intersectional view

The aim of this paper is to reflect and delineate aspects of inclusive physical education
classes with an intersectional basis. Using a qualitative approach, we used national
(Brazil) papers for the research with the time frame from 2013 to 2022 with the
following descriptors: inclusive physical education and intersectionality. As we got
to a gap of research in this field, 3 topics were used to discuss and contextualize the
perception from the students and the teacher about the inclusive physical education
classes and the possibility to analyze it from an intersectional perspective. The terms,
even though related, did not provide theoretical support for the construction of a solid
reference on the relationship between the condition of disability, other social markers
of differences and intersections for inclusive Physical Education. Nonetheless, we
understand the relevance to use an intersectional approach in educational studies and
we concluded that applying it to an inclusive physical education means to understand
the social mark of difference “disability” as a real mechanism intrinsic to the learning
process. From this social mark of difference, we understand the practice search for
meaning not only for the teacher but for the students with and without disability
during the learning and inclusive process. Thus, we consider necessary further
research that seeks to delimit, contextualize and enhance the theoretical-practical
contribution involving intersectionality, social markers of differences and inclusion.

Educacion fisica escolar: clases inclusivas desde una mirada interseccional

El presente articulo de naturaleza cualitativo tiene como objetivo reflexionar y
esbozar posibles aspectos de clases inclusivas en la disciplina de Educacion Fisica
con base interseccional. Para contemplar el objetivo propuesto, se realizd una
busqueda en revistas nacionales entre los afios de 2013 y 2022 con los siguientes
descriptores: Educacion Fisica Inclusiva e Interseccionalidad. La brecha observada
en este segmento de investigacion dio lugar a tres temas de discusion que
contextualizan la percepcion de estudiantes y profesores sobre las clases de
Educacioén Fisica inclusiva y la posibilidad de pensar las clases desde una vision
interseccional. Los términos, aunque relacionados, no proporcionaron una base
teorica para la construccion de un referencial solido sobre la relacion entre la
condicion de discapacidad, otros marcadores sociales de diferencias y dinamicas
interseccionales para la Educacion Fisica inclusiva. Sin embargo, comprendemos la
importancia de pensar la interseccionalidad en el aspecto educativo y concluimos que
aplicarla en la educacion fisica inclusiva significa pensar en el marcador social de la
diferencia, la discapacidad, como un mecanismo real e intrinseco al proceso de
ensefianza y aprendizaje. Entendemos, que a partir de este marcador la practica
docente se intensifica y busca sentido tanto para el/la docente como para el/la
estudiante con discapacidad, dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje, asi como
del proceso de inclusion. Por lo tanto, se consideran necesarias nuevas
investigaciones que busquen delimitar, contextualizar y potenciar el aporte teorico-
practico involucrando la interseccionalidad, los marcadores sociales de las
diferencias y la inclusion.
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Introducao

A interseccionalidade como ferramenta analitica estd presente em estudos da atualidade
(Carvalho, 2020; Collins; Bilge, 2021a; Rios; Perez; Ricoldi, 2018). Compreendida a partir das obras
de Kimberl¢ W. Crenshaw, a interseccionalidade se constrdi a partir do movimento feminista negro
norte-americano e perpassa relagdes diretas entre raga e género. Estendida para o segmento de
marcadores sociais das diferencas, a interseccionalidade visa entender os mecanismos de tensao e
estigmatizagdo envolvidos nos contextos sociais vinculados a grupos minoritarios e articular
possiveis estratégias para minimizagao destes mecanismos (Collins; Bilge, 2021a).

Ao transcender o discurso supracitado, compreendemos a interseccionalidade também como
mecanismo presente no movimento de agéncia' e resisténcia de grupos em estado de marginalizagio
e inferiorizacdo a partir da construg¢@o sociocultural. Neste sentido, 0s grupos minoritarios vivem em
uma dindmica integrativa e coexistente entre agéncia e resisténcia, na qual a luta pela garantia da
sobrevivéncia, existéncia e visibilidade — de modo politico — ganha notoriedade nos diversos
contextos sociais.

Ancorados nas perspectivas de Furlin (2013) compreendemos que a relagdo entre sujeito e
agéncia estabelecida pela teoria de Judith Butler (2003), mesmo que intrinseca as discussdes de
género, nos permite entender e analisar de modo global os fendmenos sociais e como se estabelecem
as relagdes entre individuos e sociedade.

No caso deste manuscrito, estendida a perspectiva como supracitado, observamos as
possibilidades da interseccionalidade aliada a agéncia e resisténcia das pessoas com deficiéncia no
contexto da Educagdo Fisica escolar, pois, conforme Furlin (2013, p. 396) os processos de resisténcia
e agéncia surgem das “margens sociais, ou seja, dos sujeitos considerados nao inteligiveis dentro de
modelos sociais hegemonicos” como ¢ o caso deste grupo especifico.

Neste sentido, buscar compreender a interseccionalidade no ambito escolar, difundida como
mecanismo que articula a pratica docente como aspecto inerente as aulas inclusivas torna-se ponto-
chave para difusdo de uma educacgdo equitativa. As aulas inclusivas sdo caracterizadas por aulas que
permitem acesso e permanéncia de grupos considerados inaptos — alunos/as que, dentro de um padrao

social limitante, ndo acompanham o padrdo intelectual (escolar) refletido na sociedade —, ou grupos

! Entenderemos agéncia como a capacidade e a possibilidade de agir e resistir dentro das perspectivas socioculturais que
regem ¢ modelam as identidades dos sujeitos, associada a uma ideia de subversdo, na qual pode-se refutar, reinterpretar
e subverter os modelos padronizados oriundos de um sistema de poder (Furlin, 2013).
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que estao proximos as margens da exclusao e das linhas de marginaliza¢dao, como o caso das pessoas
com deficiéncia (Borges; Montoya, 2015).

Em outras palavras, as aulas inclusivas pressupdem o acesso € a permanéncia a uma educagao
de qualidade de todos/as discentes no ensino regular, na qual deve ser desenvolvido um trabalho
pedagogico indiscriminadamente. Deste modo, o ensino inclusivo ¢ a pratica da inclusao em ambiente
escolar de todos/as independentemente de suas diferengas fisicas, sensoriais, raciais, étnicas,
socioecondmicas entre outras.

A critério de conceituagdo, compreende-se por pessoas com deficiéncia aquela que:

tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
0 qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas (Brasil,
2015, s/p).

A partir deste aspecto e observada que a inclusdo da pessoa com deficiéncia na Educagdo
Fisica escolar demanda diferentes agdes, o presente ensaio tem como objetivo refletir e delinear
possiveis aspectos de aulas inclusivas na disciplina de Educacao Fisica com base interseccional.

Este texto configura-se fruto das leituras e analises desenvolvidas para o estado da arte
realizado na disciplina intitulada Topicos Especiais em Estudos Culturais: Interseccionalidade e
Inclusdo do Programa de Pés-graduacao em Estudos Culturais da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul - PPGCult/UFMS. Para alcancar o objetivo supracitado, o manuscrito de cunho
qualitativo e descritivo (Gil, 2002; Minayo, 2002) foi desenvolvido a partir de produtos cientificos ja
identificados na literatura académica, pertinentes a Educacdo Fisica na sua dimensao inclusiva.

Neste sentido, realizamos buscas em Scientific Electronic Library Online e Portal de
Periodicos da CAPES - Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, com os
seguintes filtros: publica¢des nacionais, escritas em Lingua Portuguesa, entre os anos de 2013 a 2022
com os seguintes descritores: Educagao Fisica inclusiva e Interseccionalidade. Os termos mesmos
que relacionados nao apresentaram subsidio tedrico (publicacdes) para constru¢do de um referencial
solido sobre a relacdo entre condicao de deficiéncia, outros marcadores sociais das diferencas e
dindmica interseccional para Educagdo Fisica inclusiva no contexto escolar.

Desta forma, observada lacuna de producdes cientificas neste segmento, abriu-se trés topicos
de discussdao que contextualizam a percepcao discente e docente sobre as aulas de Educagao Fisica
inclusiva e a possibilidade de pensar as aulas a partir de uma visao interseccional.

Portanto, o trabalho em questdo ndo visa finalizar as discussdes frente ao processo de inclusao
nas aulas de Educacdo Fisica, mas sim (re)pensar a pratica docente para o publico com deficiéncia,
articulando a percep¢ao de alunos/as com deficiéncia e de professores/as do ensino regular sobre
inclusdo, a partir concepgdes interseccionais que podem estar subentendidas no contexto da praxis

pedagobgica.
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Marcador social da diferenca — deficiéncia: percepcao de alunos/as com deficiéncia sobre
inclusdo nas aulas de Educacao Fisica

Antes de considerarmos as rela¢des pertinentes a influéncia da interseccionalidade na pratica
pedagbgica, cabe neste momento articular conhecimentos relacionados ao marcador social da
diferenca — a deficiéncia, entrelacando pressupostos tedricos associados a percep¢ao dos/das
alunos/as com deficiéncia sobre a inclusao nas aulas de Educacao Fisica.

A lacuna investigativa frente a percepcao discente sobre inclusdo escolar, ¢ observada na
literatura. A escassez de estudos vinculados a este segmento, podem influenciar diretamente na
pratica docente (Nacif et al. 2016; Paolucci, 2022). Neste sentido, cabe a apresentacao de alguns
dados encontrados para possivel articulacdo com os pressupostos deste manuscrito.

Chicon e Silva de S4 (2013) em trabalho que objetivou conhecer e analisar a autopercepgao
de discentes com deficiéncia intelectual em diferentes contextos da escola, com énfase nos
pressupostos da Educacdo Fisica, evidenciam uma autopercep¢do negativa frente ao processo de
inclusdo deste publico nas aulas dentro do processo de ensino-aprendizagem.

Alves e Duarte (2014) ao entrevistarem alunas com deficiéncia fisica ou visual, objetivaram
analisar a percep¢ao de inclusdo escolar e obtiveram a partir dos dados que esta vincula-se aos fatores
de adaptacdo, participagdo social e capacidade, sendo estes atuando de modo dependente e
complementar, envolvidos no processo dentro do contexto inclusivo referente ao pertencimento,
aceitagdo e valor dentro de grupo.

Os aspectos envolvidos no contexto de adaptacdo, estdo associadas a adequagdo tedrico-
metodoldgica do contexto para pratica envolvendo os/as alunos/as com deficiéncia. Tal adequacao,
vincula-se diretamente com a formacgdo docente. No que se refere a participacdo social, os
pressupostos do manuscrito evidenciado articulam-se como “critico e fundamental para percepgao de
inclusao” (Alves; Duarte, 2014, p. 334), sendo mencionado por todas participantes da pesquisa.

Deste modo, sentir-se capaz de realizar as atividades propostas nas aulas de Educagao Fisica
configura-se um dos fatores preponderantes para o sentimento de inclusdo (Alves; Duarte, 2014). E
valido sinalizar que a inclusdo ou a percepcao de inclusdo ¢ difundida e entendida como algo subjetivo
e inerente a compreensao do processo integralmente.

Nacif et al. (2016) buscaram de modo similar compreender a percepc¢ao dos/as alunos/as com
deficiéncia sobre a inclusdo nas aulas de Educacdo Fisica. O estudo em questdo constou com a
participacao de 20 discentes com diferentes deficiéncias entre intelectual, auditiva, fisica, visual e

multipla. Dos/das participantes, 18 alunos/as tiveram uma resposta positiva no que se refere a
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apreciacao das aulas de Educagao Fisica. Além disso, conforme os dados do estudo, as relagdes entre
o/a docente, os/as colegas e os/as alunos/as com deficiéncia podem favorecer o processo de inclusao.

No estudo de Freitas, Sales e Missias-Moreira (2016) os autores identificaram as
representacdes de alunos/as com deficiéncia visual nas aulas de Educacdo Fisica. Os achados
permearam categorias de andlise, as quais permitiram concluir que, embora houvesse interesse por
parte dos/das alunos/as em participar das aulas, estes/as nao realizavam as atividades propostas.
Conforme discorrido pelos/as alunos/as, a ndo participagdo nas aulas estava vinculada ao despreparo
dos/das professores/as no que se refere a adaptacao tedrico-metodologica das aulas.

Costa-Amorim et al. (2020) nesta mesma linha de pensamento, entrevistaram quatro alunos/as
com deficiéncia a partir de uma tUnica pergunta norteadora: "qual a sua percepcao como aluno com
deficiéncia das aulas de Educagdo Fisica?”. Os dados referentes a esta pesquisa evidenciam que a
inclusdo no segmento escolar estd vinculada a trés fatores: relagdo social, participacdo nas aulas e
acessibilidade. Neste sentido, pondera-se que tais fatores configuram-se cerne ¢ demandam
mecanismos variados, tais como a participag¢ao e acdo de todos/as nas aulas e também mecanismos
fisicos vinculados aos espagos estruturais, associados a agao institucional.

Observado os aspectos citados, tem-se uma lacuna investigativa no que se refere a articulagao
da deficiéncia com outros marcadores sociais da diferenga, como género, raca, condi¢do social e
outros. Tais pontos, podem se configurar fundamentais para o processo de inclusdo, tendo em vista
os pressupostos de exclusdo e estigmatizacdo que envolvem a pessoa com deficiéncia. No entanto,
acreditamos que tais pontos podem acentuar as relagdes sociais de exclusdo, por exemplo, um aluno
com deficiéncia, branco e com deficiéncia visual, pode sofrer menos impacto que uma aluna com
deficiéncia, branca ¢ com deficiéncia fisico-motora, devido aos marcadores ¢ as influéncias sociais.

Neste sentido, os artigos citados nos oferecem subsidios para refletir sobre as peculiaridades
existentes no que se refere a percepcdo discente sobre inclusdo nas aulas de Educagdo Fisica.
Continuando os pressupostos inerentes a este manuscrito iremos articular a seguir a percep¢ao de

professores de Educacao Fisica sobre inclusao.

Marcador social da diferenca — deficiéncia: percepcao de professores/as sobre inclusio nas
aulas de Educacao Fisica

O contexto socio-historico da Educacdo Fisica em ambiente escolar ¢ demarcado pela
exclusdo e segregacdo de grupos que se configuraram fora do padrdo de desenvolvimento motor,
como ¢ o caso das pessoas com deficiéncia. Neste sentido, Neto et al. (2020) articulam pressupostos
de que a formagdo e a pratica pedagogica dos professores/as de Educagdo Fisica sempre estiveram

ligadas ao aspecto esportivo relacionada ao motor. Com o passar dos anos, apds o periodo de
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redemocratizacdo nacional, a Educacdo Fisica sofre influéncia de diferentes areas, o que atribui um
novo significado ao seu carater no meio social (Ghiraldelli-Junior, 1991).

Abrindo espaco para discussdes pertinentes ao processo de ensino-aprendizagem, tem-se
neste segmento o/a professor/a como agente mediador/a, que dentro de sua funcao social, luta por
intermédio de seu oficio, proporcionar ensino de qualidade a todos/as, inclusive aos/as discentes com
deficiéncia. A dimensdo inclusiva configura-se objeto de estudo de diferentes autores/as (Carvalho;
Aratjo, 2018; Martins, 2014; Schliemann; Alves; Duarte, 2020).

De acordo com Paolucci (2022) os/as docentes de Educagdo Fisica possuem papel
fundamental para a inclusdo no contexto escolar. Dentro desta linha de pensamento, autores/as se
debrugam a compreender a percep¢do docente sobre inclusdo nas aulas de Educacdo Fisica.
Apresentaremos a seguir alguns textos selecionados da literatura académica para tentarmos entender
tal dimensao a partir da dtica de profissionais.

Salles, Aratjo e Fernandes (2015) realizaram estudo para identificar a percep¢do docente sobre
inclusdo do/da aluno/a com deficiéncia nas aulas de Educacao Fisica. Os autores a partir dos dados
do referido estudo, tem-se que o processo de inclusdo configura-se importante e estd em evolucdo.
No entanto, os dados também evidenciam lacunas no processo e que a partir da visao docente a
inclusdo ainda precisa ser mais efetiva para aprendizagem integral e significativa da pessoa com
deficiéncia, tornando-se pontos genéricos ¢ dando a compreensdo que o objetivo da aprendizagem,
provavelmente, leva em consideragao padrdes de aprendizagem.

Além disso, o estudo abordado sinaliza aspectos voltados a formagdo continuada de
professores/as, a participagdo multiprofissional (apoio pedagodgico) no contexto escolar, a politicas
publicas para inclusdo e as dificuldades instauradas dentro do processo de ensino-aprendizagem. A
inclusdo faz-se necesséria e estd em processo lento e gradual. Os autores ponderam que a inclusdo
ndo implica em um ensino individualizado, e sim numa praxis pedagogica que atenda a todos/as
alunos/as (Salles; Araujo; Fernandes, 2015).

Fiorini e Manzini (2015) buscaram compreender e evidenciar as concepg¢oes dos/das
professores/as que tinham alunos/as com deficiéncia matriculados/as regularmente no sistema de
ensino. Do presente estudo foram extraidas seis categorias de analises, discutidas e dialogadas com
os principios inclusivos. De modo geral, a percepcao de inclusdo diverge entre os/as docentes do
estudo, sendo identificado pela/o autora/o trés concepcdes voltadas a isto.

A primeira concep¢do diz respeito que as aulas inclusivas estdo intrinsecas ao/a discente
participar e ndo ficar isolado/a em contextos praticos. A segunda, estd vinculada a proposi¢ao

negativa de aula inclusiva, ou seja, as aulas ndo se configuram inclusivas, justificadas pelo nao
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preparo docente e pelo contetido ndo favorecer a inclusdo. A terceira concepg¢do, vincula-se ao
tratamento e atitude docente frente ao/a discente com deficiéncia, sendo defendido pelos/as
professores/as do estudo que o tratamento do/da aluno/a com deficiéncia e a compreensao que as
diferencas existem no ambiente escolar, influéncia de modo positivo no contexto inclusivo (Fiorini;
Manzini, 2015). E vélido estabelecer inquietagdes aos critérios de normalidade colocados pelos/as
professores/as, a fim de evidenciar de modo peculiar o processo de exclusao envolvido neste tipo de
argumento.

No que tange a percepc¢ao docente quanto a inclusdo, Garcias (2019) sinaliza que existem
barreiras pluridimensionais envolvidas no processo de praxis pedagdgica voltada ao/a discente com
deficiéncia no ambito escolar. E interessante dizer, que a praxis pedagogica deve estar atrelada ao
contexto sociocultural e que as barreiras instituidas neste contexto, devem ser repensadas e
sinalizadas com intuito de ultrapassa-las e efetivar um ensino de qualidade.

Viola et al. (2020) ao realizarem uma pesquisa de revisao bibliografica, obteve como dados
que a maioria dos estudos analisados demonstram que os/as professores/as encontram dificuldades
na execucdo pedagogica que atinja todos/as discentes, inclusive os/as discentes com deficiéncia. Os
estudos em questdo, sinalizaram que a formagdo continuada pode favorecer a reducdo de tais
dificuldades preparando o/a docente para atuacdo profissional vinculada & Educacao Fisica inclusiva.
Vale ressaltar, que a Educacgdo Fisica na sua perspectiva inclusiva tem por objetivo a participagdo
ativa de todos/todas discentes nas aulas, o que engloba também a experimentagdo das praticas
corporais por parte dos/das discentes publico-alvo da Educacgdo Especial.

Os artigos supracitados nos redimensionam a pensar as dificuldades instauradas no contexto
escolar para inclusdo a partir da visdo do/da professor/a de Educagdo Fisica. Tais manuscritos nao
esgotam as discussdes pertinentes a educacdo para todos/as e abrem questionamentos para
compreensao de como o marcador social da diferenca, a deficiéncia, ¢ discutido no contexto escolar
e quais influéncias tal marcador gera no contexto educativo. Ainda, abrem discussdes acerca das
relacdes que permeiam as questdes objetivas e estruturais do ambiente escolar, sendo estas dindmicas
inerentes para efetivagao do processo de inclusdo.

Sendo assim, no que diz respeito a estrutura fisica, no tocante da acessibilidade, Carvalho et
al. (2017) sinaliza tal aspecto como pressuposto importante € que pode colaborar para a efetivacao
do processo de inclusdo escolar. Porém, conforme as autoras e autor, a acessibilidade a partir dos

dados do estudo em questao

ainda encontra-se em construcdo conforme as necessidades despontam, com as instituigdes
educacionais possuindo apenas itens de necessidade bésica mais comumente conhecidos,
como corrimao nas escadas, banheiros e bebedouros adaptados (Carvalho ef al. 2017, p. 158).

Outros estudos, como exemplo, Costa (2009), Martins (2014), Souza, Furlanetto, Carvalho

(2019) também identificaram a falta de infraestrutura e a auséncia de materiais adequados como
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fatores limitadores para efetivagdo do processo de inclusdo. Neves (2023) em sua dissertacdo de
mestrado indagou os/as docentes referentes aos desafios para pratica docente inclusiva, e como
resultado obteve que os aspectos relacionados a formagdo académica inicial e continuada; aos
recursos materiais e ao apoio pedagdgico, se configuram fatores que dificultam a efetivagao da pratica
pedagdgica inclusiva, comprometendo deste modo, o processo de inclusdo no ambiente escolar. Os
aspectos relacionados a formagdo académica inicial e continuada também foram identificados por
Fiorini e Manzani (2014) e Krug (2002).

Desta forma, concordamos com Almeida et al. (2018) que ao pesquisar a inclusdo,

especificamente de discentes surdos/surdas, menciona

se o que se pretende ¢ incluir, deixa-se muito ainda a desejar no que se refere as qualificagdes
profissionais e adaptagdes de ambientes e estruturas fisicas que possam perfeitamente tornar
o aluno aceito e respeitado (Almeida et al. 2018, p. 17)

pois tais aspectos sobressaem ¢ ultrapassam a pratica docente, tornando-se elemento problematico e
constitutivo do proprio ambiente escolar.

Observa-se nesse sentido, um possivel caminho de discussdo frente ao (re)pensar das aulas
inclusivas numa dimensao interseccional. A possibilidade de confrontamento e articulagao de ideias
entre as concepgoes € compreensoes de inclusao entre as 6Oticas discorridas até aqui, podem evidenciar
inquietacdes a despeito de como a interseccionalidade como ferramenta analitica (Collins; Bilge,
2021b) observa e gera condicdes para efetivar a inclusdo educacional, em especial nas aulas de
Educacdo Fisica. Em relagdo a isto, optamos por descrever no tdpico seguinte trazendo aspectos
inerentes a interseccionalidade, tentando articular com os pressupostos teoricos envolvidos para aulas

inclusivas de Educacao Fisica.

Aulas inclusivas: o (re)pensar a partir da interseccionalidade

Os discursos instaurados nos eixos anteriores levam a seguinte argumentacao: a constituicao
da diferenca, neste caso evidenciada pela deficiéncia, mesmo com alguns aspectos positivos
sinalizados, gera conflitos e dificuldades tanto para o/a discente quanto para os/as docentes
relacionada ao processo de ensino-aprendizagem. Talvez, o processo de estigma vinculado a pessoa
com deficiéncia ao longo do contexto socio-historico e a ndo valorizagdo das diferencas humanas,
podem influenciar neste aspecto.

O campo tedrico da interseccionalidade perpassa diferentes perspectivas, imbuido em
segmentos que a difundem como ideia de mecanismo de analise ultrapassando as ideias que a
envolvem como mero somatorio de opressdes (Collins; Bilge, 2021b). Traduzir a interseccionalidade

para o campo de atua¢do em Educagao Fisica, especificamente, para o campo de atuagdo com a pessoa
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com deficiéncia, demanda e gera dificuldades, bem como compreensdes abstratas que despertam
reflexdes e inquietagdes pertinentes.

No campo da Educacdo Fisica a interseccionalidade ganha espago em diferentes estudos
(Gongalves; Silva, 2021; Martins, 2021; Ungheri et al. 2022). No que se refere a interseccionalidade
vinculada aos pressupostos especificos de uma Educacao Fisica inclusiva, consta na literatura lacuna
investigativa. Neste sentido, a pretensao neste topico € subsidiar aspectos que se relacionam e podem
se difundir no contexto inclusivo a partir da interseccionalidade.

Ramos (2021) ao abordar a interseccionalidade na Educacdo Inclusiva, apresenta pontos
inquietantes no que diz respeito aos marcadores que envolvem género e raga no ambiente escolar.
Nos ancoramos na autora (e realizamos alusdo a deficiéncia, posteriormente) a partir dos pressupostos

ditos por ela, vinculados as problematicas que acontecem no interior da escola, sendo que

Os problemas que ocorrem e que sdo vivenciados nos espagos educacionais envolvendo as
questdes de género, raga e as desigualdades, ¢ um indicativo que nos leva a refletir do quao
¢ necessario investir na construgdo de parametros éticos. Uma ética pautada pela nogéo de
justica social e que norteie tanto as relagdes sociais quanto a pratica pedagogica (Ramos,
2021, p. 1).

No tocante as desigualdades, realizamos alusdo para as relagdes que permeiam as deficiéncias
de modo geral. O perfil excludente das aulas deve ser repensado a partir das constitui¢des culturais
envolvidas no interior da sala de aula (Ié-se aqui, chdo de quadra). As reflexdes vinculadas a justica
social podem romper com os aspectos sinalizados no eixo marcador social da diferenca — deficiéncia:
percepcao de alunos/as com deficiéncia sobre inclusdo nas aulas de Educacdo Fisica, no qual fica
evidente a busca e a legitimacdo da pratica dos/das discentes nas aulas de Educagdo Fisica, num
aspecto vinculado a resisténcia e agéncia. Neste sentido, o pensar da Educa¢do Fisica inclusiva no
segmento da interseccionalidade, pode ser vinculado a (re)construcao de saberes e valores os quais
perpassam os marcadores sociais das diferengas vinculados tanto aos/as discentes quanto aos/as
docentes.

As relagdes de poder que envolvem a pessoa com deficiéncia nas aulas de Educacao Fisica,
bem como o aspecto histérico-social segregacionista, tendem a delimitar dinamicas que ocorrem a
partir de um grupo socialmente determinado dominante, desta forma, compreendemos assim como
Ferreira, Galhardo e Junior (2019), que o ambiente escolar ainda opera como parte de um sistema que
perpetua a exclusao das classes dominadas e de grupos minoritarios, como € o caso das pessoas com

deficiéncia. Conforme Bruno et al. (2022, p. 2)

[...] a Educacdo Fisica ¢ um componente curricular obrigatorio nas escolas, que € posto a
prova em um sistema social —ou (cis)tema, porque ¢ heteronormativo e sexista —de relagdes
de poder, com formas perversas de opressao e barbarie, como a necropolitica, a homofobia,
o machismo e o especismo, entre outras injustigas sociais.

Neste sentido, a exclusdo da pessoa com deficiéncia das aulas de Educagao Fisica configura-

se injustica social, pois todos/as tém direito a educag¢do. Cabe desta forma, pensar numa
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ressignificagdo das praticas pedagogicas como ponto fundamental para o desenvolvimento do
processo de inclusao.

Em capitulo intitulado A interseccionalidade e a Educagdo Critica, Collins e Bilge (2021c¢)
articulam pressupostos inerentes a esta discussao. Se por um lado os topicos vinculados a percepgao
discente e docente nos demonstram as fragilidades de um sistema e as dificuldades de compreensao
da deficiéncia como aspecto real que estd presente no campo social e educacional, também nos
redimensiona a pensar quais pressupostos de educagao (critica) nos propusemos como docentes em
nosso campo de atuagdo e como somos construidos dentro de uma cultura segregadora.

Neste segmento, concordamos com Collins e Bilge (2021b, p. 16) quando ponderam que a
interseccionalidade “é¢ uma forma de entender e explicar a complexidade do mundo, das pessoas e
das experiéncias humanas”. Pensando desta forma, abrimos espago para articulacdes ideoldgicas-
politicas de cunho de justi¢a social, para incluir todos/as numa dimensdo integral de educacdo e
utilizamos a interseccionalidade como ferramenta analitica e estrutura real para lidar com as
dinamicas e problematicas sociais, neste caso vinculado a exclusdo de pessoas com deficiéncia no
ambito educacional.

Seguindo tais pressupostos, ao pensarmos em uma Educacdo Inclusiva a partir da
interseccionalidade, podemos mudar as formas de pratica pedagogica, pois ha possibilidade de
olharmos para o planejamento e para aplicagdo de aulas de outro modo, levando a uma autoavaliacdo
e a uma reflexdo critica do contexto social tornando possivel escolher melhores caminhos para
inclusdo nas aulas de Educacgdo Fisica. Neste sentido, consentimos com Collins e Bilge (2021c, p.
211) quando as autoras ponderam que “em salas de aula, comunidades religiosas, midia de massa,
village schools, saldes ou esquinas, a educacao tem a oportunidade de oprimir ou libertar” (grifo das
autoras).

A educacdo presente em diferentes ambientes, no entanto, institucionalizada na escola, nos
leva a refletir que as opgoes citadas pelas autoras vinculadas a oportunidade de oprimir e libertar, esta
intrinsicamente ligada e correlacionada com a a¢cao docente, uma vez que dentro do sistema de ensino
os/as docentes podem influenciar no contexto de sala de aula e a partir da sua atitude atenuar ou
acentuar o processo de exclusdo. No entanto, compreendemos que as percepgdes docentes sdo as mais
variadas e que por mais que existam posicionamentos incongruentes com uma educagdo inclusiva,
acreditamos na possibilidade de efetivar uma educagao que liberta e ndo oprime o/a diferente.

No caso especifico da Educagao Fisica, a escolha de contetidos pelos/as professores/as que
oportunizam a participagdo efetiva de todos/as, a utilizagdo de estratégias pedagdgicas que

minimizam o impacto e a exclusdo de grupos minoritarios nas aulas, podem ser perspectivas que
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ampliam as oportunidades de praticas e podem diminuir a influéncia de diversos marcadores sociais
no contexto de sala de aula.

Desta forma, assumimos um processo de ensino-aprendizagem libertador, ndo fundamentado
apenas em aspectos teoricos hierarquizados entre professores/as e alunos/as, mas sim de algo
conjunto, articulado com as diferencas existentes no ambito escolar, reconhecendo os campos que
atuam sobre a Educagdo Fisica, tais como, os campos sociais, politicos, culturais, ideologicos e
afetivos, sinalizados por Fonseca (2021), levando em conta a aprendizagem como aporte identitario
de cada sujeito (Bruno et al. 2022).

Sem intuito de esgotar as discussdes referentes a justificativa do pensar a Educacao Fisica a
partir de um olhar interseccional e finalizando este topico de discussdo, pensar as aulas de Educagao
Fisica no viés inclusivo a partir de tal pressuposto, ¢ assumir um carater anticapacitista rompendo
com “o processo de opressdo vivenciado pelas pessoas com deficiéncia ao longo da historia, bem
como coaduna com a luta politica desse grupo social pela garantia dos direitos humanos e da justica

social” (Gesser; Block; Mello, 2020, p. 17).

Consideracoes Finais

O presente manuscrito objetivou delinear pressupostos teoricos que subsidiam o pensamento
de aulas inclusivas a partir de um viés e da utilizagdo da interseccionalidade como mecanismo de
analise. A partir dos achados na literatura, observa-se uma fragilidade no sistema educacional no que
diz respeito a Educacao Fisica inclusiva, mesmo que haja pontos positivos intrinsecos ao processo de
inclusao no ambito escolar. A busca pela inclusdo do/da aluno/a com deficiéncia com os objetivos de
participacao, uso e apropriacdo dos componentes e das praticas corporais que permeiam a Educagao
Fisica devem ser pensados pelos/as docentes diante o contexto integral no qual trabalham.

As potencialidades dos/das alunos/as com deficiéncia também devem ser evidenciadas nas
aulas a fim de romper com os paradigmas de exclusdo envolvidos no contexto escolar. Dentro do
aspecto interseccional € ter uma visdo de justi¢a social, pensando nos mais diversos aspectos que
constituem o ambito da escola. Neste sentido € pensar a partir da propria diferenca para planejamento
e execucdo das aulas, com objetivos que atinjam e contemplem os/as alunos/as com deficiéncia nos
diferentes segmentos e praticas corporais.

Concluimos que atribuir a interseccionalidade na Educacao Fisica inclusiva, significa pensar
no marcador social de diferenca, a deficiéncia, como mecanismo real e intrinseco ao processo de
ensino-aprendizagem. E compreender que ¢ a partir deste marcador que a pratica docente se
intensifica e busca significado tanto para o/a docente quanto para o/a aluno/a com deficiéncia, dentro

do processo de ensino-aprendizagem, bem como, o de inclusao.
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Salientamos a necessidade de novas pesquisas de cunho qualitativo, as quais se debrugam a
estudar o processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia nas aulas de Educagdo Fisica articulados
com outros marcadores sociais, como género, raga e sexualidade, entrecruzando tais aspectos para

compreender as influéncias dos marcadores em tal processo.

Referéncias

ALMEIDA, Andréa Oliveira et al. A inclusao de surdos as aulas de educagio fisica escolar e o papel do
professor de educacao fisica nesse processo. Cadernos UniFOA, v. 6, n. 1 Esp., 201, p. 11-20. Disponivel
em: https://revistas.unifoa.edu.br/cadernos/article/view/1627. Acesso em: 21 out. 2025.

ALVES, Maria Luiza Tanure; DUARTE, Edison. A percepgao dos alunos com deficiéncia sobre a sua
inclusdo nas aulas de Educacdo Fisica escolar: um estudo de caso. Rev. Bras. Educ. Fis. Esporte, Sao
Paulo, v. 28, n. 2, 2014, p. 329-338. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbefe/a/kfHVZTG6zBh8jRFIXz48K PL/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 21 out.
2025.

BORGES, Gabriela Croda; MONTOYA, Gabriela Sanchez. Cultura, politicas y practicas inclusivas en la
formacion universitaria desde un programa de responsabilidad social. In: BIZELLI, José L.; HERDERO,
Eladio S.; RIBEIRO, Paulo R. M. (Org.). Inclusao e aprendizagem: desafios para a escola em Ibero-
América. Sdo Paulo, Cultura académica, 2015, p. 23-30.

BRASIL, Lei n°® 13.146, de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Unido: Brasilia, Distrito Federal, 2015.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2015/lei/113146.htm. Acesso em 13
out. 2025.

BRUNO, Brena Dias ef al. A relagdo com o saber e as interseccionalidades: dialogos (auto)formativos por
uma Educacao Fisica da (re)existéncia. Cenas Educacionais, Caetité, v. 5, n.e11943, 2022. Disponivel em:
https://revistas.uneb.br/cenaseducacionais/article/view/11943/9467. Acesso em: 20 out. 2025.

BUTLER, Judith. Problemas de género: feminismo ¢ subversdo da identidade. Rio de Janeiro: Civilizaciao
Brasileira, 2003.

CARVALHO, Camila Lopes et al. Inclusdo na Educagdo Fisica escolar: estudo da triade acessibilidade-
contetidos-atitudes. Motrivivéncia, Florianopolis, Santa Catarina, v. 29, n. esp., 2017, p. 144-161.
Disponivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/view/2175-
8042.2017v29nespp144/35557. Acesso em: 10 out. 2025.

CARVALHO, Camila Lopes; ARAUIJO, Paulo Ferreira. Inclusio escolar de alunos com deficiéncia:
interface com os conteudos da Educagao Fisica. Educacion Fisica y Ciencia, v. 20, n. 1, 2018. Disponivel
em: https://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/art revistas/pr.8503/pr.8503.pdf. Acesso em: 15 out. 2025.

CARVALHO, Marilia Pinto. Interseccionalidade: um exercicio teérico a partir de uma pesquisa empirica.
Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, v. 50, n. 176, 2020, p. 360-374. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/cp/a/wGNGd5vGxL9jNDMvTnd4wkdH/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 12 out.
2025.

PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 44, n.1 p. 01-16, jan./mar. 2026


https://revistas.unifoa.edu.br/cadernos/article/view/1627
https://www.scielo.br/j/rbefe/a/kfHVzTG6zBh8jRF9Xz48KPL/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbefe/a/kfHVzTG6zBh8jRF9Xz48KPL/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbefe/a/kfHVzTG6zBh8jRF9Xz48KPL/?format=pdf&lang=pt
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
https://revistas.uneb.br/cenaseducacionais/article/view/11943/9467
https://revistas.uneb.br/cenaseducacionais/article/view/11943/9467
https://revistas.uneb.br/cenaseducacionais/article/view/11943/9467
https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/view/2175-8042.2017v29nespp144/35557
https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/view/2175-8042.2017v29nespp144/35557
https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/view/2175-8042.2017v29nespp144/35557
https://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.8503/pr.8503.pdf
https://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.8503/pr.8503.pdf
https://www.scielo.br/j/cp/a/wGNGd5vGxL9jNDMvTn4wkdH/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/cp/a/wGNGd5vGxL9jNDMvTn4wkdH/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/cp/a/wGNGd5vGxL9jNDMvTn4wkdH/?format=pdf&lang=pt

Educagdo fisica escolar: aulas inclusivas numa visdo interseccional 14

CASTRO-AMORIM, Minerva Leopoldina. et al. Educagdo Fisica inclusiva na escola: percepgdo do aluno
com deficiéncia fisica. Braz. J. Hea. Rev., Curitiba, v. 3, n. 3, 2020, p. 7134-7141. Disponivel em:
https://ojs.brazilianjournals.com.br/ojs/index.php/BJHR/article/view/12407/10411. Acesso em 10 out. 2025.

CHICON, José Francisco; SA, Maria das Gragas Carvalho Silva de. A autopercepgio de alunos com
deficiéncia intelectual em diferentes espagos-tempos da escola. Rev. Bras. Ciénc. Esporte, Florianopolis, v.
35,n. 2, 2013, p. 373-388. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbee/a/7qfBthV3IMPdV4vckKMGDprH/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 15 out.
2025.

COLLINS, Patricia Hill; BILGE, Sirma (Orgs.). Interseccionalidade. 1. ed. Sdo Paulo: Boitempo Editorial,
2021a.

COLLINS, Patricia Hill; BILGE, Sirma. A interseccionalidade e a Educacdo Critica. In: COLLINS, Patricia
Hill. BILGE, Sirma. (Orgs.). Interseccionalidade. 1. ed. Sdo Paulo: Boitempo Editorial, 2021c, p. 211-242.

COLLINS, Patricia Hill; BILGE, Sirma. O que ¢ interseccionalidade?. In: COLLINS, Patricia Hill. BILGE,
Sirma. (Orgs.). Interseccionalidade. 1. ed. Sdo Paulo: Boitempo Editorial, 2021b, p. 15-50.

COSTA, Fabio Renato Barcellos. Formacgao e desenvolvimento profissional em Educacao Fisica, dilemas
e desafios na Educacéo Inclusiva. Orientadora: Mariangela da Rosa Afonso. 2009. 89 f. Dissertagao
(Mestrado em Ciéncias do Movimento) - Universidade Federal de Pelotas, UFPel, Pelotas, 2009.

FERREIRA, Monique Albuquerque; GALHARDO, Marcos Antonio; JUNIOR, Pedro Miranda. A
interseccionalidade: uma reflexdo sobre a identidade da pessoa surda e negra no ambito escolar. POSGERE
— Pés-Graduacio em Revista/IFSP, Campus Sao Paulo, vol. 3, n. 2, 2019.

FIORINI, Maria Luiza Salzani; MANZINI, Eduardo José. Inclusdo de alunos com deficiéncia na aula de
Educacao Fisica: identificando dificuldades, a¢Ges e contetudos para prover a formacdo do professor. Revista
Brasileira de Educac¢ao Especial, Marilia, v. 20, n. 3, 2014, p. 387-404. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbee/a/NDShHt9gKnHDTZwMdyns3JG/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 14 out.
2025.

FIORINI, Maria Luiza Salzani; MANZINI, Eduardo José. Pratica Pedagdgica e inclusdo escolar: concepgao
dos professores de Educagao Fisica. Revista da Sobama, Marilia, v. 16, n. 2, 2015, p. 15-22. Disponivel em:
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/sobama/article/view/5558/3815. Acesso em: 10 out. 2025.

FONSECA, Michele Pereira de Souza. Formagdo docente em Educacgao Fisica na e para perspectiva
inclusiva: reflexdes sobre Brasil e Portugal. RevistAleph, n. Especial, 2021, p. 42-74. Disponivel em:
https://periodicos.uff.br/revistaleph/article/view/48348/29636. Acesso em 13 out. 2025.

FREITAS, Michelle Gomes; SALES, Zenilda Nogueira; MISSIAS-MOREIRA, Ramon. Representacdes de
alunos com deficiéncia visual sobre as aulas de Educac¢do Fisica escolar. Revista Eletronica de Educacio,
v. 10, n. 1, 2016, p. 100-109. Disponivel em:
https://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/view/1191/468. Acesso em: 12 out. 2025.

FURLIN, Neiva. Sujeito e agéncia no pensamento de Judith Butler: contribui¢des para a teoria social.
Sociedade e Cultura, Goiania, v. 16, n. 2, 2013, p. 395-403. Disponivel em:
https://revistas.ufg.br/fcs/article/view/32198/17172. Acesso em: 04 out. 2025.

GARCIAS, Luciana Maia. A percepc¢ao de professores sobre barreiras, facilitadores e estratégias para
inclusio de alunos com deficiéncia nas aulas de Educacio Fisica. Orientador: Alexandre Carriconde
Marques. 2019. 103 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagao Fisica) - Universidade Federal de Pelotas,
UFPel, Pelotas, 2019.

PERSPECTIVA, Floriano6polis, v. 44, n.1 p. 01-16, jan./mar. 2026


https://ojs.brazilianjournals.com.br/ojs/index.php/BJHR/article/view/12407/10411
https://ojs.brazilianjournals.com.br/ojs/index.php/BJHR/article/view/12407/10411
https://ojs.brazilianjournals.com.br/ojs/index.php/BJHR/article/view/12407/10411
https://www.scielo.br/j/rbce/a/7qfBfhV3MPdV4vckKMGDprH/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbce/a/7qfBfhV3MPdV4vckKMGDprH/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbce/a/7qfBfhV3MPdV4vckKMGDprH/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbee/a/ND8hHt9gKnHDTZwMdyns3JG/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbee/a/ND8hHt9gKnHDTZwMdyns3JG/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbee/a/ND8hHt9gKnHDTZwMdyns3JG/?format=pdf&lang=pt
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/sobama/article/view/5558/3815
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/sobama/article/view/5558/3815
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/sobama/article/view/5558/3815
https://periodicos.uff.br/revistaleph/article/view/48348/29636
https://periodicos.uff.br/revistaleph/article/view/48348/29636
https://periodicos.uff.br/revistaleph/article/view/48348/29636
https://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/view/1191/468
https://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/view/1191/468
https://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/view/1191/468
https://revistas.ufg.br/fcs/article/view/32198/17172
https://revistas.ufg.br/fcs/article/view/32198/17172
https://revistas.ufg.br/fcs/article/view/32198/17172

Luis Henrique Domingues Verao das Neves, Nayane Vieira de Lima Miyashiro, Marcelo Victor da Rosa e
Marina Brasiliano Salerno

GESSER, Marivete; BLOCK, Pamela; MELLO, Anahi Guedes de. Estudos da deficiéncia:
interseccionalidade, anticapacitismo e emancipag¢ao social. In: GESSER, Marivete. BOCK, Geisa Leticia
Kempfer. LOPES, Paula Helena (Orgs.). Estudos da deficiéncia: anticapacitismo e emancipagdo social.
Curitiba: Editora CRV, 2020, p. 17-36.

GHIRALDELLI-JUNIOR, Paulo (Org.). Educacio Fisica progressista. 3. ed. Sao Paulo: Edi¢des Loyola,
1991, v. 10.

GIL, Anto6nio Carlos (Org.). Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

GONCALVES, Carlos Henrique Rego; SILVA, Carlos Alberto Figueiredo da. Transidentidades para uma
Educacdo Fisica acolhedora. Movimento, Porto Alegre, v. 27, 2022. DOI: https://doi.org/10.22456/1982-
8918.116297. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/mov/a/cpsNPZkwBTGhDLWTnVGrt9S/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 14 out.
2025.

KRUG, Hugo Norberto. A inclusdo de pessoas portadoras de necessidades educativas especiais na Educacio
Fisica escolar. Revista Educacio Especial, n. 19, 2002, p. 15-23. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/5130. Acesso em 05 out. 2025.

MARTINS, Celina Luisa Raimundo. Educacéo Fisica Inclusiva: atitudes dos docentes. Movimento, Porto
Alegre, v. 20, n. 2, 2014, p. 637-657. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/index.php/Movimento/article/view/40143/28920. Acesso em: 12 out. 2025.

MARTINS, Raphaell Martins. A interseccionalidade do medo e da ousadia no retorno as aulas presenciais de
Educacao Fisica em tempos pandémicos. Rev. Bras. Educ. Fis. Escolar, ed. especial, 2021, p. 89-105.
Disponivel em: https://47e1bf12-b02d-4d36-8414-

15827910c76d.filesusr.com/ugd/aa7cb8 19d8fce215c¢04a24bdf2b4e5¢94997bb.pdf. Acesso em 21 out. 2025.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Ciéncia, técnica e arte: o desafio da pesquisa social. In. MINAYO, Maria
Cecilia de Souza. DESLANDES, Suely Ferreira. GOMES, Romeu. (Orgs.) Pesquisa Social: teoria, método ¢
criatividade. 21. ed. Petrdpolis: Editora Vozes, 2002, p. 9-30.

NACIF, Marcella Fernandes Paticcié et al. Educacdo Fisica escolar: percepgdes do aluno com deficiéncia.
Revista Brasileira de Educacio Especial, Marilia, v. 22, n. 1, 2016, p. 111-124. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbee/a/p§WNnqZ6Bny99n3pBM89dry/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 10 out.
2025.

NETO, Antenor de Oliveira Silva et al. Educagéo Fisica, formagao de professores e inclusdo. Research,
Society and Development, v. 9, n. 10, 2020. DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9110.8726. Disponivel
em: https://rsdjournal.org/rsd/article/view/8726/7852. Acesso em: 10 out. 2025.

NEVES, Luis Henrique Domingues Verdo das. ""Parece um pouco 6bvio, mas ¢ dificil falar" . entremeios
da pratica docente inclusiva, diferengas e Educagdo Fisica. Orientadora: Marina Brasiliano Salerno. 159 f.
2023. Dissertacdo (Mestrado em Estudos Culturais) - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, UFMS,
Aquidauana, 2023.

PAOLLUCI, Beatriz Aparecida. “Nada sobre nos, sem nés”: a producio cientifica da relacao Educacio
Fisica escolar e inclusio entre os anos 2010-2020: uma analise acerca da percepgdo do aluno com
deficiéncia. Orientador: Ricardo Lira de Rezende Neves. 2022. 167 f. Dissertacao (Mestrado em Educagio
Fisica) - Universidade Federal de Goias, UFG, Goiania, 2022.

15

PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 44, n.1 p. 01-16, jan./mar. 2026


https://doi.org/10.22456/1982-8918.116297
https://doi.org/10.22456/1982-8918.116297
https://doi.org/10.22456/1982-8918.116297
https://www.scielo.br/j/mov/a/cpsNPZkwBTGhDLWTnVGrt9S/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/mov/a/cpsNPZkwBTGhDLWTnVGrt9S/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/mov/a/cpsNPZkwBTGhDLWTnVGrt9S/?format=pdf&lang=pt
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/5130
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/5130
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/5130
https://seer.ufrgs.br/index.php/Movimento/article/view/40143/28920
https://seer.ufrgs.br/index.php/Movimento/article/view/40143/28920
https://seer.ufrgs.br/index.php/Movimento/article/view/40143/28920
https://47e1bf12-b02d-4d36-84f4-15827910c76d.filesusr.com/ugd/aa7cb8_19d8fce215c04a24bdf2b4e5e94997bb.pdf
https://47e1bf12-b02d-4d36-84f4-15827910c76d.filesusr.com/ugd/aa7cb8_19d8fce215c04a24bdf2b4e5e94997bb.pdf
https://47e1bf12-b02d-4d36-84f4-15827910c76d.filesusr.com/ugd/aa7cb8_19d8fce215c04a24bdf2b4e5e94997bb.pdf
https://www.scielo.br/j/rbee/a/p8WNnqZ6Bny99n3pBM89dry/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbee/a/p8WNnqZ6Bny99n3pBM89dry/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbee/a/p8WNnqZ6Bny99n3pBM89dry/?format=pdf&lang=pt
http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i10.8726
http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i10.8726
https://rsdjournal.org/rsd/article/view/8726/7852
https://rsdjournal.org/rsd/article/view/8726/7852

Educagdo fisica escolar: aulas inclusivas numa visdo interseccional

RAMOS, Leni Rodrigues. 4 Interseccionalidade na Educacdo Inclusiva: marcadores sociais da diferenga.
[s/], 2021, p. 1-22. Disponivel em: https://dspace.unila.edu.br/server/api/core/bitstreams/e587ffc5-2380-
4ac3-83a3-761¢56267b21/content. Acesso em: 12 out. 2025.

RIOS, Flavia; PEREZ, Olivia; RICOLDI, Arlene. Interseccionalidade nas mobiliza¢des do Brasil
contemporaneo. Lutas Sociais, [s/1], v. 22, n. 40, 2018, p. 36-51. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/ls/article/view/46648/31118. Acesso em: 21 out. 2025.

SALLES, William das Neves; ARAUJO, Dorival; FERNANDES, Luciano Lazzaris. Inclusdo de alunos com
deficiéncia na escola: percep¢ao de professores de Educacdo Fisica. Conexdes: Revista da Faculdade de
Educacio Fisica da UNICAMP, Campinas, v. 13, n. 4, 2015, p. 1-21. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/conexoes/article/view/8643430/10934. Acesso em: 12 out.
2025.

SANTOS, Marcia Sant’ana. A (in)visibilizacdo do sujeito com Sindrome de Down: marcadores sociais da
diferenga no mercado de trabalho. Brazilian Journal of Development, Curitiba, v. 8, n. 5, 2022, p. 35286-
35298. Disponivel em: https://ojs.brazilianjournals.com.br/ojs/index.php/BRJD/article/view/47727/pdf.
Acesso em: 14 out. 2025.

SCHLIEMANN, André; ALVES, Maria Luiza Tanure; DUARTE, Edison. Educag¢ao Fisica inclusiva e
autismo: perspectivas de pais, alunos, professores e seus desafios. Rev. Bras. Educ. Fis. Esporte, Sao
Paulo, v. 34, n. Esp., 2020, p. 77-86. Disponivel em:
https://revistas.usp.br/rbefe/article/view/173149/162483. Acesso em: 21 out. 2025.

SOUZA, Daniel Oliveira de; FURLANETTO. Cristiane Anita; CARVALHO, Agenor Francisco de.
Educacdo inclusiva: Educacdo Fisica nas escolas publicas. Revista Veredas Amazonicas, v. 5, n. 1, 2019,
p. 59-90. Disponivel em: https://periodicos.unir.br/index.php/veredasamazonicas/article/view/4687/3039.
Acesso em: 21 out. 2025.

UNGHERI, Bruno Ocelli et al. Educagao Fisica, género e mercado de trabalho: percepcdes de mulheres
sobre a futura area de atuacao profissional. Trabalho, Educacio e Saide, Rio de Janeiro, v. 20, 2022,
€00138172. DOI:10.1590/1981-7746-0js00138. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/tes/a/mTFDFSPy4wstkZXshZ5WpLh/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 10 out.
2025.

VIOLA, Juliana Cristina et al. Educacdo inclusiva e Educagao Fisica escolar: percepcdes e desafios do
professor. Revista CPAQV — Centro de Pesquisas Avancadas em Qualidade de Vida, [s/1] v. 12, n. 2,
2020. Disponivel em: https://revista.cpaqv.org/index.php/CPAQV/article/view/510/pdf. Acesso em: 12 out.
2025.

PERSPECTIVA, Floriano6polis, v. 44, n.1 p. 01-16, jan./mar. 2026


https://dspace.unila.edu.br/server/api/core/bitstreams/e587ffc5-2380-4ac3-83a3-761c56267b21/content
https://dspace.unila.edu.br/server/api/core/bitstreams/e587ffc5-2380-4ac3-83a3-761c56267b21/content
https://dspace.unila.edu.br/server/api/core/bitstreams/e587ffc5-2380-4ac3-83a3-761c56267b21/content
https://revistas.pucsp.br/index.php/ls/article/view/46648/31118
https://revistas.pucsp.br/index.php/ls/article/view/46648/31118
https://revistas.pucsp.br/index.php/ls/article/view/46648/31118
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/conexoes/article/view/8643430/10934
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/conexoes/article/view/8643430/10934
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/conexoes/article/view/8643430/10934
https://ojs.brazilianjournals.com.br/ojs/index.php/BRJD/article/view/47727/pdf
https://ojs.brazilianjournals.com.br/ojs/index.php/BRJD/article/view/47727/pdf
https://revistas.usp.br/rbefe/article/view/173149/162483
https://revistas.usp.br/rbefe/article/view/173149/162483
https://revistas.usp.br/rbefe/article/view/173149/162483
https://periodicos.unir.br/index.php/veredasamazonicas/article/view/4687/3039
https://periodicos.unir.br/index.php/veredasamazonicas/article/view/4687/3039
https://www.scielo.br/j/tes/a/mTFDFSPy4wstkZXshZ5WpLh/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/tes/a/mTFDFSPy4wstkZXshZ5WpLh/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/tes/a/mTFDFSPy4wstkZXshZ5WpLh/?format=pdf&lang=pt
https://revista.cpaqv.org/index.php/CPAQV/article/view/510/pdf
https://revista.cpaqv.org/index.php/CPAQV/article/view/510/pdf

