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Pensar en el plano de la ciencia
significa exponer los proprios
pensamentos a la demonstracion

y a la refutacion.
Agnes Heller

Este artigo procura refletir sobre aspectos da rela¢do existente en-
tre a producgdo sociol6gica e as teorias pedagogicas desenvolvidas no
Brasil a partir da década de sessenta. As questdes que abordamos esta-
belecem uma interlocu¢do com as posi¢des desenvolvidas por Luiz
Antonio Cunha, sobretudo aquelas contidas no seu estudo intitulado A
Educagdo na Sociologia: um objeto rejeitado?, publicado nos Ca-
dernos Cedes(1992).

Podemos afirmar que o artigo de Luiz Antonio Cunhalida com trés
eixos temdticos: a) a reforma universitdria brasileira de 1968, com o
deslocamento da Educa¢do enquanto objeto de estudo do socidlogo; b) a
incorporacdo, pelos tedricos da Educagdo, das teorias socioldgicas na
compreensdo dos fendmenos educativos e ¢) o uso crescente do concei-
to de comunidade no estudo da relag¢ao Escola-Sociedade e seu signifi-
cado politico.

Os trés eixos convergem a uma idéia central: 0s sociélogos, por ndo
analisarem, na atualidade, os fen6menos educativos, contribuem para que
sua teorizacdo sejarealizada, com a absor¢ao do instrumental sociol6gico,
pelos tedricos da educagio, os quais ndo sdo capazes, com seus estudos,
de explicar tais fen6menos. O objetivo desta andlise € confrontar a idéia
central com os trés eixos tematicos presentes no artigo citado.

Luiz Antonio Cunha, inicialmente, adverte para o fato de que nas
décadas de 50 e 60, mais que na atualidade, os soci6logos brasileiros
estiveram envolvidos com o estudo das teméticas que se referem a Edu-
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cacdo. Uma das raz0es apontadas se deve 2 reestruturagdo da univer-
sidade mais sob 0 padrdo norte-americano do que sob o francés, até
ent3o dominante em nosso pais. A reforma de 1968, consubstanciada no
decreto-lei 5540, reflete essa reestruturagdo e abre caminho para as
universidades federais dissociarem a se¢do de Educac¢ao das Faculda-
des de Filosofia, Ciéncias e Letras, criando um nicleo 2 parte, originan-
do a Faculdade de Educagao, responsdvel pela formagdo de professores
e de especialistas em Educacio:

‘A segregacao institucional da segao de pedagogia da FFCL,
por muitos vista como uma valorizagao, resultou, a meu ver,
em perda dos efeitos positivos advindos da interagao atual ou
potencial com outras segbes (agora faculdades, escolas, insti-
tuicoes), em especial de filosofia, de histéria, de ciéncias soci-
ais, de psicologia, de comunicagoes, de letras” (p.14).

Em alguns casos, salienta o autor, houve até a criag@o dos departa-
mentos de Ciéncias Sociais Aplicadas 2 Educagdo, afastando ainda mais
os tedricos da Educagdo dos de Sociologia. Nesse contexto, se consolida
nas Faculdades de Educag¢ido uma pés-graduacio que agrega intelectuais
dos mais diversos campos das ciéncias. Ao lado do aspecto positivo, pois

“envolve pesquisadores de outras faculdades da universidade preocupados
com a educac¢do, surge o limite da ‘““criac3o de um corpo inorganico de
intelectuais”, ou seja, a interac¢do das diversas ciéncias, com metodologias
préprias, em torno da compreensdo dos fen6menos educativos, € proble-
mética. Além disso, tal estrutura separa ainda mais as faculdades ou de-
partamentos de Educacio, criando uma unidade auto-suficiente.

O resultado desse processo leva as demais faculdades que inte-
gram a universidade a se preocuparem apenas com a formagdo de qua-
dros para pesquisa, deixando a formacg@o de professores por conta da
Faculdade de Educagdo. A divisao social do trabalho no interior da vida
universitdria dicotomiza pesquisa e formagao de professores.

Nesse contexto maior se inserem também as Faculdades de Socio-
logia, que tratam as quest0es educacionais em um plano secundério, in-
clusive como tema de pesquisas. Por outro lado, tal dicotomia, segundo
Cunha, rebaixou o nivel de pesquisas nas Faculdades de Educagio, de
modo que muitos estudantes de mestrado, das mais diversas dreas, ao
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ingressar na pés-graduacdo, viam ai mais facilitadas as condi¢Ges de
trabalho que na sua institui¢do de origem.

Frente a tais fatos e argumentos de Luiz Antonio Cunha, destaca-
mos o alto grau de generaliza¢d0 das suas afirmac¢des. Mesmo que a
reforma universitdria de 1968 tenha criado uma organiza¢do propensa a
dicotomizacdo do ensino e da pesquisa, € relativa a no¢ao de que tal
processo implique uma relacdo direta com o possivel rebaixamento do
nivel das pesquisas provindas das Faculdades de Educagdo. Vale salien-
tar os esfor¢os, as vezes individuais, € verdade, em produzir seriamente
na drea da Educacio, pois a integra¢do dos docentes em projetos coleti-
vos de pesquisa, uma vez que a Educagdo é compreendida a partir das
mais diversas metodologias da ci€ncia, acaba promovendo o isolamento
e a producdo solitdria, 0 que, por outro lado, ndo pode ser visto apenas
como uma questdo de rebaixamento do nivel dessas pesquisas € nem
como um fato restrito a tais faculdades, mas ao conjunto da universidade
brasileira.

Observa-se também que, a partir do fim da década de 70, os peri6-
dicos cientificos na drea da Educacdo cresceram em nimero e qualida-
de; citamos, como exemplo, a Revista Educacido e Sociedade ¢ os
Cadernos de Pesquisa da Fundagdo Carlos Chagas; talvez uma andli-
se desses periddicos, confrontados com aqueles citados por Cunha, edi-
tados nas décadas de 50 e 60, seja um oportuno veio de pesquisas que
relativize os argumentos apresentados por ele.

Demonstrar as peculiaridades das pesquisas produzidas pelas Fa-
culdades de Educagdo das Universidades Federais, em momentos dis-
tintos da nossa historia, € tarefa drdua e necessdria. Assim procedendo,
talvez seja possivel defender a tese de que os limites impostos pela orga-
niza¢do burocrética no ensino superior ndo so fatais a ponto de impedir
uma producdo cientifica de qualidade.

A respeito dessas questdes, 0 autor apresenta uma visao unilateral
quando, textualmente, afirma:

“Nao tem sido raro o caso de graduados em psicologia, ciéncias
sociais, economia, letras e outras areas, até mesmo das chama-
das ciéncias da vida ou da terra, que buscam a pos-graduagio em
educagao pela dificuldade de competir por trabalho e por vagas
académicas nas suas respectivas dreas de origem”(p.14).
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Diante de tais afirmag¢des, lembramos dos comentdrios usuais
no meio universitdrio. Ouvimos de alunos da graduagao em Fisica da
Universidade de Sdo Paulo: “Aquele que sabe fisica faz pesquisa, 0
que ndo sabe vira professor”. Com certeza, Luiz Antonio Cunha con-
testaria essa declara¢do, mas serd que alguns dos comentdrios con-
tidos em seu artigo A Educagdo na Sociologia: um objeto rejeita-
do? ndo forneceriam uma teorizagdo para, indiretamente, sustentar
tais slogans? Indagacdo cabivel, pois a0 mesmo tempo que 0 autor
sugere a existéncia de certo rebaixamento do nivel das pesquisas nas
Faculdades de Educacdo, ndo apresenta dados especificos que fun-
damentem essa posi¢ao.

Nio hd divida de que a dicotomia ensino-pesquisa na universidade
se apresenta como um problema. Nesse sentido, as afirmacdes de Luiz
Antonio Cunha sio pertinentes. Por outro lado, relacionar essa dicotomia
a um possivel rebaixamento do nivel das pesquisas nas Faculdades de
Educagio € uma generaliza¢cdo problematica, pois encobre o trabalho
dos tedricos que ndo s6 produzem estudos significativos no meio acadé-
mico como também militam nessa drea. Alguns exemplos poderiam es-
clarecer nossa posi¢ao: os trabalhos cientificos realizados por pesquisa-
dores como Menga Liidke (1986), Nilson Machado (1990), José Mdrio
Pires Azanha (1990), Maria Helena Souza Patto (1990), Ivani Fazenda
(1991) ou Marilia Pontes Sposito (1993), s6 para citar alguns. :

Em outro momento do texto, o autor situa o fato de os tedricos
vinculados a faculdades ou departamentos de sociologia ndo pesquisarem
os fendmenos relacionados 3 Educagdo, o que deixa a temética quase que
exclusivamente a cargo das Faculdades de Educacgdo. Nesse processo, a
Teoria Pedagégica incorpora em sua andlise aspectos da Teoria Sociol6gi-
ca, sobretudo na década de 70, quando foram absorvidas a Teoria da De-
pendéncia, a Teoria dos Aparelhos Ideolégicos do Estado e a Teoria da
Violéncia Simbdlica. Cunha afirma, com certa dose de razao, que em mui-
tas oportunidades os autores dessas teorias ndo foram sequer lidos no
original, mas por meio de seus comentadores. Ndo resta divida de que
esse problema € perceptivel em vérios estudos dos tedricos da Educacio,
quando, por exemplo, apresentam cita¢oes de Althusser ou Bourdieu con-
tidas no livio Escola, Classe e Luta de Classe, de Georges Snyders
(1977). A absor¢do de aspectos da Teoria Sociol6gica pela Teoria da Edu-
cacdo, de forma pouco reflexiva, aponta para a importéncia de criar proje-
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tos nas Faculdades de Educacio que almejem recuperar a reflexdo dos
autores relacionados a Sociologia nas suas fontes originais.

Por outro lado, Cunha reconhece que na década de 70 foi impor-
tante a absor¢do dessas teorias Socioldgicas pelas Teorias da Educagio,
pois, mesmo realizada de modo superficial, contribuiu para desmistificar
as concepgoes liberais acerca da educagdo, ainda presentes no discurso
pedagdgico da época. Mas, nos recorda Cunha, os mesmos teéricos que
aceitaram as teses do estruturalismo francés foram os primeiros a des-
cartarem-nas, rotulando autores tdo diferentes quanto Althusser e Bourdieu
sob a mesma designagdo de “criticos-reprodutivistas”.

Nesse sentido, a esfera das relagdes educacionais se tornou fértil
para a propagacao de representagOes a respeito do papel social do pro-
fessor dentro da economia capitalista. Chegou-se, equivocadamente, a
percep¢ao da Escola como institui¢do com caracteres fabris. Nesse con-
texto, o professor aparece, nas Teorias da Educag¢o, como um operério
que se volta ao empregador — o Estado. Luiz Antonio Cunha adverte,
com razao — e ai, concordamos com o autor — para o0 fato de que a
escola ndo se reduz a espago institucional semelhante ao fabril; nem o
professorado pode ser compreendido como operdrio. Apesar dos limites
impostos ao trabalho docente, esse profissional ainda detém o controle
da acdo em aula, ou seja, a capacidade de decidir sobre a organiza¢do da
atividade que exerce. Ao contrdrio, 0 operdrio, diante da produgio fa-
bril, perde tal poder, pois se v€ privado da capacidade de decisdo frente
ao produto que nasce do seu trabalho. Sdo, portanto, situagdes diferenci-
adas e de dificil comparacio: o professor ainda realiza tarefas no dmbito
do trabalho intelectual, o que lhe confere maior autonomia no exercicio
de sua profissao.

Por outro lado, indago a respeito de algumas posi¢oes de Luiz An-
tonio Cunha: serd que a maior parte dos pesquisadores vinculados as
Faculdades de Educacdo sempre procederam da mesma forma? Com-
preenderam a Escola com a mesma uniformidade? Acreditamos que
ndo. Também admitimos que ndo seja um procedimento obrigatério do
pensamento pedagégico realizar a critica de Althusser ou demais auto-
res apenas por meio de suas obras. Podemos perceber que inimeras
pesquisas na drea da Educag@o incorporaram a andlise socioldgica na
critica a Althusser, Bourdieu ou Establet, por oposi¢do. Ou seja, sem
recorrer  andlise critica desses autores, virios estudos demonstraram a
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existéncia de uma escola no Brasil que é dindmica, muitas vezes resulta-
do de a¢Ges que ocorrem no interior dos movimentos sociais urbanos e -
rurais, nos quais nao existe apenas o triunfo da Ideologia, mas a sua
coexisténcia contraditéria com a cultura popular. Nos exemplos marcantes
de teéricos da Educagdo que produziram andlises significativas a respei-
to dessa questo, encontramos Maria Helena Souza Patto (1990) e Marilia
Pontes Sposito (1993).

Ainda arespeito da absor¢ao das Teorias Socioldgicas pelos teori-
cos da Educag@o, Luiz Antonio Cunha propde a discuss@o do conceito
de comunidade. Esse conceito se constitui em outro paradigma presente
nas interpretacOes a respeito das relagdes Escola-Sociedade, sobretudo
nas décadas de 70 e 80, gerando o que o autor denomina “ideologia do
comunitarismo”. Abordar aspectos que se relacionam com esta questdo
nos conduz, num primeiro momento, a discussao anterior: como a Socio-
logia concebe a no¢do de comunidade e com qual significado foi absor-
vida pelos teéricos da Educagao?

Na Sociologia norte-amercicana ¢ também na européia, a no¢do de
comunidade comeca a ser discutida nas décadas de 30 e 40, diante do acir-
ramento dos processos de urbanizacgio e dos conflitos dai decorrentes, ge-
rando trés acepgOes possiveis: comunidade como conceito; comunidade como
forma social utépica; comunidade como método (Martins, 1973).

Comunidade como conceito aparece como objeto de estudo
designado por soci6logos que valorizam o que definem por “sociedade
local”e suas caracteristicas. Embora haja certa diversidade de concep-
¢Oes no emprego do conceito, ele € definido como o campo das relagdes
pessoais, ou relagdes face a face, em que os vinculos de vizinhanga € 0
envolvimento interpessoal € integral e direto. Essa concepg¢ao de comu-
nidade levou muitos sociélogos ao estudo dos espagos urbanos, procu-
rando entender como a sociedade industrial é capaz de recriar no seu
interior grupos com identidade nos lacos pessoais, ¢ ndo nos juridicos/
contratuais, tipicos do capitalismo. Destacamos, aqui, os estudos da Es-
cola de Chicago. |

Comunidade como forma social utépica estd presente nos pro-
jetos que norteiam os movimentos sociais, tanto conservadores como
revoluciondrios. Como visdo de mundo, orienta o relacionamento entre
os individuos numa formagao social histérica. Portanto, dd significac¢do a
ac30 do homem comum, exprimindo o modo de conceber sua existéncia.
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Nascendo das préticas cotidianas que envolvem uma parcela da popula-
¢do da localidade, a utopia comunitdria contribui como o elo das mais
diversas individualidades em torno de um problema que elas elegem como
significativo em suas vidas.

Enquanto o conceito de comunidade leva os sociélogos a criar arti-
ficialmente (por meio de métodos) um objeto de estudo, a comunidade
como forma social utpica € a construgao, por parte dos individuos, de
significagdes que levam a préticas coletivas, podendo assumir contornos
politicos mais ou menos explicitos.

Comunidade como método se constitui como base dos chama-
dos Estudos de Caso, em que estd presente a agdo do soci6logo, que,
por meio dos métodos qualitativos, procura compreender como deter-
minados grupos constréem a no¢ao de comunidade na forma social ut6-
pica. Um processo no qual o socidlogo interage com o0s sujeitos
pesquisados para os compreender € também as suas subjetividades, que
se exteriorizam por meio das praticas coletivas.

Luiz Antonio Cunha, quando emprega o termo comunidade, ndo
explicita com qual acepgdo o faz. A leitura do seu artigo nos leva a
presumir que a base da formacdo da “ideologia do comunitarismo”nasce
da nocdo de comunidade como conceito:

“supunha-se que pelo simples fato de viver na mesma localidade
(um arraial interiorano, um bairro periférico de cidade grande ou
uma favela, por exemplo), de ter problemas comuns (posto de
salde, abastecimento de dgua, esgoto, coleta de lixo, transporte,
posse de terra), os seus moradores formariam comunidade. Com
isso, deixava-se de perceber as relagoes de exploragdo que
freqientemente existem no seu interior, assim como a identifica-
¢ao de seus membros com os grupos situados fora do arraial, da
favela ou do bairro periférico, de onde eles esperam sair na primei-
ra oportunidade. Da mesma forma nao se percebia como os pe-
quenos agregados ditos ‘comunitarios” possuiam, freqientemente,
mecanismos de controle social mais fortes do que as associa-
¢oes voluntdrias... As tentativas de criagao de comunidades, seja
para o culto da mitologia ja construida sobre a crenga de que a
impessoalidade da cidade grande é um mal social, seja para a
defesa de interesses politico-econémicos comuns, correm o gran-
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de risco de cair numa situagao bem diferente da idealizada pela
motivagao inicial: a manutengao da ‘comunidade’ como um fim
em si mesma. E a celebragao do gueto”(p.18).

Essa opinido expressa uma critica a2 no¢ao de comunidade como
conceito. Designar identidade social a grupos populacionais que se or-
ganizam em torno de questdes comuns oculta contradi¢des vividas no
interior desses grupos, pois homogeneiza o que € heterogéneo; torna
estdtico o que € dindmico; segrega aquilo que estd integrado a totalidade
social; enfim, “rotula”o que € diferente.

A construg@o de tal identidade social, por parte do pesquisador,
acaba, na verdade, vulgarizando no¢0es que contribuem para gerar o
que Cunha denomina ideologia do comunitarismo. Com a questdo
educacional nasce a valoriza¢do de termos genéricos que atribuem a
escola a fungdo social de integrar-se 2 comunidade ou de se organizar
em torno da “gestdo comunitéria’no sentido de “promover”a populacio
com a qual se relaciona. Ora, como 0 conceito de comunidade é
arbitrério, por se constituir num constructo do pesquisador, se produz, a
partir dai, um discurso sobre a escola e sobre a populacao que ela atinge,
justificando, na prética, o paternalismo.

Vale ressaltar, entretanto, que a ideologia do comunitarismo ndo se
constitui no interior da Teoria Pedagégica, mas na Teoria Sociol6gica
norte- americana dos anos 30, sobretudo da Escola de Chicago. Nesse
contexto, a preocupagdo central € a incorporac¢io das chamadas “popu-
lagGes marginais”ao sistema social. Tais concep¢Oes sdo criticadas na
década de 60 por outros autores da Sociologia, sobretudo por aqueles
que lidam com a acep¢ao da comunidade como método.

No interior da Teoria Pedagégica essa critica aparece recentemen-
te; 0 que, porém, nio significa que muitos tedricos da Educacido nio
souberam romper com a ideologia do comunitarismo. Andlises como a
de Maria Malta Campos (1982) demonstram que os estudos de caso na
drea da educagdo sdo relevantes por investigar o papel desempenhado
pelas camadas populares na ampliacdo do acesso a escolaridade. Estu-
dando, nesse contexto, o problema da exclusio da escola, Maria Malta
Campos acentua em sua andlise a perspectiva dos excluidos, ou seja, a
6tica do lado de fora da institui¢do escolar sem, com isso, cair nas
“armadilhas”do conceito de comunidade.
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Por ltimo, Luiz Antonio Cunha retoma sua primeira questio: dian-
te da temética Educacdo, “por que os soci6logos — particularmente os
universitdrios — a desprezam?” Ele sugere algumas respostas: a) 0s so-
ci6logos ndo se véem como educadores e b) o diletantismo dos professo-
res universitarios de Sociologia. Novamente, 0 autor pecou por excessi-
va generalizacdo. Tais afirmacOes ndo podem ser tomadas como fatos.
Nesse sentido, entendemos que o artigo em andlise se encerra com a
apresentacdo de questdes que devem ser entendidas como hip6teses, a
originar importantes e oportunas pesquisas.

Com essa andlise, pretendemos levantar pontos de reflexao sobre
questdes presentes no texto de Luiz Antonio Cunha, que se apresentam
como fonte de temas significativos para arealizago de pesquisas, as quais
contribuiriam para a melhor compreensao da produgao académica na drea
de Educacdo e das peculiaridades da rela¢do ensino-pesquisa na universi-
dade brasileira.
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