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professores-formadores de cursos de Pedagogia

(Dis)articulations between the theoretical-research field of Pedagogy and
professional praxis: meanings of teacher-trainers in Pedagogy courses

This article presents the final results of a qualitative doctoral research project aimed
at analyzing and discussing the meanings constructed by teacher-trainers of
Pedagogy degree courses in the state of Bahia about the epistemological status of
Pedagogy as a field of knowledge and its (dis)articulations with the professional
training of teachers and pedagogues. In fact, the following question guided the
investigation: what are the meanings constructed by teacher-trainers of Pedagogy
courses in the state of Bahia about the relationship between the theoretical-research
field of Pedagogy and the professional praxis developed within Pedagogy courses
formatted by CNE Resolution 01/2006? The theory is based on the defense of
Pedagogy as a Science of Education, with a critical-dialectical approach, based on
the understanding developed by Libaneo (2021); Franco (2008); Pimenta (2006)
and Saviani (2012). The data was produced through semi-structured interviews with
four teacher-trainers working on four different Pedagogy degree courses at public
universities in the state of Bahia, the treatment of which was based on the
theoretical-methodological guidelines of the nuclei of meaning (Aguiar; Ozella,
2013). The participants' testimonies converge in pointing out the invisibility of
Pedagogy as a Science within the curricular proposals of Pedagogy courses and the
centrality of training in teaching, although this happens in a deficient way, due to
the multiplicity of professional qualifications provided for in the DCNP (2006).
There is an urgent need to resume the debate on new National Curriculum
Guidelines for Pedagogy courses in Brazil, which should be built in the light of the
epistemological foundations of the area.

(Des)articulaciones entre el campo tedrico-investigativo de la Pedagogia y la
praxis profesional: significados de los formadores de profesores en los cursos
de Pedagogia

Este articulo presenta los resultados finales de una investigacion cualitativa de
doctorado que tuvo como objetivo analizar y discutir los significados construidos
por los formadores de profesores de los cursos de Pedagogia en el estado de Bahia
sobre el estatuto epistemoldgico de la Pedagogia como campo de conocimiento y
sus (des)articulaciones con la formacion profesional de profesores y pedagogos. De
hecho, la siguiente pregunta orientd la investigacion: ;cuales son los significados
construidos por los formadores de profesores de los cursos de Pedagogia en el
estado de Bahia sobre la relacion entre el campo tedrico e investigativo de la
Pedagogia y la praxis profesional desarrollada en los cursos de Pedagogia
formateados por la Resolucion 01/2006 del CNE? La teoria se basa en la defensa de
la Pedagogia como Ciencia de la Educacion, con un abordaje critico-dialéctico, a
partir de la comprension desarrollada por Libaneo (2021); Franco (2008); Pimenta
(2006) y Saviani (2012). Los datos se produjeron a través de entrevistas
semiestructuradas a cuatro formadores de profesores que trabajan en cuatro carreras
diferentes de Pedagogia en universidades publicas del estado de Bahia, cuyo
tratamiento se baso en las orientaciones tedrico-metodologicas de los nucleos de
sentido (Aguiar; Ozella, 2013). Los testimonios de los participantes convergen en
sefialar la invisibilidad de la Pedagogia como Ciencia dentro de las propuestas
curriculares de los cursos de Pedagogia y la centralidad de la formacion en la
ensefianza, aunque esto ocurra de forma deficiente, debido a la multiplicidad de
cualificaciones profesionales previstas en la DCNP (2006). Urge retomar el debate
sobre nuevas Directrices Curriculares Nacionales para los cursos de Pedagogia en
Brasil, que deben ser construidas a la luz de los fundamentos epistemologicos del
area.
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Introducao

Este artigo apresenta os resultados finais de uma pesquisa mais ampla, de abordagem
qualitativa, com o objetivo de analisar e discutir as significagdes' construidas por professores-
formadores de cursos de licenciatura em Pedagogia do estado da Bahia sobre o estatuto
epistemologico da Pedagogia como campo de conhecimento e suas (des)articulagdes com a
formagao profissional de professores e pedagogos.

Com efeito, a seguinte questdo balizou a investigacdo: “quais as significacdes construidas
por professores-formadores de cursos de Pedagogia do estado da Bahia sobre as relagdes entre o
campo teorico-investigativo da Pedagogia e a préxis profissional desenvolvida no interior dos
cursos de Pedagogia formatados pela Resolugdo do Conselho Nacional de Educa¢do (CNE) n°
01/2006?”.

E importante destacar que este estudo se alinha a perspectiva tedrica que concebe a
Pedagogia como a Ciéncia que possui a educagdo — fendmeno social — como seu objeto exclusivo
de estudo, buscando apontar transformagdes e reinvengdes aos processos educativos que caminham
em direcdo oposta ao processo de humanizagdo dos humanos. Desse modo, enquanto Ciéncia da
pratica educativa, a Pedagogia se diferencia de outros campos de conhecimento que, dentre os seus
objetos de andlise, estudam a educacdo e a ela podem contribuir, por, especialmente, propor a
formulacao de intervengoes nos fendomenos educativos, com finalidades e objetivos explicitos,
sendo, portanto, uma diretriz orientadora com vistas a emancipac¢ao desses processos (Moreira,
2023).

Libaneo (2021) indica que a Pedagogia expressa finalidades sociopoliticas e, por isso, uma
direcdo explicita da a¢do educativa. Sendo assim, a Pedagogia ¢ uma ciéncia sobre a atividade
transformadora da realidade educativa nos multiplos e diferentes contextos da sociedade. Defende-
se, portanto, que a Pedagogia possui um estatuto epistemoldgico proprio, métodos investigativos e
um objeto de estudo bem definido, caracterizando-se, assim, como um campo de conhecimento com
especificidades, autonomia tedrico-cientifica e problematicas proprias.

Entretanto, um conjunto de pesquisadores, ao longo das ultimas trés décadas (Franco, 2001;
Franco, 2008; Pimenta, 1996; Libaneo, 2010; Libaneo, 2021; Libanco, 1996, Saviani, 2012; Severo
e Pimenta, 2022), vem apontando a persisténcia de incompreensdes e reducionismos conceituais em
torno das dimensdes constitutivas e especificidades epistemologicas da Pedagogia como campo de

conhecimento no ambito académico, especialmente, no Brasil. Tal aspecto rebate na sua

1 <\ ~ o 1rgs . . . A s .
O termo refere-se a relacdo dialética entre os sentidos e significados, em consondncia com os principios da abordagem
socio-historica (Aguiar; Ozella, 2013).
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desqualifica¢do e em imprecisdes teodricas e conceituais que reverberam, por vezes, em processos de
formacdo de professores e pedagogos no interior dos cursos de licenciatura em Pedagogia em
desarmonia com as especificidades epistemologicas do campo da Pedagogia.

Constata-se, assim, que a Pedagogia no Brasil, enquanto uma ciéncia que tem por objeto os
fendmenos educativos, carece de sustentacdo epistemoldgica, uma vez que em seu curso de
graduacao, denominado de licenciatura em Pedagogia, a partir, especialmente, da Resolugdo CNE
n°® 01/2006, passou-se a considerar a docéncia como a base dos processos formativos de pedagogos
e, portanto, subsumiu-o na figura do professor. E passivel de realce, ainda, que nas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia no Brasil (DCNP), Resolugdo CNE/CP n° 01/2006
(Brasil, 2006), a Pedagogia nao ¢ concebida como campo de estudos especificos das praticas
educativas e/ou Ciéncia da Educacdo. Assim, a referida Resolugdo ¢ omissa no tratamento da
Pedagogia no tocante a sua dimensdo epistémica, o que reverbera para que um conjunto de fissuras
e omissOes historicamente constituidas em torno da legitimidade cientifica da area permanegam
irretocaveis no cenario nacional.

Desse modo, o artigo em tela evidencia a historicidade desses processos, demonstrando as
persistentes dissociagdes entre a epistemologia do campo de referéncia da Pedagogia e a praxis
profissional, colocando em relevo, assim, as significagdes de professores-formadores que vivenciam
o cotidiano dos processos formativos no interior dos cursos de graduagcdo em Pedagogia. Destaca-se
a pertinéncia em ouvir as vozes desses sujeitos, professores-formadores, no sentido de revelarem os
meandros dos “bastidores” que sdo tecidos cotidianamente no processo de formagdo inicial de
professores e pedagogos, seus desafios e perspectivas.

Nessa direcao, o artigo esta estruturado em quatro segdes. Inicialmente, a introdugdo em
destaque, na qual se apresenta a problematica, objetivo e questdo norteadora da investigagcdo. A
primeira secdo descreve os pressupostos teorico-epistemoldgicos da Pedagogia como Ciéncia da
Educagdo numa abordagem critico-dialética. A segunda secdo descreve os procedimentos
metodologicos orientadores da realizacdo da pesquisa de campo, bem como as caracteristicas dos
participantes e os procedimentos metodoldgicos utilizados para a produgao dos dados empiricos. A
quarta e Ultima secdo coloca em destaque as significagdes elaboradas pelos professores-formadores
sobre a Pedagogia como campo de conhecimento e os desafios da formagdo profissional no interior
dos cursos de licenciatura em Pedagogia no contexto pos-aprovacao das DCNP (Brasil, 2006). Por
fim, coloca-se em realce as limitagdes do estudo que originou o presente artigo, bem como as suas
contribuigdes para a area e indicagdes para os organizadores das politicas educacionais e o campo
da praxis profissional, demonstrando que as diferentes reformas curriculares pela qual o curso de

Pedagogia foi estruturado, no Brasil, desconsideraram principios epistemologicos basicos desse
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campo de conhecimento, ocasionando, paradoxalmente, a redu¢do da potencialidade tedrico-pratica

da area.

Pedagogia: campo epistemologico, de formacio e de praxis

O debate sobre a Pedagogia e seu estatuto de cientificidade ndo ¢é recente. H4 décadas se
discute sobre a sua natureza como campo de conhecimento, suas especificidades em relacdo as
Ciéncias da Educacgao, assim como as suas contribui¢des ao fendmeno educativo e, particularmente,
ao processo de ensino-aprendizagem, objeto de estudo da Didatica (Pimenta, 1996). No Brasil, o
livro Pedagogia: Ciéncia da Educag¢do? organizado pela Prof.” Dr.* Selma Garrido Pimenta, talvez
tenha sido o primeiro a focalizar essa questdo em ambito nacional, sinalizando a necessidade de
ampliagdo do debate epistemologico sobre a Pedagogia e o seu estatuto cientifico.

Nesse cenario, destacamos as investigagdes desenvolvidas por Libaneo (1996; 2021), que
nos ajudam a compreender diferentes posicionamentos construidos ao longo da histéria sobre o
estudo cientifico da educagdo. O pesquisador assinala que esses posicionamentos sobre o estatuto de
cientificidade da Pedagogia decorrem de diferentes tradi¢des epistemoldgicas e culturais. Sendo
assim, destaca que parece haver, efetivamente, quatro posicdes sobre o papel da Pedagogia no
estudo dos fendmenos educacionais, a saber: a) Pedagogia como tunica Ciéncia da Educacdo —
Pedagogia geral; b) Ciéncias da Educagdo (excluindo a Pedagogia com o sentido de geral); ¢)
Ciéncia da Educagdo (em que desaparece o termo “Pedagogia”); d) Pedagogia como Ciéncia da
Educagao articulada com as Ciéncias da Educacao.

A concepcao da Pedagogia como unica Ciéncia da Educagdo — Pedagogia geral — defende o
principio de unicidade da ciéncia pedagogica, determinando que “a Pedagogia seria a tinica Ciéncia
da Educagdo, no sentido de Pedagogia geral, as demais ciéncias sdo chamadas auxiliares” (Libaneo,
2021, p. 163). O pesquisador pondera que esse posicionamento encontra respaldo na tradi¢ao alema,
correspondendo a heranca de pedagogos classicos, tais como: Jodo Amds Comenius e Johann
Friedrich Herbart, a qual se juntou, posteriormente, a Pedagogia Catdlica. Essa posicao tem
ramificagdes em paises europeus e de influéncia europeia de tradi¢do catolica. Trata-se de uma
perspectiva que tem recebido inimeras criticas por ndo considerar a realidade educativa como
pluridimensional e, além disso, por sustentar a exclusividade da analise do fendmeno educativo
apenas a Pedagogia.

Ja a segunda concepgdo, Ciéncias da Educagdo — excluindo a Pedagogia com o sentido de
geral —, busca assegurar a cientificidade da educacdo e, por isso, abandona o termo ‘“Pedagogia
Geral” e utiliza o termo “Ciéncias da Educa¢do”, a partir da tradi¢do francesa e de estudos

empiricos sobre o fato educativo. Na analise do autor, essa concepcao ¢ fortemente difundida em
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paises europeus e de influéncia europeia, sendo introduzida nas universidades francesas a partir de
1967. Nas palavras do préoprio Libaneo (2021, p. 164): “A educagdo, nessa perspectiva, ¢ objeto de
estudo de um conjunto de ciéncias, enquanto a Pedagogia e a Didatica se transformam em meios
operacionais das Ciéncias da Educacdo [...]”. Trata-se, segundo Libaneo (2021), de uma concepgao
quase unanime na comunidade cientifica francesa. Nesse interim, ¢ importante ressaltar a critica
feita por Libaneo (2021, p. 164) a difusdo dessa segunda concepg¢ao no Brasil, que, na sua analise,
reverberou no “[...] encolhimento do interesse académico pelos estudos pedagogicos”. Para o autor,
a diluicdo do fendmeno educativo acarretou na dispersdo do estudo da problematica educativa,
levando a uma postura pluridisciplinar, ao invés de interdisciplinar, acarretando em diversos
reducionismos — psicologico, socioldgico, econdmico, etc. — com muitas evidéncias no campo da
Educagao no Brasil (Libaneo, 2021).

A terceira concepgdo Ciéncia da Educacdo — em que desaparece o termo “Pedagogia” —
designa os estudos sobre a educagdo como Ciéncia da Educagdo (ou, também, Teoria da Educacao),
na qual se exclui o termo “Pedagogia”. De acordo com Libaneo (2021, p. 164), essa perspectiva esta
fundamentada na concepgdo positivista de ciéncia na tradicdo inglesa e norte-americana, abrindo
“[...] espaco para a abordagem empirica e pragmatica da educagdo, e para a tecnologia
educacional”. Trata-se de uma perspectiva em que predomina uma visao cientificista do fendmeno
educativo e que “[...] dilui o carater ético-normativo associado ao termo Pedagogia, precisamente
porque valores e fins da Educacdo ndo podem ser inferidos cientificamente”. Esse autor indica,
ainda, que nessa concepg¢do, ndo ¢ acidental a utiliza¢do do termo “educacdo” para designar o que,
em outros contextos, se conhece por Pedagogia. Assim, conforme o autor, “[...] o termo “educa¢do”
agrupa, a0 mesmo tempo, a pratica educativa e a ciéncia que a estuda. Também nao ¢ acidental,
nessa tradicdo, a precedéncia no uso do termo curriculo em relagdo a Didatica” (Libaneo, 2021, p.
164-165).

Por fim, a ultima concepcao, Pedagogia como Ciéncia da Educacdo, articulada com as
Ciéncias da Educagdo, parte do pressuposto de que a Pedagogia ¢ uma ciéncia autonoma, com
legitimidade e estatuto epistemoldgico proprio, no entanto, em articulagdo com as Ciéncias da
Educacdo, sem perder a sua especificidade tedrico-pratica. Como sinaliza Libaneo (2021), nessa
perspectiva, a Pedagogia promove uma sintese integradora dos processos analiticos desenvolvidos
pelas Ciéncias da Educagdo para andlise do seu objeto de estudo, mas sem perder de vista a sua
autonomia epistemoldgica. Sendo assim, a Pedagogia busca suporte nas Ciéncias da Educagdo para
a compreensao do seu objeto sem perder a sua autonomia epistemoldgica. Nessa tradi¢do, admite-se
o carater peculiar da Pedagogia, a tradicdo dos seus estudos e, ao mesmo tempo, o carater

multidimensional e interdisciplinar do fendmeno educativo.

PERSPECTIVA, Floriandpolis, v. 43, n.2 p. 01-23, abril/jun. 2025



Jefferson da Silva Moreira, Fabricio Oliveira da Silva e Aline Daiane Nunes Mascarenhas

No Brasil, os estudos de Libaneo (2021), Pimenta (2006), Franco (2008) e Saviani (2012)
aproximam-se dessa ultima perspectiva mencionada. Conforme Pimenta (2006), diferentemente das
demais Ciéncias da Educacdo, a Pedagogia caracteriza-se fundamentalmente como ciéncia da
pratica e nisso reside a sua especificidade. Na analise da referida pesquisadora, ela ndo se constitui
como discurso sobre a educagdo, mas, tomando como referéncia a pratica concreta dos educadores
para a constitui¢do do seu significado, confrontando tais saberes com os conhecimentos teoricos.
Assim, ¢ no processo de reflexdo dessa pratica situada historicamente em determinado contexto
social que a Pedagogia vai constituindo o seu campo epistemologico. Desse modo, a Pedagogia
volta-se a pratica “a partir da qual e para qual estabelece proposicdes” (Pimenta, 2006, p. 47).

Libaneo (2011) afirma que a Pedagogia ¢ a teoria e a pratica da educacdo, que mediante
conhecimentos cientificos, filosoficos e técnicos profissionais investiga a realidade educacional,
buscando explicitar objetivos, e dimensdes organizativas do processo de transmissao-assimilacao de
saberes e modos de acdo. Por isso, “ela busca o entendimento, global e intencionalmente dirigido,
dos problemas educativos e, para isso, recorre aos aportes teoricos providos pelas demais ciéncias
da educacdo” (Libaneo, 2011, p.72). Na visdo de Franco (2008), caberia entdo a Pedagogia, como
Ciéncia da Educagdo, transformar as influéncias educacionais em um exercicio comprometido, ético
e intencional, a que a autora denomina de praxis educativa. Sendo assim, enquanto Ciéncia da
Educacdo, competiria a Pedagogia o papel de articuladora, tematizadora e transformadora do senso
comum em conhecimento pedagogico.

Ao elucidar a problematica da relagdo entre a Pedagogia e as Ciéncias da Educagdo, Saviani
(2012, p. 121) explicita dois circuitos distintos pelo qual ambos explicam o fendmeno educativo.
No caso das Ciéncias da Educagdo, “[...] o ponto de partida e o ponto de chegada estdo fora da
educagdo. Ela ¢ ponto de passagem”. As pesquisas no ambito das Ciéncias da Educacdo —
Psicologia da Educagdo, Sociologia da Educagao, Filosofia da Educacdo, Antropologia da Educacao
etc. — tomam a educagdo como seu objeto de analise, analisando-a sob o ponto de vista dos seus
proprios enfoques “[...] a partir de cuja estrutura conceptual sdo mobilizadas as hipoteses
explicativas do aludido fato” (Saviani, 2012, p. 121). Sob a otica das Ciéncias da Educagdo, o
fendmeno educativo ¢ encarado como um campo de testes das hipoteses que uma vez verificadas
irdo ocasionar no enriquecimento teérico da disciplina que lhe investiga (psicologica, econdmica,
antropoldgica etc.). Ja sob a 6tica da Pedagogia, a educagdo como ponto de partida e ponto de
chegada passa a se constituir o centro de todas as preocupagdes. O autor pontua uma profunda
mudanca epistemologica, qual seja: “em vez de se considerar a educagdo a partir de critérios
socioldgicos, psicologicos, econdmicos, etc., sdo as contribuigdes das diferentes areas que serdo

avaliadas a partir da problematica educacional” (Saviani, 2012, p. 121).
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Apresentadas e discutidas tais conceituacdes, reafirmamos a posi¢do assumida neste artigo
de que a Pedagogia se constitui como a Ciéncia da Educacao, possuidora de uma singularidade em
relacao as demais Ciéncias da Educacao no sentido de analisar o fendmeno educativo sob a 6tica do
pedagbgico, estabelecendo diretrizes e proposi¢cdes orientadoras para sua transformacdo em
educacdo emancipadora. Tendo a educagdo — fendmeno social complexo — como seu objeto de
estudo, a Pedagogia articula as teorias das diferentes ciéncias que lhe dao suporte de sustentacao,
para, a partir disso, voltar-se a pratica, e, numa dimensao dialética, propor diretrizes para a sua

transformagao.

Aspectos metodologicos

O presente estudo caracteriza-se por ser de abordagem qualitativa, do tipo descritiva e
exploratoria, subsidiada em pressupostos da abordagem sécio-historica e do paradigma critico-
dialético como auxilio para interpretacdo e andlise da realidade evidenciada por meio dos dados
empiricos.

O [ocus da pesquisa foi constituido por quatro cursos de graduacdo em Pedagogia ofertados
por distintas universidades publicas localizadas no estado da Bahia. Os dados empiricos
apresentados neste trabalho foram produzidos a partir da realizagdo de entrevistas semiestruturadas,
de maneira on-line, com quatro professores-formadores atuantes nos cursos de Pedagogia
pesquisados.

Para a escolha dos professores-formadores que participariam da pesquisa, delimitamos,
inicialmente, alguns critérios. O primeiro deles foi o de que entrevistariamos dois professores-
formadores de cada Instituigdo de Ensino Superior (IES) participante, devido ao volume de dados
empiricos que a entrevista geraria e exequibilidade do seu tratamento e aderéncia com 0s nossos
objetivos. Todavia, a0 mantermos contato com os professores-formadores dos quatro cursos de
Pedagogia investigados tivemos intmeras recusas € falta de retorno aos e-mails encaminhados.
Assim, cabe destacar que foram inumeras as tentativas de contato com os professores-formadores
das IES pesquisadas por envio de e-mails, mensagens via WhatsApp, ligagdes, porém, em muitos
casos, sem sucesso. Diante dessas dificuldades, decidimos que entrevistariamos apenas quatro
professores-formadores (um de cada IES pesquisada).

De posse dessa definicao, definimos um segundo critério para a selecao dos entrevistados
que foi o de que dois deles seriam professores-formadores da area de Fundamentos da Educagao e
outros dois da area de Pratica de Ensino, especialmente, aqueles que lecionassem a disciplina

Didatica. Em suma, no total, quatro professores-formadores dos cursos de licenciatura em
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Pedagogia das institui¢cdes participantes colaboraram com a investiga¢do por meio da concessdo de
entrevistas semiestruturadas.

Todos os professores-formadores entrevistados receberam um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) e assinaram o documento, explicitando a concordancia com os
procedimentos metodologicos, bem como autorizaram a divulgacdo dos dados coletados para fins
académicos, desde que mantendo o sigilo das suas identidades. As entrevistas foram realizadas de
maneira remota, com a duragdo de, aproximadamente, 1h30, por meio do aplicativo Zoom Meeting.
As entrevistas foram gravadas, transcritas e devolvidas aos participantes para conferéncia final.

E importante dizer que os nomes das instituicdes e dos participantes foram mantidos em
anonimato. No texto, os professores-formadores s3o identificados pela sigla PF (professor-
formador) seguido de numeral que faz mencao a IES a que estdo vinculados.

A partir da leitura aprofundada do contetido das entrevistas semiestruturadas realizadas com
os professores-formadores dos cursos de Pedagogia pesquisados, foram apreendidos os sentidos e
significados, com o objetivo de alcancar os nucleos de significagdo. Para tanto, construimos um
Quadro em trés colunas, no qual foram expressos os pré-indicadores (excertos das falas dos
participantes); indicadores e os nucleos de significagdo. De acordo com Aguiar e Ozella (2013),
esse procedimento busca analisar as falas dos participantes, compreendendo que essa analise se
configura como ponto de partida, ainda aparente, mas considerando as categorias do materialismo
histérico-dialético, especialmente a totalidade e a historicidade no processo analitico.

Os pré-indicadores emergiram da reiteracdo e repeticdo de termos e sdo perceptiveis pela
énfase que os informantes dao em suas falas “[...] pela carga emocional presente, pelas
ambivaléncias e contradigdes, pelas insinuagdes nao concretizadas” (Aguiar; Ozella, 2013). Depois
desse levantamento inicial das falas dos participantes expressas nas entrevistas transcritas, a partir
dos indicadores, com base nos critérios de similaridade, complementaridade ou contraposicao, foi
possivel definir os indicadores, o que nos permitiu chegar aos nucleos de significagcdo. Estes
concentram os pontos centrais e essenciais dos discursos dos sujeitos, superando o empirico inicial,
alcancando uma maior complexidade, sendo capazes de revelar os principios constitutivos do que
esta presente na fala dos entrevistados.

Assim, ao objetivar analisar as significagdes construidas por professores-formadores sobre o
estatuto epistemologico da Pedagogia como campo de conhecimento e suas (des)articulagdes com a
formacdo profissional de professores e pedagogos, foi possivel apreender os desafios e
potencialidades no processo de formagdo no interior dos cursos de Licenciatura em Pedagogia
pesquisados. Assim, as categorias da historicidade, materialidade e dialeticidade foram fundantes

para a analise, ajudando na configuracdo dos pré-indicadores, na formacao dos indicadores e na
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elabora¢do dos nucleos de significacdo. A organizagdo dos dados empiricos com base nesses
principios gerou a definicdo de sete nucleos de significagdo que serao apresentados e discutidos na

proxima se¢ao.

Resultados

Nesta subsecdo, apresentamos as analises empreendidas e os nucleos de significagao
elaborados a partir das entrevistas realizadas com os quatro professores-formadores dos cursos de

licenciatura em Pedagogia pesquisados.

A Pedagogia ¢ uma ciéncia que estuda os processos de ensino e a constru¢do das aprendizagens dos sujeitos

Aglutinamos neste niicleo os depoimentos dos professores-formadores PF 1 e PF 4a?, pois,
embora reconhecam a especificidade epistemoldgica da Pedagogia como Ciéncia destacam que o
objeto de estudo desse campo de conhecimento sdo os processos de ensino e aprendizagem. PF 1,
por exemplo, diz ser a Pedagogia a ciéncia do ensino e da aprendizagem formal, pois busca pensar
sobre o estabelecimento de objetivos, a organiza¢do do curriculo e avaliar a efetividade da sua

execucdo. Vejamos, a seguir, o seu depoimento, no qual tais aspectos sdo ainda mais explicitados:

Pedagogia para mim ¢é essa ciéncia do ensino e da aprendizagem formal. Entdo, acho que ¢
aquele campo que possibilita pensar sobre o estabelecimento de objetivos, a parte do
curriculo, estabelecer objetivos e implementar esses objetivos, efetivamente gerenciar a
implementagdo desses objetivos, avaliar se os objetivos foram atingidos ou ndo, e
basicamente isso. Isso com vistas a desenvolver o maximo potencial dos educandos para
que sejam sujeitos éticos, responsaveis, autonomos e em harmonia com seus contextos
fisico, social e ecologico, digamos assim. Entao, basicamente isso. Acho que é pensar nisso
ai, desde o desenvolvimento, a proposi¢do, a execucdo e avaliacdo desses objetivos
educacionais visando isso, desenvolver o potencial das pessoas para viver em harmonia
consigo mesmo, com o ambiente e com as pessoas (Depoimento de PF 1, grifo nosso).

Nessa mesma dire¢do, PF 4a corrobora em seu depoimento a afirmagdo de que a Pedagogia
focaliza como seu objeto de estudo o modo como os sujeitos sociais aprendem, como eles se
colocam no mundo, conforme suas proprias palavras. Ela destaca, também, a Pedagogia como uma
ciéncia do conhecimento e da humanidade. Por isso, na sua percepcdo, a Pedagogia focaliza a
constru¢do dos processos de ensino e aprendizagem dos sujeitos.

Acho que a pedagogia é uma ciéncia. E uma ciéncia do conhecimento, é uma ciéncia que
fala sobre como sdo os processos de construgdo de aprendizagem do sujeito e também de
como se ensina. A gente ndo ensina nada a ninguém, as pessoas aprendem. Disso, discordo.
acho que a gente ensina, sim! No momento em que a gente esta entendendo que tudo que

colhi durante a minha trajetoria, de alguma maneira, posso ofertar ao outro, isso ¢ ensinar.
Entdo, acho que a pedagogia é uma ciéncia do conhecimento, é uma ciéncia da

* A identificagdo dos participantes PF 4a e PF 4b estdo assim identificados para se referir e diferenciar os depoimentos
de dois entrevistados vinculados a uma mesma IES pesquisada.
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humanidade mesmo, que estuda, dialoga e fala sobre como o sujeito aprende e como ele se
coloca no mundo, para a gente entender o mundo acho que é muito por essa via
(Depoimento de PF4a, grifo nosso).

E importante que, de acordo com a perspectiva tedrica a qual nos vinculamos para explicitar
a defesa da Pedagogia como Ciéncia, sustentemos o principio de que esta focaliza como seu objeto
de estudo a educagdo enquanto prdxis social humana nio estando vinculada, exclusivamente, aos
processos de aprendizagem. Alids, a literatura da area destaca que a subdrea do conhecimento
pedagogico que tém como objeto especifico de estudo os processos de ensino e aprendizagem € a
Didatica. Nessa dire¢cdo, Libaneo (1997), ao argumentar a favor da unidade entre os campos do
educativo, do pedagogico e do didatico, dentro de uma abordagem critica da educagdo, situa a
Didatica como um ramo do conhecimento pedagdgico que possui como objeto especifico de estudo
o processo de ensino e aprendizagem.

Franco (2010, p. 76, grifo nosso), por sua vez, tem levantado questionamentos importantes
sobre as relagdes conceituais existentes entre a Pedagogia e Didatica e suas particularidades,
colocando em relevo questionamentos importantes: “Pedagogia ¢ sinonimo de Didatica? A
Pedagogia ¢ a Ciéncia que estuda a Didatica? A Didatica ¢ um aspecto do campo conceitual da
Pedagogia? Pedagogia ¢ a mae da Didatica? A Didatica ¢ filha ou mde da Pedagogia? A Didatica é
ciéncia ou tecnologia?”’. Ao aprofundar as suas reflexdes, a autora posiciona-se a favor da
responsabilidade social de a Pedagogia e Didatica caminharem juntas na integra¢do do educativo
com o pedagdgico, na efetivacdo de transformagao das praticas docentes.

Da nossa posi¢ao, assumimos o principio de que o objeto exclusivo de estudo da Pedagogia,
Ciéncia da Educagdo, sdo as praticas educativas que se materializam em diversas instancias da
sociedade — na escola e fora dela —; por isso, a ciéncia pedagdgica pode contribuir com a
humanizagdo desses processos e, efetivamente, contribuir com a prdxis pedagdgica nas mais

diversas instancias sociais.
Dificuldades em compreender a Pedagogia como Ciéncia

Colocamos em relevo o depoimento de PF 1, que destacou, em seu depoimento, a
dificuldade de compreender a Pedagogia como Ciéncia. Na sua visdo, seria mais adequado
compreender a particularidade da Pedagogia como um conjunto de ciéncias que contribuem para a
compreensao dos processos educativos. Assim, frisa que nao consegue perceber essa especificidade
da Pedagogia como uma ciéncia unitaria:

E complicado, porque acho que é um conjunto de ciéncias. A pedagogia, a ciéncia da

pedagogia, e ainda tenho dificuldade de ver isso. Vejo ainda como um conjunto de ciéncias
que colaboram para o todo, mas, como um todo, ndo vejo (Depoimento de PF 1).
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O depoimento do participante leva-nos a questionar: o que justifica certa ojeriza no meio
académico ao reconhecimento da especificidade da Pedagogia como ciéncia? Vale destacar que
algumas das dificuldades na delimitagdo da especificidade da Pedagogia como campo de
conhecimento também se aplica a outras areas das Ciéncias Humanas e Sociais. Libaneo (1996)
afirma que a ciéncia pedagogica dispde de ramos de estudos dedicados aos varios aspectos da
pratica educativa. Por isso, entende que esse complexo de conhecimentos se funda no pressuposto
de que a Pedagogia compde o conjunto de Ciéncias da Educagdo, mas se destaca delas por
assegurar a unidade e dar sentido as contribui¢des das demais ciéncias, ja que lhe cabe o enfoque

globalizante e unitario do fendmeno educativo.

A Pedagogia é a Ciéncia da Educacgdo, de natureza interdisciplinar, aplicada e atrelada a outros campos de
conhecimento

Neste nucleo, colocamos em destaque o depoimento de PF 3 e¢ PF 4b. Ambas as
entrevistadas reconhecem o estatuto epistemologico da Pedagogia como Ciéncia da Educacdo e
destacam algumas caracteristicas especificas que distinguem esse campo de conhecimento e lhe
atribuem determinadas singularidades e abordagem tedrica autonoma.

PF 3, em seu depoimento, afirma que a Pedagogia ¢ uma ciéncia de natureza interdisciplinar
e aplicada, pois, além de interpretar o fenomeno educativo, propde intervengdes aos seus processos.
Destaca, assim, que a Pedagogia possui como objeto de andlise a educagdo em suas diversas

modalidades:

Para mim a Pedagogia ¢ a ciéncia da educag@o. Uma ciéncia interdisciplinar por defini¢do,
uma ciéncia humana aplicada, porque ela tanto interpreta o fendmeno educativo, quanto
intervém. Ela cria meios para intervengdo no meio educativo. Entdo ¢ uma ciéncia social
aplicada e interdisciplinar que tem por objeto o fendmeno educativo nas suas multiplas
modalidades. A educagdo institucionalizada e semi-institucionalizada. E o objeto da
Pedagogia, ndo é a educacdo informal que da nas ruas, nas casas, isso ndo... Mas a
Pedagogia embora o seu campo seja amplo demais, ela tem um objeto definido que é
educagdo. E ai como diz Carlos Rodrigues Branddo: as educagdes, tanto na modalidade
institucionalizada, escolar e académica, como semi-institucionalizada, a educacdo que
acontece no terceiro setor, nas ONGs, nos movimentos sociais etc. Esse ¢ o objeto da
pedagogia como uma ciéncia que estuda a educagio (Depoimento de PF 3).

PF 4b, por sua vez, pondera que a Pedagogia ¢ uma Ciéncia atrelada a outras ciéncias.
Destaca, assim, que a Ciéncia da Educacdo possui a sua propria particularidade, mas se conecta com

outros campos de conhecimento que lhe dao contribuicdo e complemento:

A educacgdo. Penso que ela ¢ um campo da educagdo, uma formagdo... porqué... na
verdade, penso que a pedagogia € uma ciéncia que esta atrelada a uma outra ciéncia. Mas,
ela tem uma ciéncia propria da educacdo, mas ela também passa por outras ciéncias que ela
se complementa, entdo... No meu caso, da minha disciplina, trabalho com a educagdo
infantil, quando trabalho educagdo com as criangas... Com meus alunos, ndo tenho como
falar apenas de educagio, porque a formagio do pedagogo passa por filosofia, sociologia. E
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uma ciéncia comprovada para mim a educacio? E, mas ela também tem linhas que buscam
nas outras ciéncias (Depoimento de PF 4b).

A complexidade dos fendmenos educativos exige um olhar multidimensional, complexo,
ndo reducionista e que busca agregar as contribui¢des de outros campos de conhecimento para a sua
analise e compreensdo. Reconhecer que a Pedagogia como Ciéncia da Educagdo dialoga com outros
campos de conhecimento nao lhe traz enfraquecimento tedrico-conceitual, pelo contrario, apenas
reforga a sua importancia como ciéncia integradora, responsavel por promover uma sintese dos
conhecimentos produzidos por todos esses campos de conhecimento que possuem a educagdo como
objeto de estudo, transformando-os em conhecimento pedagdgico, de modo a reafirmar a

possibilidade de propostas interventivas nos mais diversos espagos educativos na sociedade.

A Pedagogia ¢ a Ciéncia da Educacdo, mas bebe de outras fontes para se constituir como ciéncia

Ao serem questionados sobre as relagdes de aproximagdo e distanciamento entre a
Pedagogia e as Ciéncias da Educacdo, os quatro professores-formadores, participantes da pesquisa,

foram reincidentes em afirmarem a relagdo de imbricacao entre esses campos de conhecimento:

Para mim, a Pedagogia ¢ o que abrange as Ciéncias da Educag¢do. Entdo para mim é onde
clas se abrigam, é na Pedagogia, entdo quais seriam as Ciéncias da Educa¢do? Todas
aquelas que cumprem esses... ou que ajudam a montar esse quebra-cabeca que falei dos
objetivos, por exemplo: Definir objetivos: Filosofia da Educagdo, o Curriculo.
Implementacdo: a Psicologia da Educacéo, a Didatica, sei 14, a pratica de ensino de maneira
geral, as metodologias e tal, e vocé tem... uma area da Psicologia 14 fora que aqui a gente
pode ndo ouvir falar que € a Psicologia da Instrug@o. Entdo, tem gente que investe nisso, é
muito parecido com a Didatica. Com a didatica que o campo da Didatica rejeita. A, foi o
pessoal da Psicologia da Instrugdo para dizer: ‘como € que a gente faz para ensinar fragdes
para os alunos?’. Entdo, vejo que tudo isso ai compde essa avaliagdo, a Sociologia da
Educagdo... Enfim, tudo isso compde esse grande campo das Ciéncias da Educagdo que a
gente pode, na minha concepgdo, que a0 menos, nunca parei muito para pensar sobre isso,
mas, que para mim compde a Pedagogia. Pra mim, a Pedagogia ¢ a Ciéncia que abriga as
Ciéncias da Educagdo (Depoimento de PF 1, grifo nosso).

E a ciéncia da educagio. As Ciéncias da Educacdo sdo aquelas que se ocupam também do
fenomeno educativo, a partir de dngulos e pontos de vista proprios e apropriados, como a
Sociologia da Educagdo, Economia da Educacgdo, Psicologia da Educagdo, Antropologia
da Educacdo. Entdo, sdo Ciéncias Humanas que tém seus proprios objetos de estudo, mas
que no ambito educacional estuda a educagdo a partir do seu foco, seja ele antropolégico,
sociologico, psicologico, econémico, politico e por ai... Entdo as Ciéncias da Educac¢do
existem e sdo bem-vindas. Elas explicam também, compreendem, interpretam o fendmeno
educativo, mas a partir, como ja falei, de angulos muitos especificos, disciplinares mesmo
de suas areas. Enquanto a Pedagogia € a ciéncia que estuda a educagdo em amplo espectro,
a educagdo como disse, institucionalizada, semi-institucionalizada, mas estuda a educagdo
em amplo espectro. O fenomeno educativo do ponto de vista pedagdgico, aquilo que
acontece no interior da escola ou dos movimentos sociais, é... ¢ que diz respeito as
questdes da formagdo, do ensinar, do aprender etc.... Pode se utilizar, como é uma ciéncia
interdisciplinar, alids, toda ciéncia é interdisciplinar. O que estou falando aqui é uma
redundancia, ela vai se utilizar das ciéncias da educagio para explicar o seu fendémeno, o
seu objeto (Depoimento PF 3, grifo nosso).
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Olha, agora, nesse momento, ndo estou lembrando se ja ouvi essa expressdo. Talvez, tenha
escutado ela em algum lugar. Ciéncias da Educagdo, né? Pode ser que tenha outras, ndo sei
se tem alguma coisa relacionada & neurociéncia, mas assim, vou falar do momento em que
vocé estd me fazendo essa pergunta, certo? Acho que sim, que pode ser que tenham
Ciéncias da Educagdo. A Psicologia pode ser uma Ciéncia da Educagdo, a Neurociéncia
pode ser uma Ciéncia da Educagdo. E a Pedagogia é uma Ciéncia da Educagdo, entdo,
acho que ela pode estar ligada as Ciéncias da Educag¢do, mas ndo certeza se ja ouvi isso, e
ela é uma Ciéncia da Educacdo, entdo, a resposta que daria é, sim, ela é uma Ciéncia da
Educacao, porque no meu modo de ver, acho que tem as Ciéncias da Educacdo, uma delas
seria a Psicologia (Depoimento de PF 4a, grifo nosso).

Penso que ela é a Ciéncia da Educag¢do, mesmo falando para ti que ela bebe de outras
fontes, mas se constitui uma ciéncia propria. Porque, a gente ndo vive isolado, a gente vive
pela influéncia dos outros, e esse campo cientifico vai se influenciando, mas ela tem sua
propria, ela se constitui numa ciéncia propria do educar, do ensinar, ela tem seus
principios (Depoimento de PF 4b, grifo nosso).

Sdo ricos os depoimentos dos professores-formadores entrevistados em elucidarem a
especificidade epistemoldgica da Pedagogia e, ao mesmo tempo, a relagdo de aproximagao que esse
campo de conhecimento precisa manter com outras areas para buscar compreender, explicitar e
analisar a multidimensionalidade dos processos educativos que se materializam na sociedade.

Vale dizer, nesse sentido, que essa imbricagdo epistemolodgica entre a Pedagogia e as demais
ciéncias que estudam a educagdo e a ela podem contribuir revela a potencialidade de uma visao
complexa, multidimensional e nd3o reducionista que pode buscar captar as singularidades,
ultrapassando uma perspectiva analitica pluridisciplinar para uma perspectiva verdadeiramente
interdisciplinar e integradora.

Concordando com Libaneo (2010, p. 36), afirmamos que a multiplicidade de enfoques e
analises que caracteriza o fendmeno educativo ndo torna desnecessaria a Pedagogia, “[...] antes
ressalta seu campo proprio de investigacdo para clarificar seu objeto, seu sistema de conceitos e sua
metodologia de investigacdo, para dai poder apropriar-se da contribuicao especifica das demais
ciéncias”. E nessa perspectiva complexa, totalizadora e de bricolagem que a Pedagogia pode
contribuir com a formulagdo de intervengdes nas situagdes educativas, de modo que estas possam

estar a servico da emancipacao dos humanos.

Os alunos do curso ndo possuem clareza sobre o que é a Pedagogia, embora a discussdo possa acontecer de
forma esporddica no interior de algumas disciplinas

Ao serem questionados sobre a compreensao dos estudantes dos cursos de Pedagogia sobre a
especificidade epistemologica da area e o lugar desse debate no interior das propostas formativas e
curriculares no interior dos cursos, os participantes foram reincidentes em apontarem a pouca
compreensao dos discentes sobre o tema, mas, a0 mesmo tempo, sinalizaram que dentro do curso
parecem ser oferecidas possibilidades de discussao sobre a tematica.

PF 1, por sua vez, evidencia no seu discurso uma critica quanto ao conteiido de algumas
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discussdes que sdo levantadas no interior das propostas formativas dos cursos de Pedagogia e
destaca que os alunos parecem, em sua maioria, ndo possuirem conhecimento a respeito do tema da
Pedagogia como Ciéncia. O entrevistado chega, inclusive, a apontar o seu descontentamento com a
logica de organizagdao académica em que as pessoas parecem ter uma preocupacao apenas com 0s

seus temas/objetos de pesquisa. Vejamos, a seguir, excertos do seu depoimento:

Nao. Nao possuem clareza do que ¢ que eles estdo fazendo aqui. Ndo. Vejo uma
preocupagdo muito grande com questdes que o pessoal denomina de politicas e muito
pouco interesse por questdes mais mundanas da Pedagogia, que ¢ a sala de aula. Eu como
ndo pedagogo, e muitas vezes sou desautorizado, o tal do lugar de falar, né?! Como néo sou
pedagogo, ndo sei do que estou falando, mas assim, a impressdo que tenho ¢ que ja resolveu
os problemas da sala de aula (Depoimento de PF 1).

Olha, posso falar da minha... Ndo é?. A gente ndo para, para pensar sobre isso, ¢ ¢ uma
coisa que ndao ¢ mesmo uma preocupagdo, isso que falei, né?! Sempre estive preocupado
qual era o papel da Psicologia da Educagdo na formacdo docente. Mas ndo encontro, ja
tentei até ver com alguns colegas, de a gente fazer um encontro, fazer um congresso,
alguma coisa assim... A gente coloca, alguma coisa assim, mas as pessoas ndo estdo
preocupadas com isso. Acho que a academia tem esse problema, que as pessoas estdo bem
preocupadas com os seus objetivos de pesquisa, principalmente, e isso nem sempre toca a
formacdo docente (Depoimento de PF 1).

PF 3, por sua vez, corrobora sobre essa percepgdo a respeito da falta de compreensao dos
estudantes do curso de Pedagogia sobre a especificidade da area, mas destaca que durante as aulas
que ministra essa ¢ uma preocupagao que tem em querer esclarecer esses aspectos:

Nao, ndo sabem. E levo aulas e aulas falando sobre isso. Levo toda uma unidade
trabalhando a formagdo identitaria do pedagogo no curso de pedagogia. Porque comeco
minha aula falando da Pedagogia com uma Ciéncia da Educagdo, comego perguntando: o
que ¢ Pedagogia? Cada um diz uma coisa. O que ¢ didatica? Cada um diz uma coisa. O que
¢ ensinar? Cada um diz uma coisa. Até elas cairem — elas, porque em maioria sao mulheres

— na real de que a Pedagogia é uma Ciéncia, leva um tempo, porque, até entdo, era um
preconceito, as proprias alunas pedagogas (Depoimento de professor PF 3).

Como percebe-se pelo depoimento de PF 3, hd uma preocupacdo em possibilitar aos
licenciandos um maior esclarecimento conceitual a respeito de termos e aspectos especificos da area
da Pedagogia que os possibilite um maior dominio conceitual e apropriagdo de uma fundamentagao
de especificidades do campo.

A entrevistada PF 4a também adverte que, de alguma maneira, esse debate sobre a
Pedagogia ¢ levado como objeto de discussdo no interior do curso aos discentes, aspecto também
corroborado pelos depoimentos da entrevista PF 4b. Vejamos:

Olha, ndo sei se ocorre no curso como um todo. Penso assim: tenho muitos colegas que
nunca entraram na sala de aula, mas tenho uma boa parte que entraram e inclusive ainda

estdo. Penso que a gente tem pessoas que discutam isso de alguma maneira, talvez, cada um
no seu gueto, na sua disciplina, de trazer isso... Mostrar qual ¢ o papel da Pedagogia, de
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fato, quem é o pedagogo, ¢ o que ele faz, mas a gente também tem divergéncias,
principalmente, quando nfo estava aqui (Depoimento de PF 4a).

Sim, minhas colegas também partem dos principios da Pedagogia como Ciéncia e sdo
excelentes profissionais, e quem trabalha muito sobre o que ¢ pedagogia, embora a gente
aborde em nossas falas, mas elas, na Educagdo Infantil, também falo, mas da didatica, a
professora [omitido por questdes éticas], professora [omitido por questdes éticas], antes de
falarem o que ¢é didatica, formacdo docente, elas falam sobre esses elementos (Depoimento

de PF 4b).

E fundamental que nos cursos de Pedagogia o debate sobre a natureza epistemoldgica desse
campo de conhecimento seja oferecido aos estudantes. Se ndo nos cursos de Pedagogia em que
ocasido esses estudantes poderdo se apropriar de conceitos basicos e elementares a respeito da
Ciéncia Pedagogica? Qual o sentido de um curso de graduacdo em Pedagogia que ndo discute a
especificidade e problematica especifica do seu objeto de estudo? Quais as possiveis consequéncias
desse silenciamento na formacdo de pedagogos, cientistas educacionais, que sejam conscientes do
papel da ciéncia pedagogica na efetivacdo de processos pedagdgicos emancipatorios e a favor da
humanizagdo dos sujeitos?

Destarte, salientamos que a discuss@o sobre os fundamentos epistemologicos da Pedagogia
como Ciéncia da Educacdo deve constituir eixos organizadores fundamentais para a organizagao
das propostas pedagogicas e curriculares dos cursos de Pedagogia, de modo que estes possam

expressar € manter sintonias com os fundamentos da ciéncia pedagbgica.

O curriculo do curso de Pedagogia estd focado na docéncia, embora também ofere¢a outras possibilidades
de formagdo profissional

Ao serem questionados sobre a organizacdo curricular dos cursos de Pedagogia em que
atuam e se os percursos formativos possibilitam formagdes profissionais para atuagdo nos diversos
campos profissionais propostos pelas DCNP (Brasil, 2006), as respostas dos participantes variaram.
PF 1, por exemplo, destaca que o novo curriculo do curso de Pedagogia oferece maiores

possibilidades de formacao, porém, esbarra na fragmentacao curricular:

Agora, o curriculo novo, acho que sim. O curriculo novo tem muito mais as questdes da
pratica, a ideia mesmo de ir para a escola, ja desde muito cedo, desde os semestres iniciais,
a questdo da atividade formativa nessa coisa da curricularizagdo da extensdo. Entdo, eu
vejo, agora... Isso € a promessa, né?! [...] Mas, é essa coisa da fragmentacdo do curriculo,
sabe? Vocé€ tem um curriculo hoje que foi se estilhagando e isso traz uma série de
problemas, principalmente com os alunos. Por que veja, vocé agora tem que fazer varias
disciplinas, e cada disciplina, o professor vé sua disciplina como essencial, os alunos ndo
estdo suportando, porque vocé ndo tem muito tempo em sala, vocé tem uma carga de
trabalho que aumentou, porque, digamos, se antes vocé tinha seis disciplinas com a carga
horaria maior, se hoje vocé tem oito, vocé aumentou em 30%. Entdo, vocé aumentou a
carga horaria de 30% e o tempo de discussdo vocé reduziu para cada aluno. Entdo essa
fragmentagdo do curriculo traz problemas (Depoimento de PF 1).
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Como se pode observar no depoimento do entrevistado, a fragmentagdo curricular do curso
de Pedagogia em disciplinas, com os professores trabalhando em “caixinhas”, ¢, na opinido do
participante, um obstaculo nos processos formativos. Além disso, PF 1 aponta as consequéncias
disso para a rotina dos proprios estudantes que frequentam o curso.

Ja PF 4a ressalta, em seu depoimento, que o curriculo do curso de Pedagogia da instituicao
em que trabalha estd muito focado na formacgdo em docéncia da Educagdo Infantil ¢ Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Todavia, ela pondera que visualiza na nova proposta de organizacao
curricular possibilidades formativas que ultrapassem a perspectiva de atuacao apenas na docéncia,
mas, também, em espacos ndo escolares. A entrevistada coloca em evidéncia, entretanto, as
inameras dificuldades resultantes de questdes estruturais e vinculadas & mudanga no perfil dos
estudantes que frequentam o curso de Pedagogia que acarretam demandas que precisam ser
observadas:

O que aconteceu? Como acabei de lhe dizer, estamos com o curriculo antigo ainda, ¢ o
novo comeca agora, no proximo semestre, e esse curriculo antigo tem o foco na docéncia
da Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais. O estdgio é apenas nesses lugares. Porque vocé
tem uma disciplina de educa¢do em espacos ndo escolares, educag¢do no meio rural, ndo
forma ninguém, na disciplina, entdo o nosso curso era voltado apenas para a docéncia,
exclusivamente deste lugar. Com a reformula¢do que foi proposta, eu ndo estava aqui,
como lhe disse, vou agora vivenciar esse curriculo em agdo, ele vem dialogar com essa
diretriz, que é trazer o aluno para aléem dos Anos Iniciais da Educa¢do Infantil, para a
gestdo, espagos ndo escolares, como o espago hospitalar etc. Penso o seguinte, fui de uma
formacdo da graduag@o nesses moldes, me formei assim, tive a opgao de fazer... poderia ter
saido com trés habilitagdes, ndo quis sair com as trés e sai com uma, mas o que quero dizer
para vocé, o que penso sobre isso: o meu curso da [omitido por questdes éticas] de
Pedagogia esta tentando dialogar com essa diretriz, com essa perspectiva, e ndo sei se a
gente vai conseguir, meu amigo, porque vocé faz assim, o aluno tem que fazer quatro

estagios, nods temos hoje, como acabei de dizer, uma clientela muito diferente do que se
tinha a 10, 15 anos atras (Depoimento de PF 4a, grifo nosso).

Os elementos apontados pela professora-formadora entrevistada levam-nos a refletir sobre as
dificuldades de um curso de graduagdo, estruturado em quatro anos, possibilitar a formagdo de
diferentes perfis profissionais em uma carga horaria minima de 3.200 horas, conforme orientagdes
das DCNP (Brasil, 2006). Nesse sentido, colocamos em relevo dados de pesquisa realizada por
Pimenta et. al. (2017), no estado de Sdo Paulo, e que servem de indicativos para pensarmos nos
problemas estruturais que assolam os cursos de Pedagogia nas diversas regides do Brasil. Ao
realizarem o mapeamento da formacgdo de professores polivalentes para a Educacao Infantil € Anos
Iniciais do Ensino Fundamental em cursos de Pedagogia de instituicdes publicas e privadas do
estado de Sao Paulo, os pesquisadores concluem, numa perspectiva interpretativa, que 0s cursos
investigados refletiam os mesmos problemas apontados pela literatura da drea em relagdo as DCNP
(Brasil, 2006): “a indefinicdo do campo pedagogico e a dispersao do objeto da pedagogia e da

atuacao profissional docente” (Pimenta et. al., 2017, p. 43).
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Assim, concluem esses pesquisadores que os cursos de Pedagogia, em sua maioria, ndo
estao formando o pedagogo e, tdo pouco, o professor para atuar na Educacao Infantil e Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, “[...] pois sua formagdo se mostra fragil, superficial, generalizante,
fragmentada, dispersiva e sem foco” (Pimenta et. al., 2017, p. 43).

Podemos afirmar, de modo geral, que esses mesmos problemas sdo apresentados pelos
depoimentos dos professores entrevistados, suscitando a necessidade de movimentagdes no campo,
de modo que sejam repensados os processos de formagao inicial nos cursos de Pedagogia, seja nas
IES publicas ou privadas. E fulcral a retomada de discussdo sobre a qualidade da formacdo de
professores para os anos iniciais de escolarizagdo e, também, da formacdo especifica para o

pedagogo que atua em espacos escolares fora da sala de aula e em ambientes ndo escolares.

A formagdo de professores no curso de Pedagogia é deficitaria

Neste ntcleo, colocamos em relevo, especialmente, os depoimentos de PF 3 e PF 4b, que
coadunam, em seus depoimentos em apontar a precariedade da formagao de professores no atual
formato dos cursos de Pedagogia, bem como as ambigdes das propostas formativas de agrupar, em
um unico curso, diferentes perfis profissionais sem percursos formativos diferenciados.

PF 3 colocou em destaque durante a entrevista a necessidade de que a formagdo de
professores polivalentes seja repensada nos cursos de Pedagogia. Em seu depoimento, atesta ainda a
deficitaria formagao propiciada pelo curso em dominios conceituais relativos as especificidades dos
conhecimentos dos diversos campos disciplinares — Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias etc. —
para o exercicio da docéncia na Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para
ela, isso gera problemas nas aprendizagens das criancas e para o(a) proprio(a) pedagogo(a) que

acaba tendo a sua identidade profissional fragilizada. Observemos o seu depoimento:

E necessario se pensar nas séries iniciais a partir de profissionais, professores de areas
especificas mais pedagogos, a meu ver seria isso, entendeu? Ndo da para o pedagogo
polivalente, sou contra a polivaléncia, acho que ndo estamos preparados... quando fui
professora da alfabetizacdo, tudo bem, fiz, alfabetizacdo no curso de Pedagogia. Fui muito
bem orientada por Anna Carolina Daltro Sampaio, posso dizer o nome dela com todas as
letras, porque ela é um icone para mim, até hoje ela é muito importante. E atuei na
alfabetizagdo, mas eu tinha como, eu sabia, porém, no segundo ano e terceiro, para ensinar
Matematica, até formei professores depois do Estado, para atuar nas séries iniciais e a gente
tinha que saber Matematica, Histdria, Geografia. Tinha que estudar o conteudo especifico,
para ensinar os professores, aos pedagogos, como ensinar os conteuidos especificos. Isso é
um absurdo, porque, gera muitos problemas na aprendizagem, na formagdo dos proprios
alunos e gera muitos problemas para um pedagogo, uma pedagoga que vao atuar, ele acaba
perdendo a sua identidade profissional e o curso de pedagogia baseado somente na docéncia
¢ um curso a meu ver, muito ultrapassado, porque ele ndo d4 conta da complexidade da
nossa profissdo (Depoimento de PF 3).

Libaneo (2010), em importante estudo realizado sobre o ensino da Didatica, das

metodologias especificas e dos conteudos especificos do Ensino Fundamental nos curriculos dos
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cursos de Pedagogia, apresenta dados quanto ao irrisério lugar que ocupa o ensino dos
conhecimentos especificos dos diversos campos disciplinares na formagdo de professores nos
desses cursos de graduagdo. Os dados da pesquisa coordenada por Libaneo (2010) apontam a
fragilidade de saberes profissionais oferecidos aos futuros professores, especialmente a falta de

saberes disciplinares. Na perspectiva do referido pesquisador:

O que se conclui ¢ algo tdo corriqueiro quanto dramaticamente verdadeiro: a formacdo
profissional de professores para os anos iniciais requer, imediatamente, reformulagdo dos
curriculos, em que se assegure aos futuros professores o dominio dos conhecimentos que
irdo ensinar as criangas, articulados com metodologias de ensino adequadas. Vive-se no
Brasil, no ambito da formacdo de docentes, um estranho paradoxo: professores dos anos
iniciais do ensino fundamental, que precisam dominar conhecimentos e metodologias de
conteudos muito diferentes, como Portugués, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias e,
as vezes, Artes e Educacdo Fisica, ndo recebem esses conteudos especificos em sua
formacdo, enquanto que os professores dos anos finais, preparados em licenciaturas
especificas, passam quatro anos estudando uma sé disciplina, aquela em que serao titulados
[...] (Libaneo, 2010, p. 580-581).

PF 4b avalia que o curso de Pedagogia formatado pelas DCNP (Brasil, 2006) apresenta uma
série de problemas. Todavia, na sua visdo, a possivel proposta de criagdo de dois cursos distintos —
um bacharelado e outro licenciatura — para a formacdo de professores e pedagogos ndo ¢ a
alternativa ideal para elevar a qualidade da formagdao desses profissionais. Pondera, assim, a
entrevistada que ndo vé a possibilidade de volta das habilitagdes como uma alternativa satisfatoria
para o curso de Pedagogia e, por isso, defende que a qualidade da formagao deve ser elevada dentro
da atual estrutura curricular, a qual deve possibilitar a formagao e insercao do egresso em diferentes

campos profissionais:

Que eles tinham que fazer, depois da licenciatura, uma especializagdo, porque eles ndo
estavam com a carga horaria... se sentindo também, inclusive, com uma formagdo que lhe
desse condi¢des de ir para campos de trabalho, faltava elementos na formagdo que os
fizesse se sentir-se assim: ‘eles sdo o qué? um coordenador? sdo diretores?’ e ai [sic] foi
que montamos o curriculo nessa perspectiva da docéncia e vem outra discussdo depois, para
a docéncia do Ensino Fundamental, da Educacdo Infantil e depois acabou isso e ficou
pedagogo com uma docéncia apenas. Entdo, o que vejo? Depois que montamos esse
curriculo, nds, que estamos aqui na [omitido por questdes éticas], ndo temos o interesse de
voltar na perspectiva passada, defendemos melhorar o curso a partir da forma como estd,
numa formag¢do de pedagogos que possam principalmente estar em qualquer area, seja no
Ensino Fundamental, Educa¢do Infantil, na EJA, seja como coordenador também, em sua
especificidade, em seu contexto, mas ndo vejo, e entra uma questdo minha [...]. Nao
concordo que tenha dois cursos distintos, porque mesmo que ele seja um bacharelado que
também vai ter uma teoria, todo um estudo do campo, ndo ¢ que nio seja desvinculada a
sua pratica, sua pesquisa e tudo, mas na escola, quem vive o espaco. 4 luta é muito grande
para quem estd atuando no campo como docente, entdo, acho que iria romper, ter for¢as
diferentes até para conseguir uma qualidade dentro da educag¢do no espagco em que vai
estar atuando, naquele espaco... ou no espago mesmo, no hospital, numa luta por uma
brinquedoteca (Depoimento de PF 4b, grifo nosso).
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Nota-se no discurso da entrevistada a adverténcia de que a existéncia de dois cursos de
Pedagogia — licenciatura e bacharelado — poderia incidir na divisdo de forcas e lutas da categoria
profissional. Por isso, a sua defesa vai em dire¢do da melhoria da qualidade e dos processos
formativos no interior do curso de licenciatura em Pedagogia. Vale frisar, todavia, que a perspectiva
de organizagdo curricular e formativa do curso de Pedagogia no atual formato das DCNP (Brasil,

2006) ¢ justamente criticada por ndo conseguir, efetivamente, concretizar isso.

Consideracoes finais

As discussoes tecidas ao longo do presente artigo possibilitam concluir que sdo dispares as
significagdes construidas por professores-formadores de cursos de Pedagogia do estado da Bahia
sobre as relagdes entre o campo tedrico-investigativo da Pedagogia e a praxis profissional
desenvolvida no interior do curso de Pedagogia. Se por um lado aparece a ideia de um campo
estruturado por um conhecimento especifico e inerente ao profissional da Pedagogia, por outro,
vemos criticas a existéncia de imprecisdes conceituais nas DCNP (Brasil, 2006), que reduzem a
amplitude do objeto de estudo cientifico da Pedagogia a um curso de formacgdo de professores, o
que contribui, consequentemente, para o seu esvaziamento tedrico e epistemologico da
compreensdo do objeto de estudo.

O dispositivo de coleta de dados, em que o relato figura como a forma do sujeito produzir
uma narrativa a partir de suas proprias significagdes, foram relevantes para que as experiéncias de
atuacdo docente no curso de Pedagogia nas universidades baianas pudessem ser registradas,
desvelando os sentidos que atribuem a cada significagdo construida na vivéncia formativa nos
cursos de licenciatura em Pedagogia. Nesse sentido, a narrativa, oriunda da entrevista
semiestruturada, demarcou um lugar onde cada participante organizou sua compreensdo sobre a
formacdo de professores, com especial atengdo para as significacdes do sentido da Pedagogia
enquanto Ciéncia da Educagao.

O estudo possibilitou, também, concluir que hd um debate tedrico sobre aspectos que
envolvem a historia do curso de Pedagogia no Brasil. Demonstramos alguns marcos legais que
regulamentaram a historia do curso de Pedagogia no Brasil, com especial foco para as propostas das
DCNP (Brasil, 2006), que concebem a Pedagogia como uma licenciatura para formacdo de
professores de Educag¢do Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, assim como as
ambiguidades que demarcam tal proposi¢ao no cenario brasileiro.

Desse modo, pontuamos algumas necessidades de aspectos relevantes a serem considerados
sobre o debate da Pedagogia na contemporaneidade: inicialmente, ressaltamos a necessidade da

distin¢do entre os conceitos de Pedagogia, enquanto area de conhecimento, o curso de Pedagogia e
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a docéncia — profissdo —, tendo em vista que embora os saberes pedagdgicos estejam bem proximos
dos saberes docentes, deles se diferenciam.

Em mesma dire¢do, ¢ importante enfatizar que a falta de clareza das DCNP (Brasil, 2006)
em relacdo a Pedagogia enquanto area de conhecimento, como um objeto de estudo proprio, acaba
por enfraquecer a produc¢do de conhecimento na drea da Educagdo. Ademais, ¢ preciso considerar
como pertinentes ao debate das (des)articulagcdes entre o campo tedrico-investigativo da Pedagogia
e a praxis profissional aspectos que nos convocam ao empreendimento de novas investigagdes que
busquem compreender o impacto de estudos sobre a tessitura profissional de Pedagogia, e sua
regulamentacdo, face as (des)conexdes da formacdo de pedagogos no Brasil com a pratica
profissional, sobretudo em franca atuagdo na Educagao Basica.

Somos sabedores de que o presente artigo ndo esgota esse debate das (des)articulagdes entre
o campo teorico-investigativo da Pedagogia e a praxis profissional, mas nos convida a
problematizar a formacdo de professores e pedagogos no curso de Pedagogia, em constantes
movimentagdes para a produgdo de didaticas insurgentes que se revelam no deslocamento entre a
teoria e a pratica, sobretudo entre as reflexdes no campo das diferentes abordagens sobre a
formagdo e atuacdo do pedagogo no Brasil.

Assim sendo, ¢ preciso considerar as diferentes reformas curriculares pela qual o curso de
Pedagogia foi estruturado no Brasil, situagdo que tem mobilizado pesquisadores a se debrugarem
sobre tais reformas e perceberem como elas desconsideraram principios epistemoldgicos basicos
desse campo de conhecimento, ocasionando, paradoxalmente, na reducdo da potencialidade tedrico-

pratica da area.
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