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Introducio

O presente ensaio objetiva arglir a possibilidade de pensar a ques-
tao da identidade e legitimidade da educacdo fisica brasileira a partir
da teoria bourdieusiana, dando visibilidade aquilo que Certeau (1994)
denominou de rede de intercimbios profissionais e textuais, isto &,
seus tracos de pertencimento, dividas, empréstimos, leituras e confron-
tos, que colocam este ensaio num debate atual afeto a epistemologia, a
teoria e a historiografia da educagio fisica.

Busquei enfrentar a questdo articulando meu argumento — sobte a
procedéncia de pensar num campo da educacio fisica' — em quatro mo-
vimentos, a saber:

- a producdo de sensos comuns sobre historia da educa-
¢io fisica;

- a possibilidade de problematizacio a partir do didlogo ctia-
tivo e vigilante com as “verdades incorporadas” e seus res-
pectivos questionadores;

- a demarcacio de diferencas para termos/fen6menos
que 0 senso comum perspectiva como sinénimos/con-
tinuidades e

- uma sintese provisoria da histéria da educacio fisica que per-
mite objectualizi-la a partir da nogio de campo.

Argumentar demonstrativamente a viabilidade teérica da co-
locagdo de que esse campo se configura no Brasil, por volta da déca-
da de 1930, significou, neste ensaio, forjar a historiografia como fon-

te?

, 0 que implicou ponderacdo sobre os discursos produzidos e
veiculados autorizadamente. Com essa predisposi¢ado, mapeei ques-
tdes com as quais tem se ocupado a recente historiografia da educa-
cdo fisica, observando as interpretagdes, argumentos e fontes recot-
rentes, ¢ identifiquei lacunas e avancos, atentando para a producio
de sensos comuns. Com elas dialoguei tentando caracterizar o cam-
po. Decorrente das agdes anteriores, esbocei uma avaliacdo — preli-
minar — acerca da constituicdo de sua especificidade e da autonomia

do campo a partir do seu “pensar-se”.
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Relendo histérias da educacao fisica: dizeres — e distor¢oes —
sobre médicos, militares e educadores na escrita da — e nas falas
sobre — “nossa” historia.

Uma reflexio sobre a possibilidade de pensar a educagio fisica a partir
da teoria dos campos foi apresentada por Ferraz (1999). Em que pesem as
imprecisoes, esse texto é importante tanto por rascunhar elementos a serem
explorados no enfrentamento da questdo, como por tornar evidentes — em
sua escrita mais que em sua ctitica — “confusdes” que vém sendo repetidas
na historiografia da area. Chamou a minha aten¢do que, em alternancia ao
“velho” senso comum® das tendéncias em histéria da educacio fisica
(CASTELLANI FILHO, 1988; GHIRALDELLI JUNIOR, 1988), esbo-
¢a-se um novo sobre o qual era preciso deter o olhar.

Sinteticamente é possivel afirmar que a producdo académica em
histéria da educacio fisica no Brasil cresceu, nos dltimos quinze anos,
quantitativa e qualitativamente, a primeira mais que a segunda. Em mui-
tos trabalhos nessa area — e, mais comumente, fora dela —, a principal
referéncia ainda sio os textos de Castellani Filho (1988) e Ghiraldelli
Junior (1988), embora criticas, ora mais ora menos contundentes dirigidas
a eles, ja possam ser encontradas®.

Entretanto, se ja é possivel reconhecer o lugar comum que se produ-
ziu com a tipologia “das tendéncias”, tem escapado aos pesquisadores a
construgdao de novo senso comum que provoca um siléncio dispersor.
Pagni (1995) e Melo (1996a) ja atentaram para problemas de nossa
historiografia e, partindo daquelas colocacdes, quis identificar alguns argu-
mentos e representacoes que permeiam e explicam a nossa histéria e pen-
sar com e sobre eles/elas. O esquadrinhamento das fontes permitiu desta-
car alguns desses argumentos e representaciao que, em sintese, produzem,
reproduzem e fazem circular a idéia de que

- as dificuldades de definir educacio fisica e histéria da educa-
¢do fisica advém da sua polissemia;

- a década de trinta do século XX é crucial na institucionalizacio
da educacio fisica no Brasil;

- a educacio fisica é influenciada pelas instituicGes médicas,
militares e pedagogicas;

- o esporte, na virada do século XIX para o XX, ¢ um dos
simbolos da modernidade;
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- os médicos higienistas é que imprimem a educagio fisica um
cariter cientifico, legitimador de sua aceitagio;

- a parte presctitiva coube aos médicos, a0 passo que instrutores e
professores “aplicaram” (ou deveriam aplicar) essa prescticao;

- os militares ndo pensaram teoricamente a educagio fisica,
cabendo a eles a parte “administrativa” ou gerencial da area e

- os anos 70 e 80 caracterizam novo encaminhamento para a
drea com a implementacdo da pés-graduagio e/ou com “a
crise” da educacio fisica.

Nio se trata, aqui, de julgar se esses argumentos sdo aceitiveis ou
refutaveis. Enfatizo que sio formulagdes correntes e recorrentes. Tan-
tas vezes repetidos, tornaram-se idéias que explicam (e ndo mais idéias
sobre as quais é preciso pensar). Meu préximo passo foi, entdo, dialo-
gar com autores que me pareceram nucleares na elaboracio dessas
idéias. Ao problematiza-las, encontrei espaco e apoio para objectualizar
a educacio fisica como campo — como veremos nos proximos topi-
cos. Aqui exponho sumariamente o que esses autores pensam e suge-
rem como interpretacdo possivel de nossa historia e as idéias-forca
que deles capturo e procuro recolocar.

O exercicio de pensar a génese da educagio fisica estd presente
num texto de Gebara (1992). Sua analise procura demonstrar que a cons-
tituicdo da educagio fisica no Brasil se efetiva a partir do saber médico,
complementado — a expressao é de Gebara (1992) — por institui¢des, como
Exército/Matinha e a escola, que se valiam da atividade fisica para edu-
car. Considera que o esporte moderno, na virada para o século XX,
rearranja os saberes constitutivos da educacio fisica e que a escolarizagio
(assim como a desescolarizacdo, décadas depois) é um elemento relevante
na configuracdo da area. Observa que a poés-graduacio especifica pode
ser um indicio de atingimento de novo patamar no desenvolvimento da
educacio fisica. O principal argumento do autor para explicar essas
mudangas na educagio fisica é a plasticidade de seu objeto de estudo.
Por isso, conclui que a “crise” deve ser pensada como um estado intrin-
seco a esse plastico objeto, cuja area de conhecimento é marcada por
sucessivos acréscimos no plano das técnicas profissionalizantes e no uni-
verso de pesquisa. Na sua avaliacdo, a continuidade e a linearidade nao
parecem ser os elementos estruturais na constituicao da area.
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Gostaria de adiantar que, se, por um lado, esse autor visualiza ques-
tdes importantes para pensarmos a génese do campo, por outro, boa
parte do meu esforco intelectual ocorre no sentido de desconstruir suas
conjecturas e recolocar essas e outras questdes em termos mais precisos.
Num “roteiro” que lhe tomo de empréstimo, percorro o que esta coloca-
do de mais significativo para a problematizac¢io do engendramento do
campo a partir das discussOes sobre higienismo e educagao fisica, militares
e educacio fisica, esporte e educacio fisica, educagio e educacio fisica e
“educacio fisica e teotria da educacio fisica”.

Higienismo e edncagio fisica

O dialogo aqui se viabilizou com Soares (1994) e Géis Janior (1998,
2000b). Foi com esse estudo de Soares que se tornou corrente, na educa-
¢do fisica brasileira, a idéia de que sua génese estd atrelada ao projeto de
(re)ordenamento social desencadeado pela implantagio do capitalismo, o
que necessariamente passava pelas propostas de higieniza¢io social, inclu-
ida ai a de educagio, de formac¢iao moral e disciplinar, que garantisse o
controle na esfera individual e coletiva, de regeneracio e aperfeicoamento
da raca e de inculcagio de um sentimento de identidade nacional.

Gostaria de observar que, dentre as muitas contribuicoes trazidas
por este estudo, encontra-se o registro de uma importante questdo que,
para muitos, passa despetcebida. A autora nos chama a atengio pata a
distingdo entre dois sentidos para a expressao educacio fisica. Seu traba-
lho ndo se ocupa com a elucidagio das tensdes envolvidas na construc¢io
desses sentidos, sendo essa a questao que pretendo retomatr.

Nunca ¢ demais repetir, com ela, que as bandeiras que flamejaram
com e a pattir do discurso médico-higienista ndo se dirigiam (somente)
“a nossa area” e sim a um projeto politico, econémico, social e cultural
para o Brasil. Entretanto, na historiografia, o que se faz presente ¢ a idéia
de que “a area” dele teria sido vitima ou, na melhor das hipéteses, cum-
plice. A compreensido de uma educagio fisica “instrumentalizada” pelo
capitalismo, ou conseqiiéncia da modernidade ou do processo civilizador
(versOes explicativas mais recentes na historiografia) parece deixar esca-
par a microanalise que possibilita pensar, no detalhe, a construcio das
condi¢bes de possibilidade que permitiram o engendramento do cam-
po, até porque é muito recente a interpretacao que levanta voz em senti-
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do contrario. Sao os estudos de Goéis Junior que tém chamado a atengao
para considerarmos o higienismo, mais do que influenciador, um movi-
mento consolidador da éarea.

Militares e educagao fisica

A idéia de que os militares estiveram a reboque dos médicos, “contri-
buindo mais administrativamente” do que pensando organicamente a con-
figuracao do campo, também merece ser revisitada. As primeiras pistas para
repensa-la estdo nos estudos de Ferreira Neto (1999) que defende a tese de
que os militares tinham um projeto pedagdgico para a sociedade civil e, a0
viabiliza-lo, trouxeram contribui¢Oes para uma teoria da educacio fisica.

Na sua avaliacio, o programa de a¢oes por eles pensado, para incremen-
to e implantagio da educagao fisica, s6 se conclui na década de 1940. Progra-
ma esse que incluiu ctiagio de escolas de formacio, preparacao de pessoal,
implementacio da educagio fisica na tropa e na sociedade civil. Além disso,
sua interpretacio aponta que a ctiagio de uma escola de formacio civil® nio
significou desmilitarizacio da area, mas a extensao do controle militar ao ensi-
no dessa disciplina nas escolas e nos cursos de formagao profissional.

HEssa discussao da “militarizacdo” da educacio fisica traz novas lu-
zes para pensarmos a constitui¢io do campo. O reconhecimento de um
projeto politico-pedagdgico impde rever o esteredtipo de que
militatizagdo da educacio fisica traduz/reduz a figura de sargentos que
sabiam bem entonar vozes de comando atuando nas escolas. Esse pro-
jeto se constrdi tendo como pano de fundo uma educagdo da paz, que
perspectivava o Exército como uma escola de consciéncia defensiva, de
civismo e de paz e ndo de violéncia ofensiva, o que coloca em xeque a
idéia de que a “educacio fisica militarista” objetivava a educacio para
suportar o combate, a luta e a guerra (GHIRALDELLI JUNIOR, 1988).
Mais do que a formac¢iao do cidadio-soldado, parece estar em jogo a
incorpora¢iao de toda a formacdo doutrinaria que sustenta o proprio
Exército, qual seja, a que ser disciplinado ¢é aceitar, sem obje¢des e com
convicgo, a necessidade de uma lei comum, reguladora e coordenadora
dos esforcos de seus quadros (FERREIRA NETO, 1999).

Sugere também rever a periodizacio e a relagio com os médicos.
Ha que se distinguir, para compreender melhor, o que significa o pensa-
mento higienista no século XIX e no século XX. Ha que se considerar
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que ha médicos na corpora¢ao militar e militares (e médicos) transitando
na area educacional. Por fim, hd que se reconhecer que a presenga ¢
importancia da educagio fisica no e para o Exército parece estar presen-
te desde muito antes do seu vinculo com o Estado Novo. Essas breves
anotacOes precisam ser equacionadas.

Esporte ¢ educagao fisica

Os estudos de Melo (2001) e Lucena (2001) apontam a passagem
dos oitocentos para os novecentos como um momento crucial de
ressignificagio do que ¢é ser esportivo, em que, principalmente com a ascen-
sao do remo, se consolida uma nova representacao de corporeidade, mais
afeita aos ares modernizadores e civilizatorios que sopravam na Capital da
Republica. Nesse sentido, vemos o esporte — e 0 campo esportivo — ga-
nhar vida muito antes do tradicional marco pés-1I Guerra. Ele movimen-
ta a imprensa, a vida de varios segmentos sociais e causa polémica quanto
a sua contribuicao educativa. Participa, assim, da construcio de sentidos
no campo da educacio fisica — e vice-versa.

Cabe também observar que o esporte ja se fazia presente nas escolas
muito antes do que se costuma referenciar. Entretanto, aborda-lo a partir
da discussdao dos conteudos pertinentes as aulas de educacio fisica no
século XIX — como faz Melo (1998) — ¢ insuficiente e anacronico. A clare-
za terminoldgica esta longe de ser consensual na educagio fisica hoje; no
século XIX torna-se mais duvidosa, pois ndo pode ser pensada a partir
das atuais representacoes. Considero que o problema nao é terminologico,
ja concorrendo para a produgio da especificidade da educacao fisica. Essa
produgdo s6 encontra espago a partir de uma reordenacdo de sentidos
colocados no plano social e cultural.

Edncagao e educacao fisica

Pagni (1997) analisa a reordenacio acima mencionada. Ele nos apre-
senta a atividade fisica e o esporte como praticas que vao sendo incorpo-
radas como cuidados com o corpo e a educacio fisica como um meio de
educacio geral que corrobora a formagio moral e do carater do homem.
No entanto, analisa que as prescricoes médicas do século XIX nio foram
suficientes para alterar significativamente o modo de vida da populagio.
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Esse quadro parece s6 se alterar ja no século XX, quando novos gru-
pos intelectuais buscam solucionar os problemas brasileiros respaldados no
conhecimento cientifico difundido — entre outros, no saber médico. As ques-
toes em jogo eram problemas relacionados com a saide individual e coleti-
va e com a formacao do carater e da identidade proprias ao homens brasileiro.
Se, por um lado, como mostra Moreno (1998), a ginastica ndo emplacara,
nas escolas e fora delas, como a “maior” manifestacio da construcio da
brasilidade, o esporte se apresenta como uma das vias dessa construgio. I
ele que congrega jovens, adultos, familias em seu tempo livre. A grande
virada sugetida por Pagni (1997) patece ser a pedagogizaciao/escolatizagiao
dessas praticas fisico-esportivas em termos diferenciados das colocagdes do
tipo prescricao médica. Buscou-se um caminho que dilufsse as resisténcias
esbogadas pela populacio, vislumbrando o estabelecimento de procedimentos
pedagdgicos. Acreditava-se que boa parte da resisténcia advinha da ignoran-
cia. Tornavam-se imperiosas reformas educacionais que ampliassem o nd-
mero de escolas e os mecanismos (que nio se restringiram a pratica da
ginastica) de difusdo e incorpora¢io desse novo habitus.

A sugestdo de Pagni (1997) ¢ que esse processo ganha vida, dentre ou-
tras, pelas maos de Fernando de Azevedo. Apesar dos esforgos, o proprio
autor avalia que as propostas de Azevedo pouco influenciaram os programas
e a pratica da educacio fisica e do esportte, alcancando somente em parte suas
ousadas pretensdes. Observa, ainda, que essa mudanga de hdbitos ocorreu
mais em funcio da transformacio do corpo — e de todas as atividades relaci-
onadas com ele — em objeto de consumo. Isso fez com que a atividade fisica
perdesse parte da finalidade educativa que, embora discutivel, estava presente
nas prescricoes médicas e em posteriores projetos educacionais.

Para Pagni (1997), o que pode jogar novas luzes para o enfrentamento
das discussoes acerca da educacio fisica e do esporte € a analise da hist6ria
da prescricdo das atividades fisicas e cuidados com o corpo. Concordan-
do, no que tange as possibilidades de enfrentamento, e nao descartando a
tenacidade do mercado, quero esbocgar, a partir de suas idéias, uma refle-
x40 que sugere a compreensao da pedagogizacao e escolarizagdo da ginastica —
também entendida como uma pratica de atividade fisica sistematizada —
como forte concorrente para o engendramento do campo, pois sao elas
que colocam como sendo da educagio as questoes da educacio fisica. Essa
parece uma reordenacdo importante a ser observada, tanto no que se
refere as condi¢des de possibilidade que permitem a configuracio de um
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campo por volta de 1930, como no que tange a autonomia tardia de o
campo pensar-se. A questdo a ser enfrentada ¢ se, como sugere Taborda
de Oliveira (1997), ja abrimos mio — no campo e como campo — de
sermos intelectuais da cultura, autofagicamente legando a industria e ao
comércio “do corpo” os destinos da educagdo — nio sé fisical...|

Edncagao fisica e teoria da educacao fisica

Bracht (1996) é um dos autores que tem proclamado e mais defendi-
do a urgéncia e a indispensabilidade de a educacio fisica pensar-se como
educacio fisica, colocando em xeque a teorizagdo pertinente a essa pratica
social®. Em sua anilise, merecem ser revisitadas idéias importantes, tais
como, a necessidade de pensarmos a educacio fisica como um campo
que se efetivou académico; o entrelagamento de contribui¢oes provindas
de outros campos que, como sugerido por Goéis Junior (1998), mais do
que “empréstimo”’, podem se configurar como forgas que engendram as
condi¢oes de possibilidade de um campo da educagio fisica. Por fim,
suspeitar que a formulagdo de que a constituicdo desse campo académico,
a partir dos cursos de formacdo de nivel superior, parece insuficiente,
pois, ainda que configurado, sdo médicos, militares, esportistas que “mi-
gram” para dentro do “campo” e continuam nele a produzir.

Esses foram os principais intercambios textuais cujos argumentos e
ponderagdes me provocaram a sistematizar outros dizeres na histéria da
educacio fisica brasileira. Quis reinventar possibilidades de sintese a partir
de um olhat bourdieusiano.

Sobre a configuracio do campo: eixos sobre os quais se
CONStroem NOssas questies fundanmentars

No inicio deste ensaio, levantei como questdo a possibilidade de ar-
gtiir a viabilidade tedrica de configurar um campo da educagao fisica. O
didlogo com a historiografia é rico em pistas — mais a frente retomadas —
, mas ¢ preciso também forjar um didlogo amiidde com a teoria
bourdieusiana no intento de produzir o processo de objectualizacio da edu-
cagdo fisica como campo. A questdo que me proponho ¢ explicitar o que
pode estar sendo denominado de campo da educagio fisica, evidencian-
do algumas de suas propriedades.
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A primeira coisa a observar é que a expressio “‘educacio fisica”’ se
faz presente muito antes de podermos pensa-la como um campo. Muitos
sdo os indicadores dessa afirmac¢do. Aqui me atenho ao exame de dois do-
cumentos recorrentes a histéria das idéias da area sempre evocados como
argumento de autoridade quando o assunto é “educagio fisica™ as propo-
sicoes de Hebert Spencer e as de Rui Barbosa para educacao (fisica). Situemo-
nos primeiro no contexto e no texto do livto Da Educacao, de Spencer (1886).

Esse livro pretendia oferecer orientagio aos “guias de espiritos juve-
nis” (VIDEIRA apud SPENCER, 1886, p. 5) — pais e mestres — sustentan-
do que o saber mais proveitoso a ser transmitido a mocidade deveria ser
aquele submetido ao critério do valor pratico em relagio a vida humana. A
educagio era concebida por Spencer num sentido amplo, referindo-se tan-
to aquela que procede fora como dentro da escola. Sua grande preocupa-
¢ao era preparar a humanidade “para a vida completa” (SPENCER, 1886,
p 17-18), o que impunha distinguir e classificar “os principais géneros de
atividades que constitufam a vida humana” (SPENCER, 1886, p. 18) para
pensar de maneira racional um sistema de educagio (que nio era, ainda e
necessatiamente, um sistema de educagao escolar). Assim, a educacio se
viabilizaria quando ensinasse a conserva¢ao do individuo e as formas de
prover o seu sustento, ilustrasse para educar a familia e formar o bom cida-
dio e permitisse, enfim, gozar de forma civilizada os prazeres da vida. Para
tanto, concorreriam trés dimensdes de um mesmo processo de educagao,
quais sejam, a intelectual, a moral e a fisica.

Para melhor situar suas proposi¢Oes, é preciso marcar que Spencer
escreveu pensando na educa¢io daqueles que se “ocupavam da producio,
da troca e da distribuicdo das mercadorias, na qual era necessario possuir
certas nog¢oes cientificas” (SPENCER, 1886, p. 37), o que colocava suas
proposi¢es em vinculagdo direta com as possibilidades de colaboragao
entre elas, o capitalismo e o liberalismo.

Nesse projeto, a educagio physica deveria estar em primeiro lugar
nas acdes e preocupacOes pois ajudaria a garantir a seguranga pessoal,
suscitando saide vigorosa e energia moral. Seguranga, saide e energia
serilam os primeiros elementos da felicidade porque assegurariam a
preservacio, a conservagio e a manutenc¢do da vida, do individuo e de
sua saude. So quatro os temas que circunscrevem esse ramo da edu-
cagao integral: a alimentacio, o vestuario, o exercicio corporal nos colé-
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gios e a necessidade de se prevenir os prejuizos de uma degenerescéncia
fisica ocasionada pelos excessos de estudo e disciplina que vinham ori-
entando a educac¢io escolar.

Se Spencer e Barbosa tém algo em comum, esse algo se refere, gene-
ricamente, as suas concepgoes politicas liberais que desembocaram nas
suas propostas educacionais. Mas, ainda que do mesmo lado e pensando
uma educagdo que faz florescer o capitalismo, propéem encaminhamen-
tos diferentes para uma educagio liberal, provavelmente porque tomam
por base realidades distintas vividas na Inglaterra e no Brasil, na segunda
metade dos anos oitocentos. Ao contritio de Spencer, Barbosa elenca
argumentos que querem fundamentar a instauracdo de uma rede de ensi-
no oficial. A educagido primaria é tida como indispensavel a todo brasilei-
ro livre, com ela vislumbrando a superacio da ignorancia popular. A igno-
rincia do povo se atribufa as desgracas e o atraso do Brasil, sendo sua
superagao necessaria para colocar de vez a nacdo na marcha civilizatéria.

Vejamos o que pensa Barbosa (1946)° especificamente sobre/pata a
“educacio fisica”. Antes, porém, também aqui é preciso registrar outra
breve proximidade entre os dois autores. Essa diz respeito a consideragao
primeira do homem como organismo vivo. Isso faz com que comparti-
lhem a idéia de que a satde seja uma questdo central para a educagio.

A reforma de ensino pensada por Barbosa quer defender e
implementar no Brasil uma educagdo escolar assentada no método intuiti-
vo, tido como capaz de erigir um novo tipo de escolas nas quais se pudes-
se efetivamente formar um cidaddo. Barbosa argumenta que a necessida-
de primeira experimentada na infancia é a satisfagdo da vida fisica, aqui
entendida como saciedade das fungGes nutritivas e das atividades corporeas
e de movimento. Instaurava, assim, a importincia na escola da ginastica,
da musica e do canto no programa escolar, atividades essas que deveriam
ser metodicamente organizadas e aplicadas, visando ao exercicio geral e
harmoénico dos 6rgios do movimento e do aparelho vocal.

O argumento de Batbosa a favor da ginastica/educacio fisica gira
em torno de quatro eixos, a saber, na possibilidade de uma educacao physica
e espititual harmoniosa contribuir para a formacido da inteligéncia e dos
costumes; na demonstragio de que a vida do cérebro e da inteligéncia tem
como um dos fatores essenciais a regularidade harmoniosa das func¢des
muscular, nervosa e sangiifnea e a saude geral de todos os 6rgaos do
cotpo; no arrolamento dos beneficios' de uma educacao physica e da prat-
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ca da ginastica'' e, por fim, no relato de experiéncias positivas legislativo-
executivas desenvolvidas em outros paises.

O parecer é propositivo, recomendando que a calistenia fosse a ginas-
tica aplicada ao sexo feminino, ao passo que, para o sexo masculino, seriam
somados os exercicios militares a ginastica. Nele, duas reordenagdes de sen-
tido importantes se impoem para uma educagio physica brasileira. A primeira
¢ que, em que pese a recorréncia as teses higiénicas, ele imprime uma homologia
40s termos educagdo physica e ginastica — fato até entdo inédito no Brasil. Falar
do “ramo fisico” da educagio ¢, para Barbosa, falar em pratica de ativida-
des gimmicas e exetcicios militares, sendo esta a segunda reordenacio: o parecer
introduz de modo incisivo o sentido militar na educacgdo fisica escolar no
Brasil. Sabemos que, num primeiro momento, esse projeto nao chegou a ser
apreciado, caducando na Camara dos Deputados. Entretanto, a historia nos
mostraria, quase cinqiienta anos depois, que esse foi o sentido privilegiado
no processo de engendramento do campo e na sua consolidacio: a educagio
physica foi reduzida a ginastica e esta passava a ser denominada como aquela,
num primeiro movimento, como educagio fisica.

Vemos, entdo, em Spencer (1886) um entendimento ampliado de edu-
cagdo physica que ainda nlo se refere especificamente a uma disciplina (escolar)
de educacio fisica e/ou ginastica. O que nio patece se tepetit na proposicio
de Barbosa (1946). Mas, vale ressaltar, em ambos, as representacoes sio
eminentemente educacionais. No caso de Spencer, “educagio fisica” nio ¢é
sinénimo de exetcitacio corporal, considerando ele, inclusive, o exercicio
corporal a parte da educagio physica da qual menos era necessario falar, pelo
menos no que dizia respeito a educagdo dos rapazes, ja que aquele sentido
estava relativamente bem incorporado ao cotidiano escolar. No caso de
Barbosa, a ginastica aplicada aos dois sexos se impunha como um pilar
fundamental na organizacio da escola e da educacio fisica brasileira.

Vejamos como a historiografia brasileira tem captado — ou nio —
essa distingdo entre a edncagio physica (sentido amplo), a exercitagao fisica na
escola (ginastica no sentido restrito) e a educagao fisica — essa que viria a se
tornar uma disciplina escolar.

Na argumenta¢io que sugere e faz (a)parecer uma coincidéncia entre
os significados de educacio fisica e ginastica, recorro a duas ilustragdes.
Preocupado em mostrar que praticas esportivas ja se faziam presentes nas
escolas brasileiras no século XIX, Melo (1998) induz o reducionismo da
edncagao physica a ginastica escolar. O autor incorre em anacronismo ao
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travar sua discussdo evocando os termos educagdo fisica, ginastica e es-
porte em seus sentidos atuais. Assim, aborda a educacio fisica como dis-
ciplina escolar ja instituida e a ginastica e o esporte como seus conteudos
de ensino. Ocorre que, a época, tais termos tinham sentidos distintos dos
quais Melo (1998) apresenta. O perigo latente do texto é que ele reforca
representacOes que pululam no senso comum da histéria da educagao
fisica — e fora dela — qual seja, a idéia de que estamos falando sempre da
mesma coisa quando esses termos sio evocados.

Também Soares (1998, p. 20) pode estar contribuindo para interpre-
tacOes em justaposicdo, ao afirmar que “O Movimento Ginastico Euro-
peu foi [...] o lugar de onde partiram as teorias da hoje denominada Edu-
cagdo Fisica.” A idéia de contigiiidade absolutizada que percebo advém
da argumentacio — que proponho — de que o Movimento Ginastico Eu-
ropeu foi #m desses lugares (e nao o).

Na argumenta¢io que enceta distingdes, podemos retomar o texto
de Gebara (1992), que descreve como diverso o quadro em que se enun-
cia a “educacio fisica” no Brasil na segunda metade do século XIX. Os
sentidos circulantes sdo caractetizados por ele como:

a)  aquele que versa sobre um objeto situado na interface do
saber médico e do saber pedagdgico;

b) o que é apresentado como sinénimo de instrugao fisica militar e

C) O que pensa a ginastica escolar, ainda que a partir do conhe-
cimento médico.

Mesmo petcebendo diferengas, a questio nio é equacionada'?.

Também diferenciando sentidos caminhou a reflexdo de Soares (1994,
p. 34) identificando que, no século XIX, “[...] para os médicos, os exercici-
os fisicos eram considerados como medida higiénica, portanto integra-
vam [a] ‘educagio fisica”, essa entendida como o conjunto de “|...] cuida-
dos corporais e higiénicos |[...] necessarios a prevencdo das doencas e a
manutenc¢do da saide.” Ja no inicio do século XX, “[...]a higiene, e como
parte dela a Ginastica ou Educagio Fisica, continuam a integrar as pro-
postas pedagogicas, sendo consideradas em leis e reformas educacionais.”
(SOARES, 1994, p. 121). Note-se que as letras maitsculas fazem referéncia
a uma ja outra educacio fisica, qual seja, aquela que é designada nos tem-
pos e espacos escolares como responsavel por uma pratica metodizada
de determinados exercicios corporais e, por vezes, nogoes de higiene. Aqui,
a autora torna andlogas uma disciplina escolar e uma pratica cultural®.

PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 22, n. Especial, p. 51-82, jul./dez. 2004

http://www.ced.ufsc.br/nucleos/nup/perspectiva.html



64 Fernanda Simone Lopes de Paiva

Mas, a distingdo entre a proposta de educac¢io integral contida na
trfade educagio intellectnal, moral e physica e a disciplinarizagio da educagio
fisica foi mais bem estudada por Vago (2002). Buscando objetivar a “[...]
facanha de, a um s6 tempo, destruir habitos trazidos de casa, da rua e
inscrever nos toscos corpos infantis maneiras consideradas civilizadas”
(VAGO, 2002, p. 22), esse autor estuda, pormenorizadamente, tanto a
edncagdo physica como artefato da cultura escolar, percebida na constitui¢ao
dos tempos e espacos escolares, nos diferentes programas de ensino, na
higiene e inspe¢ao médica e seus tespectivos rituais, e cuidados docentes,
como a Gymnastica, cadeira e/ou atividade que se tornou a forma autoti-
zada e sistematizada de exercitagio fisica na escola.

E importante marcar que, apesar da multiplicidade de sentidos, existe
uma caracteristica que parece comum tanto nos autores do século XIX
(SPENCER, 1886; BARBOSA, 1946) como nos historiadores da educagio
fisica que sobre ela escteveram um século depois: o reconhecimento de que a
“educacio fisica” sempte esteve ligada a questoes educacionais™ e, num cetto
sentido, pedagdgicas®. Essa constata¢io permite argumentar que ¢ essa dis-
posi¢ao para o educacional e o pedagdgico que vai permitir e favorecer o seu
processo de escolarizacao. Temos, entdo, que a escolarizacdo de uma “educa-
¢do fisica” nao parece ser nem casualidade nem coincidéncia, mas um dos
elementos que corroboram na construc¢do de uma especificidade. Dito em
outros termos, o processo de escolarizacio de uma educacao physica parece ter
sido um dos elementos que concotte para o engendramento do campo'®.

Um outro elemento que parece ter concortido para configurd-lo foi o
tipo de praticas com o qual opera. B sabido que, no século XIX e décadas
iniciais do XX, muito conhecimento se “produziu” sobre a “educacao fisica”.
Esse conhecimento circula por meio de formas especificas de comunicagio,
quais sejam, nas teses defendidas pelos médicos; na retérica dos bacharéis; em
livros sobre a educagio nacional e manuais pedagdgicos; em periddicos peda-
gogicos e, também, esportivos; em manuais de ginastica; em compéndios de
higiene; em livros especificos de “educacio fisica” e, finalmente, em periodi-
cos especificos. A “educagio fisica” foi tema em pauta na Primeira Exposi¢ao
Pedagdgica do Rio de Janeiro (1883) e, nas primeiras duas décadas do século
XX, em Congtessos de Medicina, de Higiene e de Encontros Educacionais.
Esses elementos indicam que, no processo de construcio da especificidade do
campo da educacio fisica, as praticas do campo académico estiveram presen-
tes concotrendo para o seu engendramento'”.
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Um terceiro elemento que parece constante, em diferentes aborda-
gens, é a tematiza¢io do corpo'®. Nos diferentes sentidos atribuidos 2 “edu-
cacio fisica”, proposi¢oes sobre/para uma cultura corporal preconizam
maneiras de ver, prescrever e efetivar cuidados com o corpo, mas, também,
atitudes — sempre corporais... — que conformam novas formas do viver.
Essa nova conformacao pode ser surpreendida na longa duragio, na cons-
trucdo de uma outra mentalidade em relacao ao corpo biolégico e ao corpo
social que requer habitos disciplinados e costumes civilizados. No campo da
educacio fisica, as disputas entre e sobre os “fazetes” e “saberes” corporais,
pedagdgicos e pedagogizados, nao escolares e escolates, aparecem como
seu marco diferenciador em relagdo a outros campos.

Como sabido, a no¢do de campo indica um espago social em que
esta em jogo a legitimidade de uma especificidade. Com base no ja expos-
to, gostaria de firmar que o campo da educagio fisica vai se caracterizan-
do como aquele que se apresenta como espago social de disputas sobre as
formas autorizadas de pensar e orientar “educa¢oes fisicas”, campo que
se vale das praticas e representacoes académicas para conferir importancia
e legitimidade a essas preocupagoes, no qual o sentido que vai se impondo
como mais representativo entre todos aqueles de ordem educacional e
pedagogica circulantes ¢ aquele que indica para o processo de escolarizacao
de diferentes praticas corporais (sentido amplo). F porque se torna uma
disciplina escolar que a educagio fisica pode aspirar a ser uma disciplina
académica. E pela sua escolarizacio que crescem os clamores sociais em
torno da necessidade de formacio especifica, em torno da qualificacao
dessa atuacido, o que nao dispensou a discussdo (cientifica) das formas
autorizadas de educar “o corpo”. Posteriormente, colocando em xeque a
visao de corpo, de educacio e de ciéncia que sustentou durante muitos
anos o debate (no campo e fora dele), o campo da educacio fisica come-
¢a a pensar-se, esbocando, talvez, seus primeiros passos em dire¢io a au-
tonomia (cientifica e pedagogica), portanto, a sua consolidagio.

Sintese provisoria: um objeto e sua problematica

Se procedem as colocagdes do tépico anterior, é preciso rever com
cautela a formulagio de Gebara (1992) que atribui a educagio fisica a con-
dicdo de conhecimento cuja principal caracteristica do objeto de estudo se-
ria a sua plasticidade, marcada por acréscimo de técnicas especializadas,
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profissionalizantes, e de possibilidades de pesquisa ligadas a essa “plasticidade”
do objeto de estudo, formulada por ele em termos de escolatizacio e
b 3
desescolarizacdo” . Ou, num outro momento, em termos de uma distingio
R4 > > ¢
que demarca uma oposi¢io entre profissionais e pesquisadores em educa-
¢do fisica. Gebara (1992, p. 77) se expressa nos seguintes termos:

Que profissionais de Educagio Fisica pensem o
esporte, o lazer, 0 jogo, a brincadeira como contetdos
possiveis de estratégias pedagdgicas, parece claro e
inquestionavel. O que se esta questionando aqui € que,
enquanto pesquisadores, ndo podemos ter o mesmo
comportamento de um profissional que intervém
pedagogicamente. Para pesquisadores, objetos
dotados de especificidade, como o esporte e o lazer,
devem ser construidos na sua dimensiao e
peculiaridade, para além de sua dimensao pedagogica.
Nao podem ser, portanto, previamente delimitados
na perspectiva da educacio fisica, o que se caracteriza
como sendo um reducionismo [...] reduzindo
fenémenos de amplitude crescente e autbnomos.

Para romper a aparente naturalidade das colocagdes acima, ¢ preciso
dizer que, num sentido amplo, todos os objetos de estudos sio “plasti-
cos”, porque sdo construidos e datados pela sua historicidade e das ciénci-
as que deles se incumbem. Entretanto, atribuir essa plasticidade simples-
mente a acréscimos é desconsiderar o campo cientifico como campo de
lutas, posi¢do incompativel para aqueles que tém buscado, declaradamente,
na teoria dos campos de Bourdieu, inspiragdo para novos temas e novas
abordagens (GEBARA, 1998). Com certeza ndo se trata de buscar identi-
ficar linearidade no que une e redne diferentes agentes e instituigdes em
torno das disputas no campo, mas de identificar continuidades e rupturas
que lhe conformam especificidade. E fato que o cotidiano escolar e o
cotidiano académico tém légicas e maneiras de intervencido distintas, mas
¢ ledo engano pensar que os que pesquisam educagio fisica ndo devem se
“restringit” a sua dimensdo pedagdgica. A educacio fisica ¢, por forca da
sua historia, discussdo de intervengdes cientificas nas questdes afetas as
pedagogias do corpo e a corporeidade.

Assim explicitado o que estd sendo interpretado como campo da
educacio fisica — isto ¢, em sintese, o campo de conhecimento produzido
para e pela pedagogizacio e escolarizagdo da “educacio fisica” — ¢é possi-
vel repassar o didlogo com a historiografia, com ela destacando, pelo menos,
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dois momentos marcantes para o campo no século XX. O primeiro ¢ o
adensamento, em torno da década de 30, de indicios que nela sugerem a
instalacao de seu mito fundador®, o segundo, na década de 80, em que se
esbogam as suas reais possibilidades de autonomizag¢io. Coloco em evi-
déncia esses dois momentos.

Construindo uma especificidade

Se se pode afirmar que a problematica que da sentido a esse campo
¢ a disputa em torno da(s) forma(s) legitima(s) de “educacio fisica”, isto é,
aquilo que deve, como se deve e por que deve ser ensinado as criangas, aos
jovens e aos que lidam com a educacido dessas criangas e jovens sobre — e
com — o corpo (nem sempre) em movimento, é porque ela se estabelece
em oposicao a um outro entendimento de exceléncia corporal.

Ao que tudo indica, uma nova forma de pensar e exercer a
corporeidade se engendra em oposi¢do a valores estabelecidos numa so-
ciedade em que o capitalismo e a Republica se inserem tardiamente, o que
fez perdurar num tempo longo, como aponta Jesus (1998), a valorizagio
de uma economia de gestos. Os corpos a mostra, de musculatura talhada
pelo trabalho que exigia esforco fisico, eram “coloridos” e desprovidos
de nobreza. Os “brancos”, de elite, tinham outro tipo de dote e eram
intelectualizados ou intelectualizaveis, belamente franzinos. Lembremo-nos
de que, seguindo a analise de Pagni (1997), ainda no século XIX, nao hou-
ve ressonancia significativa, naquele momento, do discurso médico higie-
nista para a incorporagdo de uma educagio physica tao necessaria aquilo que
Mattos (1994) denominou de “mundo do governo” — composto pela
“boa sociedade” impetial — ¢ “mundo da desordem” — composto pelos
homens livres e despossuidos de bens materiais significativos.

Esse quadro parece sé ter se alterado no fim dos anos oitocentos,
quando “[..] uma atmosfera particularmente favoravel a adogdo de modis-
mos europeus [traduz-se] como forma de ruptura republicana com o pas-
sado.” (JESUS, 1998, p. 334). O progresso estava a exigir a incorporacio de
civilidades importadas do além-mar e a construcao de uma nova nagio.

Sem condicGes de explicitar, neste texto, como se vai tecendo minu-
ciosamente a trama que produz as condi¢Oes sociais de possibilidade que
permitem a configuracdo do campo, recorro aos indicios facultados pela
propria historiogratia. No que tange as praticas corporais de movimento
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no Rio, recém-chegado ao século XX, parece haver uma ampla oferta de
possibilidades. Gebara (1992) sugere que, ja na virada do século, o esporte
impacta a defini¢do do conteudo dessa area de conhecimento. Esse im-
pacto ¢ traduzido pelos estudos de Melo (2001) e Lucena (2001) como
uma mudanca de opinido publica com relagdo aos tratos corporais a pat-
tir da disseminag¢ao pela imprensa, geral e especializada, e pelos impressos
(literatura) de diferentes esportes.

HEssa mudanca de opinido publica parece nio ter escapado aos in-
telectuais que pensavam a construcao do Brasil, como sugere Pagni (1997),
num novo encaminhamento dado a discussao da velha polémica “edu-
cacdo fisica” versus esportes. Considerando pertinente seu olhar sobre o
“desfecho” sinalizado a partir das contribui¢des de Fernando de Azeve-
do — e, provavelmente, outros — para a questido, ¢ possivel captar, a
partir dos anos 1910, movimentac¢oes em diferentes lugares sociais®' que
culminam com a transformacio da educacio fisica numa “causa” a ser
ganha/implantada nos anos 30.

Refletindo com e sobre as leituras que fiz, ¢ possivel formular que,
durante o século XIX e nas primeiras décadas do XX, a “educacio fisica”,
se teve alguma legitimidade, essa se faz ver em instincias de consagracao
exteriores. Penso, por exemplo, na sua reconhecida importancia para o
saber médico e, noutra via, no reconhecimento de sua importincia via
procedimentos legais. Alids, essa formulacio indica um outro olhar sobre
a antiga polémica no campo: o legal versus o legitimo. Como apontado
por Vago (1997), abre para a possibilidade de estudo da legislacido como
uma pratica scio-cultural — portanto uma pratica legitima que, nesse caso,
quer se pretender legitimadora — importante para a conformagido do cam-
po escolar e da educagio fisica. Isso coloca em xeque a interpretacdo de
que, em educacio fisica, o projeto legislativo antecederia ao seu projeto
pedagégico (LUCENA, 1994; GEBARA, 1992).

Na procura de indicios “internos”, ou seja, nas falas de “professores
de educacio fisica” (talvez fosse correto falar em mestres de ginastica), o
que ¢ encontrado ¢ a busca de um reconhecimento sobre um “conheci-
mento” e uma “pratica” que “almejavam” se inserir, econdémica e social-
mente, na tutela do Estado, difundindo valores éticos e estéticos de inte-
resse comum — 2 educacio fisica e a0 Estado®.

Em torno da década de 1930, é que se vé forjar as suas instancias
especificas de selecao, formacio e consagracido. Nesses anos, uma pro-
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fissdo de fé vai se tornando constitutiva de uma intenc¢ao criadora, “fun-
dadora” (tradutora), dentre outras coisas, de um novo estilo de vida
“esportivo”, “espontaneamente disciplinado” e saudavel. Nesses anos, é
forte a marca de uma subordinacio estrutural ao campo médico e ao
pedagdgico (o campo pedagdgico, por sua vez, também em franco pro-
cesso de configuracio/viabilizacio). Por essas vias é que acontecem aca-
lorados debates em torno da “educagido fisica”, campo ainda
indiferenciado. A literatura estudada permite trazer, como exemplos desse
debate, a realizacio do I Congresso de Eugenia, no Rio de Janeiro, em
1929; a III Conferéncia Nacional de Educacio realizada pela ABE, em
Sao Paulo, também em 1929; e o VIII Congresso Brasileiro de Educa-
¢do realizado pela ABE, ja no Rio de Janeiro, em 1935.
Com Ferreira Neto (1999) tém-se acompanhado os investimentos
do Exército na configuracio do campo. Sio os seus intelectuais — junto a
outros — que gestam um programa de ag¢oes que inclui criacdao de escolas
de formacio, preparagio de pessoal, implementacdo da pratica da educa-
¢do fisica em nivel nacional. MaterializacOes desse programa sao a criagao
da Escola de Educacao Fisica do Exército (1933) e a publicacdo da Revista
de Eduncagao Fisica (1932). Entretanto, precisa se tornar obsoleto pensar numa
oposicio entre civis e militares; mais especificamente com as interpreta-
¢bes que tornaram senso comum a idéia de que os médicos pensavam e
os militares e instrutores faziam e aplicavam “educacio fisica”. Parece mais
produtivo pensar na hipétese de que os agentes que vao produzindo (a
especificidade de) o campo advém de diferentes lugares sociais e
institucionais® e, ainda que debatendo ou defendendo posicoes distintas,
ja se articulam em torno de um acordo tacito: implantar, definitivamente,
uma educacio fisica nas bandas de ca.
Um indicio pode ser flagrado na Revista Educacao Physica®* — a civil —
, um dos icones objetivantes do “mito fundador”. Editada e financiada
por uma editora particular — a Cia. do Brasil que, alids, varios livtos sobre
educacio fisica publicou — a revista se definia, no seu editorial, como uma:
Revista Technica que visa apoiar a causa da educagao
physica: Vulgarizando os principios scientificos que
servem de base 4 educagio physica; favorecendo o surto
dos esportes, como factor de aperfeicoamento da raca;
incentivando a formacao de technicos especialistas;
propagando os fins moraes e sociaes das actividades
physicas; despertando a attencio publica para este
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aspecto do problema educativo; coadjuvando o
governo e institui¢oes particulares na execugao de seus
programmas de educacio physica. (EDUCACAO
PHYSICA apud GOIS JUNIOR, 1997, p. 16).

Mas ela nio esteve sozinha nessa empreitada. Tanto em suas paginas,
como nas da revista editada pelo Exército, circulam os mesmos ideais e
“pensadores”. Ao que parece, em consonancia com a necessidade de um
projeto maior de educacio para a nagao. O debate se verifica, justamente,
em torno da apresentacio e defesa de diferentes projetos.

Também aqui, por ora, escapario detalhes das posicoes®, disposi-
¢oes e predisposicoes criadas e criadoras do jogo, mas, fato é que, no
tinal da década de 1930, sdo criados Departamentos de Educagao Fisica
(ligados as instancias governamentais), a Divisdo de Educac¢io Fisica do
Ministério da Educagdo e da Satude, Escolas de formacio de professo-
res civis, legislacao especifica. A década de 40 nao é menos promissora:
mais escolas, mais periddicos, a primeira associa¢do profissional — a
Associa¢do Brasileira de Educacido Fisica, em 1941 — ou seja, como ja
dissemos, criam-se e consolidam-se suas instincias especificas de sele-
¢lo, formacdo e consagracio do campo.

Mas, sobre o entorno dos anos 30, algumas idéias correntes preci-
sam ser revisitadas. Elas dizem respeito a demarcagio do estabelecimento
do campo académico a partir de sua institucionalizagdo, via Escola Nacio-
nal de Educacio Fisica e Desportos - ENEFD* | a consideracio de a
teorizacdo (ainda que incipiente) ser externa ao campo (BRACHT, 1996),
a0 tensionamento entre o processo de escolarizacdo e o projeto de segu-
ranca nacional”. Sio hipdteses por mim consideradas: que a ENEFD ja
seja produto da configuracio do campo; que a producio cientifica migre
de uma “educacio fisica” indiferenciada para a construgao de uma
especificidade que conforma o campo e, que, a0 mesmo tempo, ja no
campo, traduza a concorréncia de agentes e instituicdes que nao podem
ser reconhecidos, estritamente, sob a designacio de profissionais de edu-
cagio fisica. Por fim, com relagio a seguranca nacional e a escolarizagio, a
questdo parece se equacionar como duas faces de uma mesma moeda
que, antes de se oporem como concorrentes, dao sentido a um mesmo
projeto de implementac¢ao e efetivacdo da “causa” da educacio fisica.

Se, genericamente, ja temos indicado o que estd em jogo, os agentes
e instituicdes que disputam o jogo, as formas da disputa e o estilo de vida
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que se instaura e/ou se inaugura com e nesse campo, parece oportuno, na
demarcacio dessa especificidade, ndo deixar de argiir, e responder, tam-
bém indicativamente, o que se apresenta na forma de novo habitus, em
outras palavras, como um novo capital.

E preciso ter clareza de que ndo é a educacio fisica que inventa “so-
zinha” esse estilo de vida e implementa esse novo habitus. B sabido que
uma das suas condi¢oes de possibilidade gesta-se com uma nova repre-
senta¢do de corpo e individuo forjada pela modernidade (SILVA, 2001).
Esse estilo de vida é impensavel, dadas as condi¢des histéricas, por exem-
plo, na baixa Idade Média. HA uma nova mentalidade, um processo de
individualizagdo que é muito maior e externo a discussio pontual do cam-
po. Entretanto, ao que parece — é uma hipétese —, é o engendramento do
campo que ajuda a lhe dar materialidade e visibilidade, demarcando e
pulverizando, por assim dizer, fazendo incorporar como uma segunda
natureza — uma “natutreza’ social —, como habitus, essa nova maneira “sau-
davel”, “ativa”, “disciplinadamente espontanea”, em sintese, “esportiva”
de ver e viver a vida “feliz”.

Foi no transcorrer do século XIX que se gestou e, em determinados
lugares, comegou a se consumar um maci¢o investimento num Novo re-
vestimento (em todos os sentidos da palavra) do corpo. Um corpo que
pdde ser moldado e adestrado (SOARES, 1998) por ter sido progressiva-
mente enquadrado e identificado como sendo o proprio sujeito (SILVA,
1996, 1999, 2001). Esse cotpo-sujeito — também cotpo sujeito a — passou
a ser, como chama Foucault (1989), um biopoder dotado de for¢a pro-
pria que traduziu no individualismo uma profunda marca ideolégica do
capitalismo industrial. A ciéncia e a educagio, mas nio sé elas, deram sua
colaboracio nesse processo de (trans)formacdo de um corpo civilizado
a0 queré-lo limpo, utll, belo e feliz. Para isso, desenvolveu tecnologias tera-
péuticas e pedagbgicas, das quais, sem duvida, a ginastica foi uma exem-
plar manifestagao (SOARES, 1998; SILVA 1999).

Rumando para a autonomia?

Entendendo que o que permitiu a formulacido de uma teotia geral dos
campos tenha sido a constatacdo de Bourdieu (1983, 1990, 1996) de que
diferentes campos apresentam similitudes funcionais e que, dentre as proprie-
dades comuns — que nio descartam a possibilidade de estabelecimento de
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propriedades especificas —, encontram-se a identificacao de uma especificidade
e a autonomizagao em relacdo a outros campos, cabe perguntar como tem se
efetivado o processo de autonomizacio da educagio fisica.

Acompanhando o didlogo com outros autores, minha reflexdo tam-
bém aponta as décadas de 30 e de 80 do século XX como momentos
importantes, diria até decisivos, para a educagio fisica. O primeiro, como
venho tentando argumentar até aqui, pode ser interpretado como mo-
mento de engendramento do campo da educagio fisica no Brasil. Nele
pode ser objetivada a sua configuragdo. Entretanto, ainda que forjando
um espaco social préprio para seus embates, a educacio fisica brasileira
permaneceu sobredeterminada por influéncias externas ou, melhor for-
mulando, permaneceu vulneravel a légicas que atendiam a interesses exter-
nos ao campo, logicas essas que lhe deram identidade.

Ainda que indicativamente, uma aproximag¢io comparativa com o
campo pedagbgico parece proficua. Em boa parte da primeira metade
do século XX, em ambos os campos em fase de consolidagao, no campo
pedagodgico, como demonstra farta literatura, ocorriam debates intensos
em torno de projetos politico-pedagogicos que se forjavam para a educa-
¢do nacional. O mesmo nao parece ter acontecido com a educagio fisica
e, ainda que minha suspeita possa decorrer de um olhar grosseiro sobre o
petiodo, considero que, naquele momento, trabalhou-se muito no sentido
de dar vida a uma “educacio fisica” muito préxima a representacdo pre-
sente no parecer de Barbosa (1946) — o que nio elimina a possibilidade de
defesa em torno de outros projetos, como o higienista, por exemplo. O
que quero marcar ¢ que, no caso da educagio fisica, durante mais de cin-
qienta anos, a0 que parece, ainda se discutiam os projetos forjados nos
anos oitocentos, debatidos a partir da visdo de ciéncia que os impregna-
vam, e forjados fora do campo.

Posteriormente, considerando o alcance social que o fenémeno es-
portivo vai adquirindo, muda a pratica cultural corporal que da suporte a
educagio fisica, mas permanecem as representagoes e praticas que a legiti-
mam na escola — e também fora dela. A iniciacao e o treinamento desportivo
as otientam, sendo o Método Cooper e os famosos jogos escolares dos
anos 70 os icones desse perfodo que nio escapam, inclusive, a lembranca
dos leigos. Ou seja, nessa época, parece que a situagao inicial se invertera e
estavamos a reboque das conquistas do campo esportivo — o que ainda se
mantém como uma questao delicada.
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Ainda hoje é nebuloso argiiir nossa autonomia porque essas repre-
sentagOes parecem sé ter comegado a se alterar — ou pelo menos comega-
ram a ser tensionadas e até combatidas — dentro do campo na década de
1980 e os motivos parecem ja ser razoavelmente conhecidos: o incremen-
to a formagido de pesquisadores, mas, principalmente, a incorporagio da
discussio politica, por alguns segmentos, nas praticas (politicas, cientificas,
pedagdgicas, administrativas) que movimentam o campo®.

Entretanto, apesar do novo quadro que animava o debate das teorias
pedagdgicas em educagio fisica, a pratica docente permaneceu fortemen-
te ancorada no paradigma da aptidao fisica e esportiva, por razdes que
vio desde o contexto cultural e imaginario social da educagio fisica até o
proprio limite dado por uma certa insipiéncia das propostas, passando
por problemas de diferentes ordens, no que tange ao tipo de formagio
profissional que os professores receberam e — infelizmente — continuam
largamente a receber (BRACHT, 1999). Essa insipiéncia decorre e favore-
ce nossa pouca autonomia sujeitando atualmente os debates no campo
mais aos desvarios da légica do mercado. Mas novos fatos estio coloca-
dos. A regulamentacio da profissdo e atuais investidas na criacdo de um
novo modelo para formagio de professores (licenciaturas) colocam-nos
em frente a uma nova configuragdo que exige oxigenagio argumentativa:
para tratar da autonomia, sem davida, mas a partir da questdo daquilo que
da identidade a educagio fisica por se constituir na sua especifidade
diferenciadora de outros campos (da saude, do esportivo, entre outros).

Notas

1 Pensando-o, com Bourdieu, como um espaco de jogo social concorrencial
que implica relagoes de forca e monopdlios a serem estabelecidos,
defendidos, quebrados, em luta simbolica, e suas estratégias na defesa
de interesses e lucros que proporcionem acimulo de capital simbolico,
decorrentes de relaghes objetivas entre posi¢Oes, disposicdes e predis-
posicoes adquiridas no campo e que nele podem ser objetivadas.

2 A saber: os anais dos Encontros de Histéria do Esporte, Lazer e Edu-
cacio Fisica trealizados até o ano de 2000, os volumes da Cole¢io
Pesquisa Histérica na Educagio Fisica publicados até 2000, artigos pu-
blicados em periddicos e coletineas tepresentativos na/da area de edu-
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cacio fisica, bem os como principais livros, dissertagoes e teses que se
vinculam a tematica em questdo produzidos com a retomada das pes-
quisas em histéria da educagio fisica nas dltimas duas décadas.

O senso comum ndo ¢ necessariamente pejorativo ou desqualificado. O
que se coloca como problema ¢é que ele cristaliza fend6menos, tornando-
o0s “coisas dadas”, o que por vezes inibe a perspicacia para interroga-las.

Dentre outros, conferir o debate entre Lovisolo (1998), Paiva (2000)
e Gois Junior (20002).

Referindo-se a Escola Nacional de Educagio Fisica e Desportos (hoje
EEFD), criada no Rio de Janeiro, na Universidade do Brasil (hoje
UFR]), em 1939.

Numa outra abordagem da questido setia preciso considerar ainda o
debate entre Tani (1996), Lovisolo (1996) e Betti (1996).

Tentando diferenciar sentidos para um mesmo termo, passo a grafar
educacio fisica para o sentido hodierno de disciplina escolar e acadé-
mica, educagao physica para o sentido genérico de “ramo” da educagio
integral e “educagio fisica” quando o termo for usado de forma
indeterminada, ambigua ou imprecisa.

A primeira edicao portuguesa ¢ de 1886 e a primeira edi¢ao inglesa data
de 1861, entretanto os artigos que compdoem o livro ja tinham sido
publicados em revistas inglesas, entre maio de 1854 e julho de 1859.

O parecer é apresentado na sessio de 12 de setembro de 1882 a
Camara dos Deputados. Sua primeira versdo, impressa pela
Typographia Nacional, circula em 1883 e a versao de que me vali
foi uma republicagio, em 1946, pelo Ministério da Educacio e
Sadde. Os italicos passam a ser referentes a expressdes e argumen-
tos de Barbosa (1940).

Dado seus fins higiénicos, atuariam nas faculdades intelectnais e morais,
conservariam a nagao varonil e austera, fortificariam orgdos, teriam potencial
profildtico, impediriam alucinagoes malfazejas, compensariam os déficits mentais e
a fadiga, contribuiriam para preservar a liberdade de espivito, robusteceriam pro-
fessores tornando-os exemplo, previniviam e curariam padecimentos nervosos e
hdbitos perigosos da infancia, além do que, promoveriam o patriotismo.
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Quero desde ja chamar a aten¢do para a ambigtiidade/confusio do
texto de Barbosa: ele ora se refere 2 uma educacio fisica no sentido
amplo, ora se refere a gindstica; ora se refere a ginastica como sendo
a educacio fisica (sentido restrito).

Vale lembrar que, para esse autor, esses trés sentidos sio identifica-
dos com o intuito de ilustrar seu argumento sobre a plasticidade do
objeto da educagio fisica.

Se compreendo bem a ambigiiidade presente nos textos de Soares, ela
pode ser assim equacionada: a autora identifica, usando seus termos,
uma distingdo entre a educagio fisica discutida pelos higienistas e a
Educacao Fisica ja como disciplina escolar. E faz coincidir Ginastica
(seja como sistematizagdo, seja como exercitacao) e Educagio Fisica.

Vale a pena registrar que Bourdieu nunca menosprezou os efeitos
simbolicos dos atos de nomina¢do que implicam sempre violéncia
simbdlica, no que tange a construcio de sentidos. Note-se que outros
termos circulam: exercicio fisico, exercitacdo corporal, ginastica, ins-
trucao fisica, mas a denominagdo que se perpetua para designar a
passagem da “educacio fisica” (diferentes sentidos educacionais) para
a educacio fisica escolarizada e escolar é]...] educacio fisical

A expressao “questdes educacionais” se refere a tudo que intencio-
nalmente fotja habitos; “questdes pedagdgicas”, a educacio sistema-
tizada, sistematica e metodica.

Assim sugerem as teses de Vago (2002) e a que estou concluindo
junto ao Programa de Pés-graduacio em Educagio, na Faculdade
de Educaciao da Universidade Federal de Minas Gerais.

Parte dos dizeres que me inspiram essa reflexdo estio nos textos de
Gebara (1992), Bracht (1996) e Ferraz (1999). Outra parte estd nas
reflexdes de Bourdieu sobre o campo académico, algumas ja sintetiza-
das em Paiva (1994). Vale registrar que estudos recentes também tém
apontado que os militares buscaram se constituir como intelectualidade
pensante dos rumos do Pais. Sobre eles, consultar Alves (2002).

Fundamentais para apoiar essa reflexdo, dentre outros, sao os textos
de Pagni (1996 e 1997), Silva (1996, 1999, 2001), Soates (1994 e
1998) e Vago (2002).
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Gebara nio usa o termo. O movimento significativo seguinte que esse
autor sugere é o de dentificizagao da educacio fisica a partir da criagdo dos
cursos de pés-graduacio na década de 1970. Na sua argumentagio,
parece que uma desescolarizacao e/ ou despedagogizacio da educagao fisica sao
procedimentos necessarios para que ela — com seu plastico objeto — se
configure como uma ciéncia voltada para o estudo da motricidade.

Aqui entendido no sentido que lhe atribui Bourdieu (1996) de crenca
no “criador” incriado. Especialmente paginas 213 a 218.

Penso aqui, com dados colhidos, especificamente, no pensamento
pedagégico, com Fernando de Azevedo; na institui¢io militar, em
seus embates internos na constru¢do de um projeto de educagio
para a sociedade civil; no movimento higienista, que, como indicam
Soares (1994) e Gadis Junior (2000), nao foi um movimento exclusi-
vamente médico; no movimento interno do campo cientifico e, tam-
bém, na instituicdo esportiva que aos poucos se edificava.

A consulta a diferentes manuais de gymnastica nos da essa indicacao.

Sao, conhecidamente, médicos, militares, pedagogos, mas também,
literatos, jornalistas, desportistas, politicos. Ha que se considerar, ain-
da, conforme vestigio na revisao que fiz, que aparecem duplas deter-
minagdes: sio médicos do exército, oficiais que atuam no campo
pedagogico, intelectuais civis que publicam em periddicos do exérci-
to, entre outros possiveis entrecruzamentos.

Circulou de 1932 a 1945, sendo, nesse periodo, publicados oiten-
ta e oito exemplares.

Tanto pela caractetistica deste texto como pelo atual estagio de pes-
quisas sobre o assunto na area. Dentre outras iniciativas, é preciso
aprofundar questdes que se desdobram do estudo de Ferreira Neto
(1999), se apropriar, mediando, das descobertas de Moreno (1998).
De minha parte, busquei no doutorado estudar em novas fontes a
contribuicdo do pensamento médico higienista para engendramento
do campo da educagio fisica.

Idéia explicitamente presente nos estudos de Bracht (1996) e Ferraz
(1999), mas também, tangencialmente, nos de Melo (1996b),
Grunnenvaldt (1998) e Azevedo & Malina (1998).
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27 Promissor didlogo com Melo (1996b), Grunennvaldt (1998) e
Ferreira Neto (1999).

28  Tiz um estudo detalhado sobre essa questio observando a movimen-
tagdo e as reordenagdes de sentido que ocorreram dentro da associa-
¢do cientifica mais importante da area nesse intersticio (PAIVA, 1994).
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Abstract:

This essay aims to interrogate the
possibility to think the identity and
legitimacy of Brazilian Physical
Education on Pierre Boudieu’s theory
and observing what was denominated
as net of professional and textual
exchanges by Michel de Certeau:
belonging traces, debts, rents, readings
and confrontations, that put this essay
in a current debate linked to
Epistemology, Theory, Historiography
and Physical Education.
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Notas para pensar la Educacién Fi-
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Resumen:

El presente ensayo tiene como objetivo
discutir la cuestion de la identidad y
legitimidad de la Educacién Fisica
brasilefia a partir de la teorfa de Pierre
Bourdieu intentando dar visibilidad a
lo que Michel de Certeau denominé de
red de intercambios profesionales e
textuales, o sea, sus rasgos de pertenencia,
deudas, empréstitos, lecturas vy
confrontaciones, colocando este ensayo
en un debate que relaciona la
epistemologfa, la teorfa y la historiografia
de la Educacion fisica.
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