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epistemologicas. O ensino de Historia ¢ abordado como campo cientifico
em construcao, a partir das perspectivas da Historia, Sociologia e Filosofia
da Ciéncia, partindo do pressuposto de que a trajetoria do desenvolvimento
deste campo ndo € uniforme, nem no tempo e nem no espago, mas responde
as caracteristicas e demandas da sociedade em que se insere. O ensino de
Histdria, embora tenha se expandido como campo de pesquisa académica,
enfrenta uma crise que remonta a transi¢ao politica do pais e as mudangas
epistemolodgicas na Historia, e que entrou em um novo patamar com a
ascensao ideoldgica da extrema direita nos anos 2010. Assim, defende-se
que existem particularidades nacionais e regionais que se ligam aos
contextos historicos e as especificidades dos usos sociais do conhecimento
historico em cada recorte cronoldgico e espacial. Argumenta-se que, no
caso brasileiro, este campo nasce na Escola Basica e, no ambito
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ciéncia, questdes de género dos sujeitos envolvidos e de financiamento da
pesquisa fizeram com que o campo fosse de pedra no sapato a pedra angular
para a Historia. Discute-se, enfim, as potencialidades e problemas dessa
evolucdo, ao propor uma reflexdo sobre preconceitos e elitismos que
permeiam os embates do campo.
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The ray of history teaching in the colorful spectrum of science: particularities of
the Brazilian case

This article is dedicated to discussing History teaching in Brazil, emphasizing its
complexity and interactions with other disciplines, such as Anthropology and
Sociology, as an exercise in epistemological definitions. History teaching is
approached as a scientific field under construction, from the perspectives of History,
Sociology and Philosophy of Science, based on the assumption that the trajectory of
the development of this field is not uniform, either in time or space, but responds to
characteristics and demands by society in which it is inserted. Although History
teaching has expanded as a field of academic research, it is facing a crisis that dates
to the country’s political transition and epistemological changes in History, and which
reached a new level with ideological rise of the extreme right in the 2010s. Thus, it is
argued that there are national and regional particularities linked to historical contexts
and specificities of the social uses of historical knowledge in each chronological/
spatial context. It is argued that, in the Brazilian case, this field was born in
elementary school, and at university level, it was born within the field of Education,
although it never loses its reference to History. Disputes over social legitimacy of
science, gender issues of subjects, and research funding have turned the field from a
stone in the shoe to a cornerstone for History. Finally, the potential and problems of
this evolution are discussed, proposing a reflection on prejudices and elitism that
permeate the clashes in the field.

El rayo de la enseiianza de la historia en el variopinto espectro de la ciencia:
particularidades del caso brasilefio

Este articulo esta dedicado a discutir a ensefianza de la Historia en Brasil, enfatizando
su complejidad e interacciones con otras disciplinas como un ejercicio de
definiciones epistemologicas. La ensefianza de la Historia se aborda como un campo
cientifico en construccion, partiendo del supuesto de que la trayectoria de desarrollo
de este campo no es uniforme en el tiempo o espacio, sino que responde a las
caracteristicas y demandas de la sociedad. Si bien la ensefianza de la Historia se ha
expandido como campo de investigacion académica, enfrenta una crisis que se
remonta a la transicién politica del pais y a los cambios epistemoldgicos de la
Historia, y que alcanzé un nuevo nivel con el ascenso ideologico de la extrema
derecha en la década de 2010. Existen particularidades nacionales y regionales
vinculadas a los contextos historicos y a las especificidades de los usos sociales del
conocimiento historico en cada contexto cronoldgico y espacial. Se argumenta que,
en el caso brasilefio, este campo nace en la educacion bésica y, a nivel universitario,
nace dentro del campo de la Educacion, aunque nunca pierde su referencia a la
Historia. Factores como las disputas sobre la legitimacion social de la ciencia, las
cuestiones de género y la financiacion de la investigacion han hecho que el campo
pase de piedra en el zapato a piedra angular para la Historia. Por ultimo, se discuten
el potencial y los problemas de esta evolucion, proponiendo una reflexion sobre los
prejuicios y el elitismo que impregnan los enfrentamientos en este campo.
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Este texto ¢ um artigo tedrico-metodoldgico e bibliografico, portanto nao resultante de
pesquisa empirica. Procura-se avangar na discussao conceitual sobre o campo de pesquisa do ensino
de Historia, e para isso precisa atravessar as discussoes epistemologicas sobre a Didatica feitas pelos
autores citados, em especial por Yves Chevallard. Muitas vezes, para avangar, precisamos retornar e
recuperar, pelo caminho, aquilo que se descartou, e que agora faz falta.

Embora seja frequente a ideia de que a transposicao didatica tem sido amplamente abandonada
pelos pesquisadores do ensino de Historia, que estariam discutindo a constru¢ao de conhecimentos
escolares, em vez de “apenas” transpor ou didatizar a produ¢ao académica para um modelo escolar
que reproduz o que ¢ gerado nas academias, argumentaremos que a forma de leitura supracitada,
apesar de ter ampla disseminagdo, ¢ essencialmente equivocada e decorrente de uma leitura apressada
e incompleta de Chevallard. Entretanto, essa leitura ¢ dominante no debate atual. Um dos objetivos
deste texto ¢ demonstrar como ela desconsidera a maior parte da obra de Chevallard, em especial as
suas edi¢odes recentes. Por isso, ndo € o caso de “anunciar outras perspectivas sobre o assunto” ou,
como alguém pode argumentar que “ainda o artigo precisa trazer ou mencionar mediagdes, quanto a
autonomia dos professores que atuam na educagao basica”, uma vez que essa visao, de que o conceito
de transposi¢do didatica se liga inextrincavelmente a ideia do professor reduzido a heteronomia ¢

equivocada e decorre da leitura superficial e incompleta mencionada logo acima.

Matematica, Antropologia, Historia, Pedagogia

E preciso alertar, para quem nos dé a honra de sua leitura, que o subtitulo acima nio indica o
desenvolvimento ou aprofundamento das relagdes de cada disciplina citada com a Histéria ou com a
Didatica. O anuincio do subtitulo € o de um fio de Ariadne. Seguiremos o fio, € ndo nos deteremos em
cada camara atravessada no labirinto.

Considerando a histéria da formacdo educacional em nivel superior, dos departamentos
universitarios e das disciplinas académicas no Brasil nos ultimos 70 anos, pelo menos, podemos
afirmar com um bom grau de generalizagdao que o problema do ensino de Histéria ndo era um
problema da Historia, mas da Pedagogia. Uma consequéncia necessaria ¢ que o ensino de Historia
acabaria marcado pela perspectiva educativa generalista nas suas décadas iniciais. Uma das vertentes
que buscaria reverter este quadro residiu na ideia de que a Didéatica teria ou deveria ter como interesse
principal aquilo que € especifico dos contetidos. Para Yves Chevallard, mas essa estratégia foi usada
de modo improprio para rechacgar a Pedagogia tradicional e, sem muito rigor epistemologico, definir

que a didatica so se interessa pelo que hé de especifico no conhecimento. Dessa posi¢do se evolui
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para uma estratégia que tem um duplo uso: tragcar uma fronteira e estabelecer uma diferenga com a
antiga Pedagogia e desalojar psicologos e assemelhados que haviam ocupado o edificio da didatica.
“Estudar o que ¢ especifico de um conhecimento seria usar somente ferramentas ‘especificas’ desse
conhecimento? A teoria, como nos ensinou Bachelard, ndo é o pleonasmo da experiéncia.”
(Chevallard, 2009, p. 143). Por sua vez, a pratica nem pressupde ¢ nem exclui consciéncia dos seus
fundamentos tedricos. Em outros termos, devagar com o andor que o santo ¢ de barro...

A Didatica da Matematica na Franc¢a ndo adota uma epistemologia "protecionista" como essa,
segundo Chevallard (2013), pois seus estudos sobre o ensino da matematica ndo se restringem
exclusivamente as ferramentas do conhecimento matemadtico. A fronteira ndo ¢ uma diade. Para o
autor, os "ensinos de" configuram formacgdes epistemologicas resultantes do processo de transposi¢ao
didatica. Embora estejam profundamente relacionados aos saberes “sabios”, esses "ensinos de" nao
podem ser considerados partes desses saberes, ja que isso implicaria que surgiram e se desenvolveram
de forma independente dos condicionamentos da instituicdo didatica — o que seria incoerente. O
leitor atento ja percebe, por aqui, que a ideia de transposicdo didatica, como simplificacdo ou
didatiza¢do do conteudo académico, ndo se encaixa com o que Chevallard estd argumentando: o
didatico, em sua origem, ¢ um fendmeno autonomo em relagao ao académico. Como se nao bastasse,
¢ comum encontrar diversos exemplos de temas e conteiidos que primeiro emergem no contexto
escolar para, posteriormente, serem incorporados pela academia.

A especificidade de cada Didatica ndo ¢ algo estatico, mas uma conquista em constante
constru¢do. Nessa perspectiva, isolar-se leva ao empobrecimento: a singularidade das Didaticas ¢
continuamente construida e reconstruida em didlogo com o conhecimento, que avanga e se transforma
de maneira acelerada. O reconhecimento de um campo de estudo, portanto, s6 € possivel quando este
se abre para o didlogo com campos vizinhos, assim como para a sua propria trajetoria historica.

Dentro da Antropologia, estudo do ser humano como ser social, o objeto das Didaticas € o
fenomeno didatico, que esta espalhado pelo campo. Ao envolver o conhecimento, temos uma
Antropologia cognitiva. Matematicamente, Chevallard detalha: “Existe o didatico quando um sujeito
Y tem a intenc¢do de fazer com que nas¢a ou que mude, de certa maneira, a relagdo de um sujeito X
com um objeto Y. (Naturalmente pode ocorrer que Y = X)” (Chevallard, 2009, p. 150). Aprender e
ensinar, inerente a condi¢do humana, congrega um conjunto de fendmenos cuja abordagem reflexiva
e metddica se espraia pelas diversas frentes de estudo. Mais um elemento a favor da argumentagao
de que na teoria da transposi¢do didatica, os campos dos ensinos sdo caracterizados pela autonomia,
ainda que se faga referéncia as ciéncias, ou seja, os saberes sabios.

A pergunta “onde se vinculam os didatas da Matematica” (Chevallard, 2009, p. 150), o autor
responde: a Antropologia, ainda que alguns possam preferir ndo se vincular a nada por temerem

perder sua autonomia. Primeiramente, trata-se de uma féormula surpreendente e até certo ponto irdnica
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para redirecionar um debate ja extenso e ndo raro exaustivo e pouco produtivo. Mas, para além da
Didatica da Matematica, essa proposta de vinculagdo poderia ser validamente estendida a todas as
Didaticas especificas e, consequentemente, aos historioeducadores (Moreno, 2019).

A nocgao de saber € primaria e representa uma forma fundamental de organizar conhecimentos,
embora nem todo conhecimento pertenga a esfera do saber. No contexto antropolédgico, os saberes
emergem como objetos especificos que desempenham um papel crucial, e delimitam o espago de uma
Antropologia dos saberes. E nesse ambito que o autor situa a teoria da transposi¢do didatica dos
saberes. Para Chevallard (2009), ainda, a Antropologia dos saberes ndo seria mais que a propria
epistemologia que temos hoje, desde que ela fosse "antropologizada” para sair de uma visdo restrita
e chegar a uma visdo ampliada sobre a vida dos saberes na sociedade concreta. A epistemologia tem
se concentrado quase exclusivamente na producao de saberes e no estudo de seus produtores,
negligenciando outras relagdes com o conhecimento. Isso reflete um modo que nossa cultura tem de
se relacionar com os saberes, valorizando sua produgdo em detrimento de sua utilizagdo. Assim, a
epistemologia acaba por falhar em seus deveres com a ciéncia e restringe seu proprio poder critico e
libertador, porque sdo cada vez mais as praticas sociais que funcionam em relagao com saberes. Esse
ponto, em fun¢ao do debate sobre a didatica da historia, ¢ desenvolvido por Penna (2014, p. 41-52).

Contudo, compreender o ensino de um saber exige considerar tanto sua produ¢ao quanto suas
utilizagdes. Essa perspectiva ¢ alinhada a de Klaus Bergmann (1990), que, em um texto classico no
Brasil, discute o impacto do conceito de consciéncia historica na Didatica da Historia. Bergmann
argumenta que, mesmo no campo da Historia e da Teoria da Historia, a Didatica da Historia €
essencial para ampliar a compreensao dos objetos de estudo, complementando aspectos que de outra
forma permaneceriam insuficientemente explorados.

Chevallard (2009) argumenta que, nas instituicdes que utilizam saberes, estes sdo exdgenos,
ou seja, ndo produzidos internamente. Embora seja possivel discordar dessa generalizagdo, a exce¢ao
proposta ndo invalida sua tese. Além disso, o autor afirma que a utilizagdo social dos saberes ¢
inevitavelmente influenciada pelo ensino. Poderiamos conceder que aqui, ele abre uma janela para a
ideia de que na escola também se produz conhecimento, uma vez que o saber académico ¢
confrontado com outros saberes e modificado para atender necessidades de orientagdo — temporal, no
Nnosso caso — que nao estavam previstas no momento da produ¢do desse saber. Com isso, no final do
dia, o saber sabio que entrou na escola de um jeito vai sair dela de outro. Por fim, destaca que os
processos de transposicao constituem o ambiente central para a disseminagdo e funcionalidade dos
saberes, sendo a manipulagdo transpositiva uma condi¢@o indispensavel para o funcionamento de

nossas sociedades.
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Teoria da Historia, Ensino de Historia e Geografia (que antes de tudo serve para fazer a
guerra)

Yves Lacoste (1988) ¢ autor do livro “A geografia — Isso serve, em primeiro lugar, para fazer
a guerra”. Feita a referéncia — que estraga o efeito da referéncia, embora nao desvele de imediato
todos os sentidos subjacentes — para os mais jovens, seguimos em frente. Expressdes provenientes da
Geografia e da guerra permeiam o cotidiano académico e escolar mais do que percebemos: lutamos
por espago para ideias e posicionamentos, demarcamos territorios, ganhamos ou cedemos terreno,
refletimos sobre o lugar de nossas propostas no processo educativo, sittamo-nos em determinados
campos conceituais, ocupamos ou restringimos o acesso a recursos essenciais. O conceito de regido
como espago construido aplica-se tanto a relagdo com o espaco fisico quanto a epistemologia e a
histdria da ciéncia. Essa abordagem, porém, exige atengao aos riscos de tratar espaco e fronteiras em
um mundo marcado pelo avango tecnoldgico incessante, que encurta distancias e leva alguns teoricos
a considerar o espago uma categoria esvaziada e a fronteira algo obsoleto, conforme adverte Ortiz
(2000, p. 61), e como resvala Magnoli (1997).

No entanto, as primeiras décadas do século XXI trouxeram a nagao de volta ao centro do debate
global. Fendmenos como a ascensdo das redes sociais, a radicalizacdo da direita, a manipulacdo
comportamental personalizada, o Brexit, o slogan/ movimento "Make America Great Again" de
Donald Trump e, mais recentemente, a guerra da Russia contra a Ucrania, o genocidio de Israel contra
os palestinos, entre outros, evidenciam que as fronteiras nacionais continuam altamente relevantes.

O objetivo ¢ discutir, no contexto das fronteiras, a defini¢ao do territdrio do ensino de Historia,
compreendido simultaneamente como prética educativa, campo de pesquisa das Ciéncias Humanas,
fenomeno social e espago de producao e reflexdo sobre esse fendmeno, a semelhanga da propria
Historia. Metaforicamente, trata-se de explorar a localizacdo e as caracteristicas da "oficina dos
cartografos do tempo". Nesse sentido, ¢ importante destacar que a proposta busca elementos
heuristicos de um campo de saber em processo de formagao.

Esse territorio também ¢ espaco de consensos e conflitos, construido ao longo de numerosos
embates em torno do ensino de Historia, especialmente ao longo do século XX, com destaque para a
década de 1980 no contexto brasileiro. Por isso ¢ importante discutir esse territorio frente a
"globalizacdo" promovida por propostas trans e interdisciplinares, destacando tanto as possibilidades
quanto os desafios desse processo. Por fim, cumpre abordar as diades, ou seja, os pontos de contato
entre o ensino de Historia e as diversas disciplinas e saberes que compartilham fronteiras com esse
campo de pesquisa e pratica pedagdgica.

A concepcao de que a pesquisa e a producdo intelectual sobre o ensino de Histéria, ou Didatica
da Histoéria, situam-se em um campo de fronteira entre disciplinas € uma posicao epistemoldgica

valida. No entanto, essa perspectiva contrasta com a visao de que a Didatica da Historia constitui uma
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disciplina interna a Historia, ou mais especificamente, a Teoria da Histdria. Klaus Bergmann (1990),
por exemplo, defende que a Didatica da Historia integra o campo da Historia ao cumprir fungdes
tanto reflexivas quanto normativas: “Com esta tarefa reflexiva, ela passa para o territorio da Historia
sistematica e faz parte integrante da Ciéncia Historica na medida em que a propria Historia sistematica
o faz.” (Bergmann, 1990, p. 30)

E logo adiante:

No contexto destas tarefas normativas, a Didatica da Historia vive em estreita ligacdo com a
Ciéncia Histdrica. Relaciona-se, ao mesmo tempo, com as disciplinas de Pedagogia,
Psicologia e Ciéncias Sociais sistemdticas, sem as quais, o ensino nas escolas e a
representacdo e exposicao fora delas ndo poderiam ser suficiente e cientificamente regulados
e compreendidos. Enquanto a pesquisa historica empirica tem como objeto de investigacdo
os testemunhos do passado, cujas informagdes permitem reconstruir conexdes temporais da
acdo e do sofrimento humanos do passado, a Historia Sistematica e a Didatica da Historia
tém por objeto a propria investigagdo histdrica empirica. (Bergmann, 1990, p. 31)

Bergmann ndo aborda explicitamente a localizacdo disciplinar da Didatica da Historia no
cumprimento de sua fun¢do empirica, mas ¢ claro ao situa-la no campo da Historia quando trata de
suas fungdes reflexiva e normativa. No entanto, como nenhum de nés, o autor ndo pode oferecer
defini¢Oes abstratas ou atemporais sobre a Didatica da Historia. Sua analise reflete, de forma evidente,
o estado cientifico e pratico dessa disciplina no contexto alemao das décadas de 1970 e 1980.

Descolonizar essa questdo implica compreender que, no contexto brasileiro das décadas de
1980 e 1990 — periodo que sucede uma ditadura que inviabilizou tais debates —, os primeiros
movimentos relacionados ao ensino de Historia emergem nas escolas e nos sindicatos de professores.
Posteriormente, esse movimento atrai a participacao de professores universitarios mais engajados
com o debate académico e a militdncia educacional.

Por um lado, o tema do ensino de Historia ganha destaque académico na Associagdo Nacional
de Professores Universitarios de Histéria (ANPUH), que, em sua assembleia de 1981, alterou seu
estatuto para se tornar a Associagdo Nacional de Historia, com o objetivo de incluir todos os
graduados em Historia, especialmente os professores do ensino de 1° e 2° graus. A proposta de
mudanca, defendida desde 1977, foi concluida em 1983 ¢ formalizada em 1984, embora tenha
enfrentado resisténcia significativa de antigos membros da ANPUH, que temiam que a mudanca
descaracterizasse a entidade (Martins, 2000, p. 115 e ss.). Nesse periodo, a ANPUH tornou-se um
espaco importante para a publicacao de textos sobre o ensino de Historia. No entanto, quando se trata
de pds-graduagdo stricto sensu, os programas de pés-graduagdo em Educacdo se consolidaram como
o principal espaco de formagao para o ensino de Historia.

Uma consulta ao Portal de Teses e Dissertagoes da CAPES, utilizando a expressdo "ensino de

historia" e limitando o periodo de 1987 (primeiro ano disponivel) a 1999, revela 10 teses de doutorado
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e 78 dissertacdes de mestrado. Desses, 81 trabalhos sdo oriundos de programas de Educacao,
enquanto apenas sete provem de programas de Historia, dos quais seis tratam da Historia das
disciplinas escolares ou da Historia do Ensino de Historia. Esse dado evidencia uma caracteristica
marcante do campo da Histéria na época, quando os programas de pos-graduagdo em Historia,
predominantemente, ndao aceitavam trabalhos que nao fossem historiograficos

A historia da Didatica da Histéria no Brasil, e do ensino de Historia como um todo, segue uma
trajetoria distinta da alema. Embora também tenha passado por uma virada paradigmatica, essa
transicdo possui caracteristicas proprias, profundamente relacionadas ao contexto de superagdo e
rejeicdo da Historia ensinada durante a ditadura militar. Assim, o campo da Didatica da Histdria no
Brasil se implantou em um espaco disciplinar e institucional diferente, situado na fronteira. Politica
e profissionalmente, ele se vinculava a Historia e a sua associagdo profissional, mas, do ponto de vista
cientifico, estava nos Programas e Departamentos de Educacdo, onde também se encontravam,
geralmente, o estdgio supervisionado de ensino de Historia e seus docentes.

O debate brasileiro sobre o “lugar” da Didatica da Historia no mapa das ciéncias ¢ extenso e
continua em aberto. Alguns expoentes sdo Cardoso (2008), Saddi (2010 e 2012), Barom (2012) e
Penna, (2014).

Além de contribuir com uma perspectiva propria, ndo ha a pretensio de esgotar ou resolver o
debate. A contribuicdo ¢ a seguinte: a Didatica da Histdria, em nossa realidade, surgiu e permanece
na fronteira, embora tenha ocorrido alguns deslocamentos e assentamentos de "colonizadores" em
territdrios disputados. Se seguimos a abordagem alema e consideramos a Didatica da Historia como
a ciéncia da aprendizagem histérica, seus dois componentes principais - “aprendizagem’ e “historica”
- devem ser analisados. A Historia, por si s, ndo estuda a aprendizagem; essa ndo ¢ sua area de
origem. Para estudar a aprendizagem, a Historia precisa estabelecer uma fronteira com a Educagao, e
estar em uma fronteira permedvel implica que, além de permitir o transito de ideias e pessoas,
transforma a propria "regionalidade", ou seja, a maneira como construimos € nos constituimos no
espaco epistemologico. Buscar a aprendizagem dentro da Historia, salvo melhor juizo, €, no minimo,
controverso, mesmo sendo cientificamente valido discutir os resultados encontrados. Para a nossa
analise, adotamos a visdo de Chevallard, que argumenta que ndo podemos considerar os "ensinos de"
como componentes da propria ciéncia de referéncia. Isso implicaria supor que se constituiram dentro
da Histoéria, independentemente do ambito didatico e da referéncia pedagdgica mais ampla, o que
seria logicamente problematico e empiricamente impossivel de demonstrar.

Ainda que hoje o ensino de Historia esteja valorizado dentro do campo da Historia, diante de
incentivos governamentais como recursos para os programas de pos-graduacdo profissionais € a
valorizacdo do item “inser¢do social” na avaliacdo da pos-graduacado, € preciso ndo esquecer que, ao

contrario da pardbola evangélica, o filho proédigo nao foi recebido com festa pelo seu pai senhor das
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terras. A reacdo foi mais parecida com a do irmao que ficou, e aquele que retornou por muito tempo
assistiu o banquete pela janela, do lado de fora. Em ndo poucos departamentos e centros, o banquete
continua excludente, por exemplo quando as vagas de trabalho para a area de ensino de Historia sao
restritas para doutores em Histéria, ndo raro sem nenhuma familiaridade teorica, pratica ou de
investigacdo com campo do ensino. Ou quando se trata de definir, afinal, a diferenga entre o

importante e o prioritario no abarrotado curriculo de Historia da educagao basica (Silva, 2018).

Ensino de Historia: aspectos de constituicido e ocupacio de territorio

Quais seriam os elementos contextuais para pensarmos a encarna¢ao empirica do ensino de
Historica como campo de pesquisa no caso brasileiro? Um marco importante em termos organizativos
desse campo foi o primeiro Perspectivas.

O que ¢, entdo, o "ensino de Historia" de que tanto se fala contemporaneamente, especialmente
desde o primeiro Encontro Perspectivas do Ensino de Historia, realizado na Universidade de Sao
Paulo em 1988? Naquele ano, o evento foi notavel pela significativa presenga de professores do
ensino de 1° e 2° graus, além do balango sobre a Historia ensinada tanto nas escolas quanto no ensino
superior. O contexto histérico era marcado pela construcdo de ferramentas institucionais e sociais
voltadas para a superagdo do periodo autoritario imediatamente anterior, sendo a principal dessas
ferramentas a Constituicdo Federal, promulgada naquele ano apds uma extensa discussdo que
mobilizou diversos setores da sociedade, incluindo os movimentos sociais, como 0 movimento
sindical dos professores, ainda impulsionados pelos ecos da campanha das Diretas-Ja e pelos debates
publicos sobre a constru¢do da Constitui¢ao Federal de 1988.

O ensino de Histéria ndo estava alheio a esse contexto. Pelo contrario, a construg¢ao de
curriculos, praticas, experiéncias e materiais para um ensino de Historia que ajudasse a superar o
bindmio autoritarismo/passividade, caracteristico da cultura politica da ditadura militar, era uma
urgéncia daquela época. O evento de 1988 ocorreu num momento em que a primeira onda dessas
inovagdes — iniciadas com a elei¢do de governadores de oposi¢ao a ditadura em 1982 — estava se
consolidando. O Encontro Perspectivas, portanto, se assemelha mais a um evento de professores de
Historia de todos os niveis discutindo sua pratica e trocando experiéncias do que a um evento
académico voltado a andlise de um objeto de pesquisa. Mesmo o ensino universitario de Historia se
tornou um tema relevante. Embora se possa afirmar que a dicotomia entre ensino de Histéria como
pratica e pesquisa académica seja falsa, ¢ notavel que, desde entdo, o ensino de Histéria como campo
de pesquisa académica tenha se expandido consideravelmente, sendo inclusive marcado pela criagao
de um novo evento focado nesse tema: os Encontros de Pesquisadores do Ensino de Historia,

realizados pela primeira vez na Universidade Federal de Uberlandia em 1993 (Nadai, 1993).
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Um determinado recorte do real so se torna um objeto de estudo quando ¢ reconhecido como
um problema. As relagdes que se mantém tranquilas e estaveis sdo geralmente consideradas naturais
e dadas, passando despercebidas. Em geral, aquilo que ndo estd em algum tipo de crise ndo € notado
nem vira objeto ou tema de pesquisa.

A crise do ensino de historia, como ja destacaram varios textos, entre os quais talvez o
fundador e mais influente tenha sido o artigo de Elza Nadai (1993), O Ensino de Historia no Brasil:
Trajetoria e Perspectiva, decorre tanto da derrocada da ditadura militar e sua influéncia sobre o
ensino e a formac¢ao dos cidaddos na escola quanto dos deslocamentos epistemoldgicos da Historia,
pesquisada e ensinada nas universidades. As transformagdes na ciéncia Historia, que redefinem suas
fronteiras internas (Lima, 1999), geram mudangas que impactam a pratica do ensino na academia a
partir dos anos 70, pressionando, consequentemente, os cursos de formagdo de professores. Os
docentes, formados gradualmente dentro de novos paradigmas, comegam a questionar a estrutura
didatica que encontram nas escolas. A isso se soma o ascenso dos movimentos sindicais de docentes,
impulsionados pelo novo sindicalismo, no contexto de critica ao regime militar e de busca pela
recuperagdo da escola publica e das condigdes de trabalho dos professores.

O primeiro Perspectivas de 1988, realizado no final da década de 1980, reflete as
transformagdes que estavam em curso naquele momento, as quais se expressam nas atividades do
evento, registradas em parte nos Anais. No semindrio de 1988, os textos eram, em sua maioria,
narrativos e descritivos, relatando situagdes, experiéncias e técnicas de ensino. Menos frequentes nos
Anais s3o os textos que promovem uma reflexdo analitica, que buscam estabelecer um dialogo entre
0 objeto em foco e as multiplas vertentes teoricas.

Pode-se, talvez sem a intengdo dos participantes, identificar ai uma primeira fronteira interna
ao campo do ensino de Historia: as narrativas das experiéncias em sala de aula formariam um género
literario tipico e expressariam uma ‘“‘ciéncia aplicada”, produzida a partir do trabalho docente que
investigava maneiras de superar a realidade escolar daquele momento de transi¢do. Por outro lado -
e frequentemente pelos mesmos sujeitos, talvez em diferentes momentos - estaria a "ciéncia pura" do
ensino de Historia, enquanto campo que se constitui no didlogo com teorias da Historia, da Educacao
e outras ciéncias, tipicamente desenvolvido na academia, como parte do trabalho de pesquisa dos
docentes de formacgdo de professores ou nos programas de pds-graduagdo. Essa primeira divisdo ¢
uma das marcas fundadoras da area, que, embora tenha sido buscada sua superagdo com boa vontade,
sempre se manteve devido as circunstancias sociais € institucionais que caracterizam a relacdo entre
escola e universidade em uma sociedade marcada pela divisao social do trabalho.

O ensino de Histéria como campo de pesquisa académica se desenvolve de forma gradual,
surgindo a partir das preocupagoes, reflexdes e posicionamentos politico-pedagdgicos sobre o ensino

de Historia nas escolas. Esse campo emerge das angustias e questdes ndo resolvidas, como, por
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exemplo, o motivo dos poucos avangos globais na area, apesar da existéncia de boas ideias, formagao
adequada, boa vontade, bons materiais e programas. A necessidade de aprofundar a reflexdo,
ultrapassando as questdes metodologicas e técnicas, € questionando os condicionamentos historicos,
psiquicos e sociais do ensino de Historia, acaba gerando, lentamente, um campo de pesquisa que se
concentra principalmente nas universidades, nas estruturas institucionais (departamentos, institutos,
faculdades) voltadas para a Histéria e a Educacao.

Assim, apesar do desejo sincero de superar as dicotomias relacionadas ao ensino de Histéria
(ensino-pesquisa, Universidade-Escola, teoria-pratica, bacharelado-licenciatura), uma fronteira
indesejada mas efetiva, acabou se constituindo e consolidando. A 16gica do sistema educacional,
infelizmente, ndo se adapta aos anseios daqueles que militam nessa area. Com poucas excecdes, a
academia coube o papel de pesquisar o ensino de Historia, enquanto a escola ficou o papel de "pratica-
la", seguindo as logicas do sistema econdmico de divisdo de trabalho, inspirado nos modelos fordista
e taylorista, em que o engenheiro projeta os produtos e a linha de produgdo, ¢ o chao de fabrica
executa o processo produtivo.

As pesquisas sdao conduzidas pelos professores universitarios ou por seus orientandos nos
programas de iniciagdo cientifica ou pds-graduacdo. No entanto, ¢ crescente a integracdo de
professores e professoras ao campo da pesquisa, com vinculos com a p6s-graduagdo. Porém, o fato é
que a identidade docente se complementa com a identidade do pesquisador na pos-graduagdo. Nao se
basta ainda para entender-se pesquisador apenas na escola. Na pratica, o pesquisador nao esta
naturalmente presente no professor, exceto em nossa intengao freiriana. Esse processo, porém, ¢ lento
€ sempre ocorre contra a corrente, que, por sua vez, se torna cada vez mais forte a medida que o
desenvolvimento historico avanga.

E evidente que os espacos da docéncia e da pesquisa sdo permedveis, e essa permeabilidade é
constituida, primeiramente, pelo posicionamento dos envolvidos em desejar, como uma utopia, a
superacao das dicotomias entre os papéis de professor e pesquisador. Ela também se forma pelo fato
de que, algumas vezes (infelizmente rareando), os pesquisadores sdo professores da escola
temporariamente afastados de suas atividades cotidianas para os cursos de especializagdo, mestrado
ou doutorado. Igualmente, os graduandos que pesquisam o ensino de Historia geralmente concluem
0 curso € passam a atuar como professores. Essa permeabilidade também se d& pelos pontos de
contato entre professores e pesquisadores institucionalizados, como as atividades de formagao
continua de professores, as publicacdes e o material didatico.

No entanto, os espagos e suas fronteiras sao dados e, por vezes, refletem a necessidade de
coexistir com as tensdes entre o "pessoal da pratica" e os "teoricos" da Universidade, das Secretarias

de Educacao e das instituigdes de pesquisa e normatiza¢ao da Educagdo. Essas fronteiras exigem um
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esfor¢o constante para que nao caiamos na logica da ciéncia e da sociedade, com lugares/papéis
autorizados para falar sobre o objeto ou, em termos mais simples, para garantir que a academia e/ou
o Estado ndo se tornem o unico lugar do discurso legitimo sobre a Histéria ensinada. Mas também
demandam a consciéncia de que as institui¢des e seus papéis exercem uma forte pressdo contraria a
ideia de horizontalidade entre os diferentes professores que constituem o campo.

Henry Giroux (1999), ao abordar o cenario educacional norte-americano, destaca a
importancia de preservar as permeabilidades entre as varias esferas do campo educativo, como a

teoria e a pratica, e evitar reducionismos que reforcam dicotomias:

Presos a limites disciplinares tradicionais e reciclando velhas ortodoxias, muitos educadores
criticos correm o risco de se transformar em velhas sombras dangando na parede de uma
obscura conferéncia académica, esquecidos de um mundo externo repleto de ameagas reais a
democracia, a sociedade e as escolas. Também tenho testemunhado, entre um enorme ntimero
de educadores nos Estados Unidos, um crescente antiintelectualismo que € levemente
codificado em apelos a uma pratica "real", a linguagem acessivel e a politicas superficiais.
[...] Em alguns casos, o proprio criticismo educacional tem se transformado em uma
celebragdo reducionista da experiéncia, que ressuscita a oposicdo binaria entre teoria e
pratica, com esta ultima tornando-se uma categoria ndo- problematica para invocar a voz da
autoridade pedagogica. Neste caso a teoria € rejeitada como incidental a reforma educacional,
ou, simplesmente, como o discurso de académicos pedantes que tém pouco a dizer aqueles
que trabalham no campo. (Giroux, 1999, p. 12)

A dicotomia entre teoria e pratica no ensino de Historia ¢ uma tendéncia arraigada, quase
como uma for¢a gravitacional ou uma inércia proveniente de um sistema educacional secular,
especialmente no que se refere a formagao de professores. Essa separacdo se explica por dois fatores
principais: primeiro, pela estruturacdo dos curriculos de formacao docente nas ultimas décadas, e
segundo, pela configuragdo institucional universitaria pos-reformas militares, que consolidaram a

divisdo entre faculdades e departamentos "de contetido" e "pedagdgicos".

Ideias como a integragdo entre teoria e pratica, a formagdo do professor-pesquisador, e a
superagdo da dicotomia entre licenciatura e bacharelado, com o objetivo de uma formagao unificada
do profissional, ainda sdo principios "fora da ordem". Esses conceitos, embora necessarios, ainda nao
fazem parte dos consensos educacionais predominantes e devem ser encarados como tal para que nao
sejam absorvidos pela logica da tradi¢do. Atualmente, comecamos a colher os frutos de esforgos
institucionais, como a introducdo de disciplinas de pratica de ensino nos cursos de formagao de
professores e a participacdo de historiadores nos mestrados profissionais em ensino de Historia. No

entanto, ¢ fundamental reconhecer que ndo estamos diante de processos irreversiveis.

Algumas consideracoes, por fim

A area da Historia nao sofre de chauvinismo. Pelo contrario, sempre lida muito bem com as

interfaces disciplinares, que por sua vez sdo e foram mesmo, em momentos distintos, motores de
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desenvolvimento disciplinar. O que seria, por exemplo, da paradigmatica Escola dos Annales sem o
concurso critico da Sociologia, da Antropologia, da Geografia? Mas isso ndo quer dizer que o pais da
Historia seja privado de guardas de fronteira, de alfandegas, de emitir passaportes... Um consulado
ndo ¢ a mesma coisa que uma leva de imigrantes que podem tirar empregos dos nativos. O
reconhecimento da importancia de outras disciplinas e mesmo de campos interdisciplinares nao ¢

automatico e muito menos isento de tensdes e mesmo algumas escaramugas.

Parece porém — e isso precisa de confirmag¢dao empirica ainda por ser construida — que as
relagdes “internacionais”, imigragdes € outros atos interfronteiras disciplinares com a Historia sao
mais faceis quando se trata de Antropologia, Sociologia, Economia, Estudos de Literatura e areas
congéneres. Mas a Educacao tem um complicador. Trata-se de um pais — ou mesmo de um continente
— marcado por duas caracteristicas centrais: ¢ predominantemente feminino, e tem lagos e partes
demais com trabalhadores “bracais” nas suas lidas cotidianas, formas de constituicdo e de governo.
Nao se trata de acusar quem quer que seja de machismo ou classismo, mas de se perguntar até que
ponto o fato de a Educagdo ser predominantemente habitada e governada por mulheres, e por estar
tdo envolvida em seus fazeres e em suas reflexdes com gente que amassa barro nas ruas da periferia,
lida com criancas e adolescentes marginalizados, ganha muito pouco... até que ponto isso tudo marca
a relagdo entre os campos, ¢ a relacdo entre a Histéria e o campo interdisciplinar do ensino de
Histéria? Até que ponto isso ndo ocorre, também, dentro do proprio campo do ensino de Histéria?
Nao se trata de acusar, como ja foi dito aqui, pois, conforme o ponto de vista, o autor poderia estar
entre os acusados. Nao ¢ uma fala leviana em que o sujeito acusador joga a fase para lacrar o didlogo
e sair arrastando a vitoria moral imobilizada, agarrada em uma chave de brago. Trata-se de um convite
— duro, nada agraddvel — para pensar sobre os fundamentos de uma relagdo historicamente

complicada.

Comparando com a problematica do preconceito racial, tratar o proprio racismo passa por
entender que, se ndo nos consideramos racistas (e no Brasil quase ninguém se considera), € o racismo
segue existindo e castigando seus alvos, entdo ele ndo esta fora de nds, mas dentro, em algum lugar
que precisamos identificar e tomar consciéncia, para poder combater. Talvez o primeiro gesto,
adaptando as relagdes entre historiadores tout court e historiodidatas, seja reconhecer que a frase
“afinal, todos somos professores” ¢ enganosa. Trata-se de ousar propor a reflexdo, como ocorre na
terapia antirracista, de que fomos e somos construidos como pessoas € grupos em torno de conceitos
e preconceitos que nos rodeiam secularmente, fomos feitos assim sem que isso nos fosse perguntado

e antes que pudéssemos concordar ou ndo. Se ndo somos ou ndo queremos mais ser isso, como
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coletivo, e se queremos algo diferente, ndo basta enunciar, precisamos estar atentos a dose de elitismo,

classismo, sexismo, machismo que nos constitui sem que percebamos.

Por fim, ha dezenas de projetos em curso que contam com, em primeiro lugar, definir o ensino
de Historia ou a didatica da Historia como parte integrante do campo da Histdria e em segundo lugar
executar na pratica esse pertencimento. Eles podem se beneficiar bastante de considerar o que foi e o
tem sido a trajetdria historica dessa convivéncia, de modo a esbogar o que ela pode vir a ser ou quais
sdo as providéncias, limites e atitudes novas necessarias para que o caminho adiante seja melhor que

o caminho até aqui.
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