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Conceptions of language in PIBID/spanish intermediated by decolonial critical
literacy practices

In this article, we discuss the conceptions of language presented by students of
Letters/Spanish at Faculdade de Letras of the Universidade Federal de Alagoas
(FALE/UFAL), who took part in the Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), at a municipal school in Maceid, between 2022 and 2024. Firstly,
we discuss the objectives and importance of PIBID for the critical, reflective and
active formation of future teachers. Next, we discuss the concept of language on
which the PIBID/Spanish subproject (FALE/UFAL) is based, from the theoretical
perspectives of critical literacy (Duboc, 2007; Pennycook, 2001; Janks, 2012;
Meiconi, 2020; Kleiman, 2006; Monte Mor; 2017), decoloniality (Quijano, 2000;
Walsh, 2009) and decolonial critical literacy (Meniconi; Ifa, 2024). Subsequently, we
discussed action research (Thiollent, 1997; Tripp, 2005) and data generation
processes, focusing on how the participants in the research (re)thought, understood
and/or developed the concept of language throughout their participation in
PIBID/Spanish. In our study, we sought to combine practical and participatory
intervention by the project's scholarship holders with critical reflection on their
processes of understanding the concept of language, based on theoretical studies and
didactic-pedagogical actions planned and implemented at the camp-school. To
generate data, we used focus groups and interviews. The results revealed that the
theoretical formations, accompanied by the joint planning of didactic-pedagogical
actions in the schools, contributed to the Letters/Spanish students rethinking and
reformulating their concepts of language based on more critical, discursive and
dialogical perspectives.

Concepciones de lengua en el PIBID/espaiiol mediadas por las practicas de la
literacidad critica decolonial

En este articulo, discutimos las concepciones de lengua presentadas por los/las
estudiantes del programa de Letras/Espafiol de la Facultad de Letras de la
Universidad Federal de Alagoas (FALE/UFAL), quienes participaron en el Programa
Institucional de Becas de Iniciacion a la Docencia (PIBID) en una escuela municipal
de Maceid, durante el periodo de 2022 a 2024. Inicialmente, abordamos los objetivos
y la importancia del PIBID para la formacion critica, reflexiva y activa de los/las
futuros/as profesores/as. Luego, examinamos el concepto de lengua que fundamenta
el subproyecto PIBID/Espaiiol (FALE/UFAL), basado en perspectivas tedricas sobre
la literacidad critica (Duboc, 2007; Pennycook, 2001; Janks, 2012; Meniconi, 2020;
Kleiman, 2006; Monte Moér, 2012), la decolonialidad (Quijano, 2000; Walsh, 2009)
y la literacidad critica decolonial (Meniconi; Ifa, 2024). Posteriormente, discutimos
sobre la investigacion-accion (Thiollent, 1997; Tripp, 2005) y sobre los procesos de
generacion de datos, centrdndonos en como los/las participantes de la investigacion
(re)pensaron, comprendieron y/o desarrollaron el concepto de lengua a lo largo de su
participacion en PIBID/Espafiol. En nuestro estudio, buscamos combinar la
intervencion practica y participativa de los/las becarios/as del proyecto con la
reflexion critica sobre su comprension del concepto de lengua, basdndonos en
estudios tedricos y acciones didactico-pedagogicas planificadas e implementadas en
la escuela de practica. Para la generacion de datos, utilizamos grupos focales y
entrevistas. Los resultados revelaron que la formacion tedrica, junto con la
planificacion conjunta de acciones didactico-pedagogicas en las escuelas, contribuyo
a que los/las estudiantes de Letras/Espafiol reconsideraran y reformularan sus
conceptos de lengua desde perspectivas mas criticas, discursivas y dialogicas.
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1. A importancia do PIBID para a formacao critica de professores/as

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), criado pelo Governo
Federal, em 2007, e coordenado pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), ¢ uma politica publica essencial para a formagao de professores/as da Educagao Basica. O
programa oferece bolsas a estudantes de licenciatura em diversas areas, como Matematica, Quimica,
Fisica, Biologia, Geografia, Letras, Historia, Pedagogia e Artes, permitindo que atuem em escolas,
sob a supervisdo de professores/as da rede publica e de professores/as universitarios (Brasil, 2022).

No Curso de Letras/Espanhol, da Universidade Federal de Alagoas (Fale/Ufal), o
Pibid/Espanhol tem como objetivo proporcionar a vivéncia dos/as licenciandos/as nos contextos
escolares, por meio de agdes formativas pensadas conjuntamente entre os/as alunos/as bolsistas,
professores/as supervisores e coordenador/a do projeto!, levando-os/as a articular as formacdes
tedricas a pratica em sala de aula. De acordo com Silva et al. (2024), o Pibid/Espanhol busca
aproximar as escolas-campo participantes do projeto e a universidade, incentivando o estudo, o
desenvolvimento de pesquisas e agdes transformadoras das praxis educacionais. Os autores
argumentam que essa aproximacao ¢ fundamental para que a pesquisa e o fazer docente caminhem
juntos, contribuindo para a formacao de estudantes critico-reflexivas/os e atuantes socialmente.

Conforme Silva e Gomes (2017), o conhecimento docente ¢ construido por meio da reflexao
sobre as interagdes entre a teoria e a pratica. Por isso, ¢ importante que a formacdo dos/as
professores/as se torne um processo permanente e continuo, como defende Freire (2003). Em suas
palavras, a “experiéncia docente, se bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que ela requer
formagdo permanente do ensinante” (Freire, 2003, p. 28).

Desse modo, acreditamos que o conhecimento docente estd em constante transformacao,
cabendo ao/a professor/a refletir constantemente sobre a sua pratica, a partir da articulagdo entre os
saberes adquiridos, os novos conhecimentos construidos e o seu fazer pedagdégico, em um movimento
continuo de avaliagdo, reflexdo e reconstru¢do das acdes formativas. Nesse contexto, compreendemos
o/a professor/a enquanto um/a pesquisador/a que, além de pensar e refletir sobre a sua pratica, seja
também comprometido com a formacao de pessoas criticas, reflexivas e atuantes (Meniconi et al.
2022, p.41). Tendo em vista tal objetivo formativo, acreditamos que o ensino-aprendizagem de lingua

adicional deve caminhar em dire¢do a perspectivas mais discursivas, contribuindo para a formagao

! Os/as alunos/as bolsistas sdo estudantes regularmente matriculados em cursos de licenciatura. O/a professor/a
supervisor/a ¢ o/a docente da rede basica de ensino da escola parceira, responsavel por acompanhar os/as bolsistas na
escola, e o/a professor/a coordenador/a ¢ o/a docente da instituigdo de ensino superior responsavel por coordenar e
supervisionar os subprojetos do Pibid em sua area de formacao.
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de agentes socialmente ativos na busca por um mundo mais justo, igualitdrio, menos preconceituoso
e democratico.

Assim, ao direcionarmos a formagao docente inicial dos licenciandos e continua dos/as
professores/as do Pibid/Espanhol para perspectivas teorico-praticas mais criticas e decoloniais,
caminhamos rumo a “ruptura com o padrdo ja estabelecido, respaldado na concepgdo de que saber
gramatica significa dominar uma lingua. Acreditamos que o conhecimento da lingua deve ultrapassar
a memorizagao de regras gramaticais” (Meniconi et al., 2022, p. 41).

As concepgdes acerca do que significa ensinar e aprender linguas adicionais?, bem como os
conceitos construidos sobre a lingua influenciam enormemente as nossas agoes formativas. Ferrari
(2018) menciona a importancia de os/as professores/as de linguas terem em mente que as suas praticas
pedagogicas estarao diretamente relacionadas ao que entendem por lingua. Desse modo, partimos do
pressuposto de que a compreensdo da lingua como pratica social e politica, seja o primeiro passo para
que os/as participantes do Pibid/Espanhol planejem e desenvolvam agdes didatico-pedagdgicas
voltadas a formacao critico-discursiva dos/as alunos/as das escolas participantes do projeto.

Ferrari (2018) nos alerta sobre a necessidade de adotar abordagens mais criticas de se ensinar
e de aprender diante do cenario atual, cuja facilidade de acesso a informagao esta ao alcance de um
publico cada vez maior, sendo imprescindivel que o/a professor/a estimule a habilidade de ler
criticamente e de construir seus proprios sentidos a partir das informagdes obtidas.

Diante disso, a relevancia do Pibid vai além da formag¢ao individual dos/as professores/as,
impactando diretamente na qualidade do ensino nas escolas publicas brasileiras. Ao possibilitar a
formacao inicial e continuada dos/as docentes, o programa contribui para o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas que atendam as demandas de uma educagdo que transgrida o ensino meramente
gramatical, possibilitando a formagao critica, reflexiva, dialdgica e transformadora de todas/os as/os
envolvidas/os.

Neste texto, inicialmente, apresentamos as nossas reflexdes acerca dos conceitos de lingua,
em “Coédigo, sistema, fala, discurso... Afinal, o que ¢ lingua?”. Na sequéncia, discutimos sobre a
teoria do Letramento Critico Decolonial que, por sua vez, fundamenta a nossa pesquisa. Em seguida,
assumimos a natureza qualitativa da pesquisa-acdao e contextualizamos o /ocus de investigagdo na
secdo intitulada “Dados da pesquisa”. Por fim, realizamos a andlise dos dados e apresentamos as

nossas consideracdes finais.

2 Utilizamos o termo lingua adicional em vez de lingua estrangeira, alinhando-nos a concepgao de Moreira Janior (2016).
Para ele, a lingua adicional representa “um produto ideolégico que foi adicionado ao repertorio linguistico-discursivo do
falante ou que estd em processo de construgdo para atender suas necessidades como condig@o para suas praticas sociais,
e ndo como uma lingua do outro, objetificada” (Moreira Junior, 2016, p. 20).
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2 Cadigo, sistema, fala, discurso... Afinal, o que é lingua?

Ferdinand de Saussure, linguista suico do final do século XIX e inicio do século XX, ficou
conhecido por suas contribui¢cdes fundamentais para a linguistica moderna. Saussure definiu a lingua
como um sistema de signos linguisticos. Para Saussure, a lingua ¢ um sistema de relagdes entre
unidades linguisticas compostas por palavras e sons, convencionalmente associados aos significados
especificos em uma comunidade linguistica (Rodrigues, 2008; Silva, 2014).

Um dos conceitos centrais de Saussure ¢ a distingdo entre lingua e fala. De acordo com o
pesquisador, a lingua € o sistema abstrato e estruturado subjacente que possibilita a fala (ou parole)
que, por sua vez, ¢ entendida como a manifestagao concreta e individual da lingua por falantes reais,
em situagdes de comunicacao (Rodrigues, 2008). Dessa forma, Saussure destacou a importancia de
estudar a lingua como um sistema independente de suas manifestagdes concretas na parole. Silva
(2022) observa que, ao investigar a lingua, Saussure ndo demonstrou interesse nas influéncias dos
fatores sociais. Nessa perspectiva, “afastado do carater social, a lingua foi concebida pelo autor
genebrino como um objeto ideal para a ciéncia da linguagem, por ser estavel, homogénea e a unidade
da linguagem” (Silva, 2022, p. 51).

Para Bakhtin, filosofo russo da area da linguagem, literatura e cultura, a lingua ¢ uma
manifestagdo social originada na necessidade de comunicacdo, o que diverge da ideia de lingua
fundamentada no principio do sistema de regras. As ideias desenvolvidas por Bakhtin e o Circulo?
tiveram um impacto duradouro em vérias areas de estudo, incluindo os estudos literarios, linguisticos,
a teoria critica, a sociologia ¢ a filosofia.

O enfoque na natureza social e dialogica da linguagem ofereceu novas perspectivas para a
analise de textos literarios e culturais, destacando a importancia do contexto social e histérico na
producdo e na interpretagdo do significado. Neste enfoque, “a lingua no processo de sua realizagao
pratica ndo pode ser separada do seu conteudo ideoldgico ou cotidiano” (Voldchinov, 2018, p. 177),
sendo, portanto, compreendida por ndés enquanto um fendmeno social intrinsecamente ligado as
relagdes de poder e aos aspectos historicos e culturais em que € usada. Ela ndo ¢ um meio de
comunicagdo neutro, estdvel, sincronico e homogéneo, mas sim um instrumento pelo qual as
ideologias sdo articuladas e disseminadas. Cada enunciagdo carrega as vozes das posig¢des sociais e

os valores de quem fala, refletindo e influenciando as estruturas sociais e culturais. Portanto,

3 Bakhtin € o Circulo se refere ao grupo de intelectuais e estudiosos russos que se reuniram em torno de Mikhail Bakhtin
e que compartilharam interesses e ideias relacionadas a linguagem durante as décadas de 1920 e 1930. Este grupo incluia
pesquisadores como Valentin Voloshinov e Pavel Medvedev. Embora Bakhtin seja o mais citado em pesquisas na area
da linguagem, os membros do circulo influenciaram os seus pensamentos e producdes académicas.
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compreender a lingua implica reconhecer seu papel ativo na constru¢do da realidade social e na
perpetuagao ou contestacdo das ideologias dominantes.

Nesse sentido, acreditamos que o ensino-aprendizagem de lingua adicional deve ocorrer de
maneira contextualizada e critica. Tal compreensao nos leva a ideia de que, em vez de focar apenas
na memorizagao de regras gramaticais e na pratica isolada de estruturas, os processos de ensino-
aprendizagem de linguas adicionais devam integra-las aos contextos reais e significativos de
aprendizagem, permitindo que os alunos reconhecam e analisem as dimensdes ideoldgicas e culturais
da comunicacdo. Em suma, partimos do pressuposto de que o trabalho com o idioma adicional precisa
considerar as expressoes de crengas, valores e relagoes de poder, levando o/a aluno/a a refletir sobre
o seu papel na sociedade e sobre a importancia de sua atuacao cidada, dentro de propostas mais
discursivas.

A seguir, apresentamos reflexdes acerca do Letramento Critico Decolonial, no que diz respeito
as praticas pedagdgicas associadas as questdes sociais, culturais e linguisticas envolvidas nos

contextos educacionais.

3 O letramento critico decolonial e a formacao critico-reflexiva em linguas adicionais

O termo letramento surgiu quando a defini¢do de alfabetizagdo se mostrou insuficiente para
descrever todo o processo envolvido na aprendizagem da leitura e da escrita. O letramento, assim,
refere-se a posi¢do que uma pessoa ou grupo social assume ao fazer uso legitimo da leitura, da escrita
e das praticas sociais associadas (Freire, 2003). Portanto, ele ndo deve ser compreendido apenas como
“um conceito estabelecido apenas sobre pratica de leitura e escrita, mas também se fundamenta
enquanto usos da leitura e da escrita em determinados contextos” (Pereira, 2018, p. 53).

O Letramento Critico (LC), como defendem Santos e Ifa (2013), surge a partir dos estudos
pioneiros de Kato (1986) e Street (1995). Kato (1986) propde um letramento que va além das
habilidades bésicas de leitura e de escrita, enfatizando a necessidade de responder as demandas
sociais. Essa visdo se alinha a nossa pratica de ensino, uma vez que buscamos engajar os/as alunos/as
em discussdes que ultrapassem a mera decodificagdo de textos em lingua espanhola, incentivando-
os/as a refletir sobre as implicagdes sociais do que leem e escrevem.

Street (1995) introduz o modelo ideologico de letramento, reconhecendo-o como um
fendmeno social e cultural, imbuido de fatores socio-historicos e socioculturais. Com base neste
modelo, percebemos que ndo basta ensinar a lingua como um sistema neutro de signos. Se a
compreendemos enquanto pratica social, carregada de sentidos e inten¢des ideologicas, precisamos
considerar os contextos em que ¢ usada e as relagdes de poder que reflete e reforga.

O LC ¢ uma prética reflexiva da leitura coberta de sentidos e significa¢des. Tal concepcao

estd relacionada as praticas educativas que visam desenvolver a autonomia, a competéncia e as
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habilidades leitoras dos estudantes, assim como a formacao de cidadaos criticos e conscientes do seu
papel na sociedade. Nessa perspectiva, Meniconi et al. (2022, p. 2145) defendem que o ensino-
aprendizagem “transgrida a exposi¢do exclusiva de regras gramaticais e ortograficas, € que caminhe
para espacos formativos de alunos e alunas criticos-reflexivos”.

Com o objetivo de desenvolver a capacidade critica de leitura e de escrita dos individuos, o
LC enfatiza a importancia dessas praticas como caminhos essenciais para a compreensao do mundo
e para a formagao de cidadaos/as criticos/as, conscientes e engajados/as na sociedade (Duboc, 2007).
De acordo com Freire (1987), a leitura do mundo precede a leitura da palavra, o que implica
compreender que a leitura e a escrita devem estar profundamente conectadas a realidade social dos/as
alunos/as. De acordo com Monte Mér (2017), o LC vai além da aquisi¢do de habilidades linguisticas,
pois promove a capacidade dos individuos de questionar e transformar as estruturas sociais.

Janks (2012) reforca que o LC deve ser visto como uma pratica social que incentiva os
aprendizes a interpretarem e interagirem com o mundo de forma ativa e critica. Pennycook (2001)
complementa essa visdo ao defender que o termo critico vincula-se & uma pratica transformadora,
quando o uso da linguagem ¢ associado ao ato de questionar, subverter e reformular as relagdes de
poder. Portanto, a criticidade na leitura consiste em reconhecer os objetivos e os interesses do/a
autor/a, atribuindo novos sentidos ao texto. Sob esta otica, o/a professor/a de lingua adicional atua
como agente de letramento (Kleiman, 2006) que proporciona meios para novas construcdes de
sentidos a partir das reflexdes realizadas pelos/as alunos/as (Janks, 2012).

Nesse sentido, consideramos o LC, no ensino-aprendizagem do espanhol como lingua
adicional, enquanto um caminho possivel para a formag¢ao de cidaddos/as mais conscientes e atuantes
na sociedade, uma vez que entendemos a lingua enquanto instrumento de poder e transformacao
social. Em sala de aula, o LC pode, por exemplo, voltar-se ao trabalho com a leitura e a discussao de
textos na lingua adicional acerca de diferente teméticas sociais, tais como: o racismo, o machismo,
a homofobia, entre outras, viabilizando o compartilhamento de crengas, as mudangas de opinides,
bem como as atitudes de resisténcia e transformacao social (Meniconi, 2020).

De acordo com Feitosa (2021), as praticas orientadas pelo LC sdo essenciais para promover a
formagdo tanto de alunos/as como de professores/as. Além de permitir aos docentes e discentes
refletirem sobre a importancia de uma formagao critica, reflexiva e transformadora, por meio do
ensino do espanhol, o LC fomenta ainda a¢des voltadas a implementagdo de projetos que incentivem
a formacao cidada.

Aliadas ao Letramento Critico, buscamos, nas teorias decoloniais, a compreensdo mais
profunda das formas de dominagdo e exploragdo que foram estabelecidas pelos processos coloniais

que, por sua vez, ainda exercem influéncia em pensamentos e atitudes antidemocraticas, injustas e
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preconceituosas. De acordo com Meniconi et al. (2022), mesmo séculos apos o periodo de
colonizagao

aracionalidade colonial ainda nos afeta, por meio das colonialidades, a saber: a colonialidade
do poder, do saber e do ser. A primeira atua na organizacdo economica e politica, sendo a
mais abrangente e importante; a segunda, por sua vez, funciona na constitui¢cio da ciéncia e
de conhecimentos; e, por ultimo, a que impde o padrio fisico e intelectual europeu como
superior aos demais (Meniconi ef al., 2022, p. 5).

Ao considerarmos a decolonialidade, enquanto um importante campo de estudo e fazer
docente, buscamos compreender, questionar ¢ desconstruir as formas de dominacao e exploracao
estabelecidas pelos processos coloniais, que, longe de serem meramente histéricos, ainda influenciam
as relacdes politicas, sociais, econdmicas e culturais contemporaneas. De acordo com Quijano (2000),
o conceito de colonialidade do poder revela que as estruturas de poder colonial ndo se dissiparam
com a independéncia dos paises colonizados, mas continuam a moldar as relagdes sociais e politicas
atuais. O autor argumenta que o colonialismo estabeleceu uma hierarquia global baseada na
racializacdo e na exploracao econdmica, perpetuando desigualdades que ainda afetam profundamente
a sociedade moderna.

Complementando essa perspectiva, Maldonado-Torres (2007) introduz o conceito de
colonialidade do ser, que explora como as identidades e experiéncias das pessoas colonizadas foram
e continuam a ser moldadas pela logica colonial. Para ele, a colonialidade ndo apenas influencia as
estruturas de poder, mas também afeta a forma como as pessoas percebem a si mesmas ¢ o mundo ao
seu redor. Essa visdo amplia a compreensao da decolonialidade ao considerar a dimensao subjetiva e
identitaria da experiéncia colonial.

A colonizacdo interferiu diretamente nas caracteristicas singulares dos grupos colonizados,
pois os povos dominantes acreditavam que tais caracteristicas ndo eram condizentes com as suas
normas culturais. Dessa maneira, aquilo que era tido como “fora do padrdo” cultural e social foi
estigmatizado, mesmo com o fim do dominio colonizador, permaneciam presentes nas ex-colonias,
interferindo na cultura e no conhecimento dos povos colonizados.

Os efeitos do massacre colonizador podem ser percebidos até hoje. A exemplo temos o fato
de muitas culturas, tradi¢cdes e linguas indigenas que foram suprimidas durante o colonialismo. O
Brasil possui uma rica diversidade cultural que foi marginalizada com a supervaloriza¢do da visao
eurocéntrica da historia e do conhecimento, apagando os saberes ancestrais, a cultura e os modos de
vida dos povos indigenas e africanos, resultando em uma formagao de identidade que desconsidera a
riqueza cultural e historica do pais (Nogueira, 2013; Dias, 2023).

Mignolo (2007) e Walsh (2009) contribuem com a ideia de “pensamento decolonial”, a partir
da discussdo tecida acerca da descoloniza¢do do saber e das praticas académicas. Mignolo (2007)
enfatiza a necessidade de “descolonizar o saber”, sugerindo que as formas ocidentais de produzir o

conhecimento, baseadas nos moldes europeus, ndo devam ser consideradas universais, mas
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contextualizadas e diversificadas com o objetivo de refletirem as realidades de diferentes
comunidades. Walsh (2009) refor¢a a importancia de uma perspectiva decolonial na educacio,
promovendo uma pratica pedagodgica que respeite e valorize as multiplas vozes e experiéncias.

Definido os conceitos de Letramento Critico e Decolonialidade, Meniconi e Ifa (2024, p. 141-
142) apresentam conceito de Letramento Critico Decolonial (LCD) como sendo a “unido de duas
perspectivas tedricas das Ciéncias Humanas que usamos em defesa de uma educacdo menos
preconceituosa, mais humana, justa e igualitaria”. Portanto, a combinagao das praticas do letramento
critico e das perspectivas decoloniais surge com a finalidade de oferecer uma abordagem educativa
que ¢, a0 mesmo tempo, critica e inclusiva. O LC ¢ fundamental para desenvolver a capacidade dos
individuos de ler e escrever de forma critica, compreendendo e questionando as estruturas e os
sistemas de poder para transformar a realidade. J4 a decolonialidade visa desconstruir as
epistemologias coloniais, promovendo a inclusdo das vozes e experiéncias das comunidades
marginalizadas, e desafiando as estruturas de poder estabelecidas pelo colonialismo.

Ao buscar compreender as relagdes de poder e desigualdade, o LCD valoriza a diversidade
cultural e epistemologica. Esta perspectiva propde uma acdo pedagdgica que desconstroi as normas
coloniais, valoriza a diversidade ao integrar multiplas perspectivas culturais e epistemoldgicas, e
promove a transformacgdo social. Isso implica criar praticas educativas que desafiem visdes
eurocéntricas e excludentes, a0 mesmo tempo em que celebram e respeitam as diversas experiéncias
e saberes das comunidades marginalizadas.

Em nossa pesquisa, o LCD orienta a pratica pedagdgica ao incorporar essas dimensdes. Ao
planejar atividades e desenvolver materiais didaticos, buscamos integrar uma analise critica das
estruturas de poder com um respeito profundo pela diversidade cultural dos/as alunos/as. Em nossa
concepgao, essa acdo enriquece o processo de educagdo linguistica, contribuindo para a formagao de
cidaddos/as mais conscientes, capazes de refletir criticamente sobre o mundo e atuar de forma
transformadora em suas comunidades. Com isso, 0 LCD se torna uma pratica educativa que promove
tanto o desenvolvimento de habilidades criticas de leitura e escrita, quanto uma compreensao mais
inclusiva e equitativa do conhecimento e da realidade.

Ainda de acordo com Meniconi e Ifa (2024), o LCD visa promover processos de didlogo e a
constru¢do de conhecimentos que valorizam a diversidade e a multiplicidade de interpretacdes e
significados. Seu foco estd na formacgao de individuos criticos, reflexivos e engajados. Por meio de
acoes educativas em sala de aula, fundamentadas no LCD, pretende-se construir uma sociedade mais
plural, diversa, justa e humana.

Assim, acreditamos que o papel do LCD na formagao inicial e continuada de professores ¢

essencial para promover uma educagdo mais democratica, inclusiva e critica. Essa abordagem pode
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possibilitar aos professores/as o exercicio do fazer docente reflexivo, intencional e questionador das
colonialidades do ser, do poder e do saber em sala de aula, tornando-os mais preparados para lidar
com as diversidades de crengas, questionamentos e opinides.

Para Meniconi e Ifa (2024), ¢ possivel desenvolver a consciéncia critica decolonial por meio
de propostas pedagdgicas que permitam:

1- aleitura e o didlogo de temas a partir de diferentes angulos; 2- aproximagao dos estudantes
aos temas relevantes para o seu contexto, proporcionando a pratica de habilidades da lingua
adicional; 3- o confronto de visdes por meio de diferentes situacdes discursivas (debates,
didlogos, conversas informais, narrativas orais, entrevistas, seminarios, entre outras); 3-
ampliacdo de conhecimentos ndo eurocéntricos por meio de apresentagdes artisticas e
culturais sobre os povos latino-americanos invisibilizados (Meniconi; Ifa, 2024, p. 142).

Portanto, o LCD busca fomentar processos de didlogo e a constru¢do de conhecimentos
enraizados na valorizagdo da diversidade e nas multiplas formas de interpretacao e significado. Essa
pratica desafia as tradigdes educativas eurocéntricas, que promovem uma visdo unidimensional e
homogénea do conhecimento, negligenciando a riqueza e a complexidade das diversas culturas e
perspectivas ao redor do mundo.

Ao promover processos de didlogos, o LCD também possibilita a promog¢ao de um espago
onde as vozes marginalizadas possam ser ouvidas e valorizadas. Esse didlogo nao se limita a simples
troca de informagdes, mas envolve uma profunda interacao onde as experiéncias ¢ os conhecimentos
de todos/as os/as participantes sao reconhecidos e respeitados. Por meio dessa interacdo, os/as
estudantes podem aprendem a questionar as narrativas dominantes ¢ a reconhecer as estruturas de
poder que moldam o conhecimento ¢ a sociedade.

A valorizagdo das multiplicidades de leituras e construgdes de sentidos também implica um
reconhecimento das diferentes formas de conhecimento que existem além das fronteiras ocidentais e
eurocentradas. As culturas indigenas, africanas, asidticas e outras tém suas proprias tradigdes de
sabedoria e entendimento, validas e valiosas. O LCD busca integrar esses saberes outros no curriculo
educacional e, assim, proporcionar aos/as alunos/as uma educacao holistica e equitativa.

Assim, o Letramento Critico Decolonial visa formar individuos criticos, reflexivos e atuantes,
que estejam preparados para contribuirem para uma sociedade mais plural, justa e humana. Por meio
de agdes educativas que promovam a diversidade e a multiplicidade de perspectivas, essa abordagem
educativa transforma o processo de ensino aprendizagem em uma ferramenta poderosa para a
constru¢ao de um mundo mais inclusivo e equitativo.

Na préxima se¢do, abordaremos a pesquisa-agao, uma abordagem metodologica fundamental

para promover a transformacao e a reflexdo no contexto educacional.
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4 A pesquisa-acio como caminho de transformacido de crencas, percepcoes e contextos de
atuacao

A pesquisa-a¢do, conforme descreve Thiollent (1997), refere-se a uma pratica de pesquisa
social que combina a andlise critica da realidade com intervencdes praticas e participativas dos
envolvidos. A pesquisa-acdo ¢ um processo dinamico baseado na colaboragao entre o/a pesquisador/a
e os/as participantes da pesquisa, com vistas a compreensao ¢ transformagao do contexto estudado.
Conforme Rocha (2021, p. 52), “ndo ha pesquisadora/or neutra/o na pesquisa-agao, visto que ela/ele
¢ responsavel pela tomada de decisdes para a pesquisa, atua como auxiliar na solugdo das questdes e
interfere no contexto pesquisado para haver melhorias”.

O envolvimento ativo dos sujeitos no processo de pesquisa, como ressaltado por Thiollent
(1997), ¢ relevante para a construgdo coletiva de novos saberes. Rocha (2021) adverte que, embora a
pesquisa-agao seja flexivel, essa flexibilidade nao deve ser confundida com falta de rigor cientifico.
Nesta pesquisa, optamos por uma pratica socialmente critica dentro da pesquisa-a¢ao, como descrito
por Tripp (2005), abordando diretamente questdes de poder e de justiga social na formagdo de
professores/as. Esta agdo representa mais do que uma simples melhoria de praticas educacionais,
significa questionar e transformar praticas pedagogicas que reforcam estruturas de poder e exclusio.
Esta pesquisa, orientada pelo LCD, buscou promover uma reflexdo profunda sobre a pratica docente
para a formagao de cidadaos criticos e reflexivos.

A escolha da pesquisa-agdo foi fundamental para o processo investigativo em questdo, pois
permitiu explorar como a linguagem e a educagdo podem ser veiculos tanto de opressdo quanto de
emancipacdo. As acdes implementadas no ambito desta pesquisa buscaram aprimorar as praticas
educacionais e promover uma transformacdo nas relacdes de poder dentro da sala de aula,
possibilitando que professores/as em formacdo se tornassem agentes ativos de sua propria
aprendizagem.

Na proxima se¢do, apresentaremos o /Ocus da investigacao, os/as participantes envolvidos/as,
a natureza qualitativa do estudo e os instrumentos utilizados para a geracao de dados. Os métodos
apresentados a seguir permitiram um olhar profundo sobre concepg¢ao de lingua dos/as participantes,

contribuindo para uma analise critica e reflexiva no cenario estudado.

5 O contexto de atuacdo, os participantes da pesquisa e o grupo focal

Este artigo € fruto de uma pesquisa de mestrado, na area da Linguistica Aplicada, do Programa
de P6s-Graduacao em Linguistica e Literatura (PPGLL), da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL), realizada pela pesquisadora Nara Silva, orientada pela professora Dra Flavia Meniconi. A

geracdo de dados para esta pesquisa ocorreu durante o periodo do Pibid/Espanhol (2022-2024), na
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Escola Municipal Padre Brandao Lima, da cidade de Maceio-Alagoas. Os/as participantes foram
alunos/as do curso de Letras/Espanhol, da Universidade Federal de Alagoas, bolsistas do programa.
Para tanto, utilizamos dois instrumentos principais: grupo focal e entrevistas. A seguir, detalhamos
cada um desses instrumentos, sua aplicagdo e sua relevancia para a pesquisa.

Para Backes et al. (2011, p. 438), “o grupo focal representa uma técnica de coleta de dados
que, a partir da interagdo grupal, promove uma ampla problematizagdo sobre um tema ou foco
especifico”. No que tange a esta pesquisa, o grupo focal ocorreu no primeiro semestre de 2022, a
partir de discussdes sobre o conceito de lingua, guiadas pela Professora Dra. Flavia Meniconi,
coordenadora do subprojeto Pibid/Espanhol (Ufal). Desse modo, foram apresentadas questdes
discursivas em torno da compreensao dos conceitos de lingua, a fim de estimular a discussao do grupo
participante da pesquisa, que foram gravadas e transcritas para posterior analise.

Segundo Meniconi (2015), na pesquisa qualitativa, os dados s3o coletados a partir de diversas
fontes e o/a pesquisador/a se interessa mais pelo processo do que pelo produto, ou seja, pelo resultado
destes problemas. Ademais, nos estudos qualitativos, a atencdo do/a pesquisador/a estd focada na
maneira como os/as participantes da pesquisa enxergam, posicionam-se ¢ se sentem diante das
situacdes pesquisadas. Com a pesquisa de natureza qualitativa, buscamos compreender, de forma
mais profunda, as percepgdes dos/as participantes acerca do conceito de lingua, durante o
desenvolvimento do Pibid/Espanhol, a fim de refletir sobre como eles construiam seus significados e
suas experiéncias ao longo do projeto.

As entrevistas foram realizadas pela professora Nara Silva, supervisora do Pibid/Espanhol, no
ultimo semestre do programa, utilizando a plataforma Google Meet. Compostas por vinte e duas
perguntas, essas entrevistas tiveram como objetivo tragar o perfil dos/as participantes e compreender
as concepgoes de lingua construidas por eles/elas, antes e depois dos estudos sobre Letramento Critico
Decolonial. Segundo Sousa e Santos (2020), a anélise de contetido ¢ fundamental para interpretar
dados qualitativos obtidos por meio de entrevistas, permitindo a identificagdo de padrdes e temas
recorrentes nos depoimentos dos/as participantes.

A entrevista oral ¢ um método de geragdo de dados altamente valioso, pois proporciona uma
compreensao direta e detalhada das experiéncias e opinides dos/as participantes. A sua realizagdo on-
line permitiu a inclusdo de todos/as os/as bolsistas, apesar das restricdes logisticas. A andlise das
entrevistas envolveu a transcricdo e a compreensdo das respostas, destacando temas comuns e
divergéncias significativas.

Na proxima se¢do, sera exposta a nossa analise sobre as respostas dos/as participantes da
pesquisa acerca da pergunta: o que vocé entende por lingua? Os dados foram gerados antes e apds os
estudos tedricos sobre o Letramento Critico Decolonial, que ocorreram durante o Pibid/Espanhol

(2022-2024).
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6 O letramento critico decolonial e a sua influéncia na construcio de novas concep¢oes de
lingua

A seguir, apresentamos as respostas dos/as professores/as em formacao inicial participantes
desta pesquisa, em relacdo a pergunta: o que vocé entende por lingua? A primeira coluna representa
o periodo inicial do programa em que os/as participantes tiveram pouco ou nenhum contato com as
perspectivas do Letramento Critico Decolonial. A segunda coluna apresenta as respostas dos/as
participantes @ mesma pergunta, no entanto, apds atividades interventivas, como estudos teoricos
sobre Letramento Critico Decolonial e acdes didatico-pedagogicas planejadas e implementadas na
escola-campo.

Tabela 1 — Concepgdes de lingua

Antes das intervencées do LCD

Apos as intervencdes do LCD

E um codigo que ¢ criado pra comunicagio e
compreensdo entre falantes e que seu maior objetivo €
desenvolver essa comunicacgdo para sobrevivéncia de
uma sociedade.

Eu acredito que eu conceituaria a lingua como uma
pratica social, porque no inicio do PIBID eu dizia
muito no automatico por conta dos primeiros anos, né?
da formacgdo, para o cddigo, foi a parte gramatical.
Mas hoje eu vejo que realmente é muito mais, ¢ muito
mais pratica social, ¢ muito mais cultura do que, de
fato, um codigo em si, o codigo a gente trabalha como
como um apoio pra entender, né? Pra comparar, poder
refletir. Mas ¢é totalmente uma pratica social.

E fundamental para nossa comunicag@o também, em
sociedade ¢ também na questdo do grupo, interag@o,
que em tudo a gente precisa da lingua.

Lingua para mim € interagdo social, lingua ¢ cultura.

Um sistema que ¢ compartilhado por um grupo de
pessoas também com essa intengdo de se comunicar
mesmo, de interagdo social.

Eu entendo como comunicagao, interagao.

Um codigo criado para a comunicagao.

Nao deixa de ser um codigo, mas que o importante €
que tenha essa interagao.

Um organismo vivo mutavel que muda de acordo com
as geracoes.

Uma caracteristica humana, assim, essencial para os
seres humanos conseguirem se expressar € se¢
relacionar também.

Move e intensifica relagdes, e relagdes de poder

Pra mim a lingua ¢ viva, né? Ela estd sempre em
transformagao.

E toda forma de comunicacio.

Lingua € aquilo que usamos para comunicar.

Lingua é uma forma de se expressar.

Fonte: as autoras (2025).

As respostas a pergunta sobre o que se entende por lingua demonstraram uma evolucao
significativa nas concepgoes dos/as participantes, particularmente no que diz respeito a ampliagdo de
sua compreensdo para além de um simples sistema de comunicagdo ou cédigo. Ao comparar as
respostas, antes e depois das intervengdes baseadas nas perspectivas do Letramento Critico
Decolonial, podemos identificar algumas mudangas e aprofundamentos conceituais relacionados a
compreensao da lingua em suas dimensdes discursivas e dialdgicas.

As respostas iniciais conceituam a lingua como um cédigo ou sistema utilizado para
comunicagdo, como podemos observar na afirmativa 1: “E um codigo criado pra comunicagio e

compreensao entre falantes [...]”. Em nossa concepcgao, esse entendimento ¢ mais técnico e voltado,
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unicamente, para a funcionalidade do idioma como meio para estabelecer a comunicagdo social.
Nesse sentido, a lingua pode ser entendida como algo que facilita a interagdo comunicativa,
aproximando-se de uma visdo tradicional e pragmatica relacionada aos usos entre os falantes. Além
disso, ao ser associada ao c6digo, o conceito construido pelo aluno assemelha-se a visdo de lingua de
Saussure, compreendida como um sistema de signos linguisticos de relagdes entre unidades
linguisticas, como palavras e sons, que sdo convencionalmente associadas a significados especificos
em uma comunidade (Rodrigues, 2008; Silva, 2014).

Observamos ainda que, embora, inicialmente, os participantes da pesquisa concebessem a
lingua principalmente como um cddigo, algumas respostas ja indicaram sua fung¢ao social mais ampla.
Acreditamos que essa visdo de lingua como pratica social, apresentada por alguns discentes no inicio
do Pibid/Espanhol, esteja relacionada as leituras e as experiéncias vivenciadas por eles em algumas
disciplinas da licenciatura que, por sua vez, proporcionaram uma formacgdo critico-reflexiva,
fundamentada nas perspectivas do Letramento Critico e da Decolonialidade, tais como: a Linguistica
Aplicada e as disciplinas de A¢do Curricular de Extensdo, cujas ementas contemplam, por exemplo,
conteudos relacionados as questdes etnico-raciais, valorizagdo da cultura africana e latino-americana.

Em outra resposta de um licenciando, vemos que a concep¢ao de lingua é reconhecida como
um meio que conecta os membros de um grupo, facilitando a interagdo, como podemos verificar no
excerto 2: “E fundamental para nossa comunicac¢do também, em sociedade e também na questdo do
grupo, interagdo [...]”. Neste fragmento, podemos perceber que o/a participante compreende que “o
sujeito se utiliza de diferentes linguagens com um outro para manifestar-se no mundo. Isso se
estabelece como relagdes dialogicas, em termos bakhtinianos™ (Meniconi, 2024 p. 7).

Para Bakhtin e o Circulo (2006), a lingua ¢ uma manifestacao social originada na necessidade
de comunicacao, o que diverge da ideia de lingua como sistema de regras. Com base nesta concepgao,
observamos a constru¢ao de uma ideia de lingua, no fragmento analisado, que caminha em direcao a
uma perspectiva mais interacional, fundamentada nas trocas comunicativas, o que pode ser fruto de
leituras e construcdo de conhecimentos fundamentados na perspectiva da lingua como discurso; ndo
apenas como sistema linguistico.

Na resposta 5: “um organismo vivo mutavel que muda de acordo com as geragdes”, a
concepcao de lingua como um organismo vivo se alinha aos principios de Bakhtin, que concebe a
lingua como um produto da interacdo social, moldada por contextualidades histdricas e culturais, e
sempre em fluxo. Essa visdo nos permite entendé-la ndo como algo fixo ou estatico, mas como um
reflexo da experiéncia humana em constante transformacao.

De acordo com Meniconi e Ifa (2024, p. 9), a lingua ¢ uma “condi¢ao fundante para a
manifestagdo humana, cujos significados construidos socialmente se atualizam a partir das vivéncias

desses sujeitos”. Nesse sentido, pode ser compreendida como algo dindmico, adaptando-se conforme
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as circunstancias e as interagdes sociais. Tal adaptacdo implica que os significados podem mudar ao
longo do tempo, em resposta as transformagdes sociais, politicas e culturais. Assim, a lingua se torna
um espaco de luta e de negociacdo de significados, onde diferentes vozes e experiéncias se
entrelagam.

Nas respostas 9, 10 e 11, a lingua ¢ definida como interacdo, conforme observamos nos
fragmentos: “¢ interacdo social, lingua ¢ cultura”, “Nao deixa de ser um co6digo, mas que o importante
¢ que tenha essa interagao”. Tais excertos indicam um movimento significativo de ampliagdo do
conceito de lingua, especialmente a partir de uma perspectiva de Letramento Critico Decolonial,
conforme observamos na resposta 8: “Eu vejo que realmente ¢ muito mais, ¢ muito mais pratica
social, ¢ muito mais cultura do que, de fato, um cddigo em si [...]”.A partir das falas dos/as discentes,
percebemos que a lingua deixa de ser vista apenas como um c6digo para se tornar uma pratica social,
intrinsecamente ligada a cultura, a identidade e a intera¢do. A reflexdo sobre o papel da lingua na
constru¢do ¢ na manutencao de praticas culturais e sociais ficou mais evidente.

Em um contexto de Letramento Critico Decolonial, a lingua ¢ entendida ndo apenas como um
meio de comunica¢do, mas como uma pratica social carregada de significados, que reflete e molda as
identidades, culturas e relacdes de poder dos sujeitos. Ao afirmar que a lingua ¢ “muito mais pratica
social” e “muito mais cultura”, a resposta 8 demonstra uma ampliagdo desse conceito tradicional,
alinhando-se aos valores do Letramento Critico Decolonial, que busca promover uma leitura e escrita
que desafiem e questionem as injustigas sociais, além de reconhecer as relacdes de dominacao que
perpassam as praticas linguisticas. Essa perspectiva critica ¢ fundamental para formar cidadaos mais
conscientes e reflexivos a respeito de seu papel na sociedade.

As respostas apds as intervencdes mediadas por praticas de Letramento Critico Decolonial
refletem uma mudanga na concepcao de lingua ao reconhecé-la como prética social e cultural, em vez
de um mero codigo linguistico. Essa visdo de lingua corrobora com a perspectiva de Letramento
Critico Decolonial, que entende que “a lingua ndo ¢ apenas um c6digo e/ou um conjunto de regras
abstratas. Ela ¢ também uma pratica social e s6 tem sentido quando compreendida como forma de
interacao e didlogo, imbuida de motivagdes, intengdes e subjetividades” (Meniconi; Ifa, 2024, p. 138)

Para Meniconi e Ifa (2024, p. 138), “¢ impossivel compreender a lingua desvinculada de seus
falantes e atos, visto que por meio dela expressamos sentimentos, emogdes, intengdes e participamos
de diferentes eventos sociais”. Nesse sentido, a lingua ndo € apenas um conjunto de regras gramaticais
ou um instrumento de comunicagdo, mas um reflexo da cultura e das experiéncias vividas por seus
falantes. Cada palavra traz consigo um histdrico, uma conotag¢do € um contexto que a tornam unica.
Ao nos comunicarmos, ndo estamos apenas trocando informacgdes, mas também estabelecendo

conexoes, construindo identidades e, muitas vezes, moldando a realidade ao nosso redor. A forma
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como expressamos nossos pensamentos e sentimentos ¢ profundamente influenciada pelas relagdes
sociais, pelos valores e pelas normas de cada comunidade.

Apds conhecerem as perspectivas do Letramento Critico Decolonial, algumas respostas dos/as
discentes ainda apresentam o conceito de lingua como um cédigo, mas mudancgas linguisticas
passaram a ser vistas de forma mais profunda, ligadas a interagdo e a transformagao social e cultural,
como podemos observar nas respostas 8 ¢ 11: “mas hoje eu vejo que realmente ¢ muito mais, ¢ muito
mais pratica social, ¢ muito mais cultura do que, de fato, um cdédigo em si, o cddigo a gente trabalha
como um apoio pra entender, né? Pra comparar, poder refletir. Mas ¢ totalmente uma pratica social”
e “nao deixa de ser um codigo, mas que o importante ¢ que tenha essa interagao”. Para Meniconi
(2024, p. 9), “a dindmica da interagao discursiva deve estar comprometida com a reflexao critica e a
justica social”. Nesse sentido as perspectivas do Letramento Critico Decolonial proporcionou uma

visdo mais ampla de lingua, relacionada a praticas sociais e culturais dos participantes da pesquisa.

7 Consideracoes finais

A anélise das percepcdes dos/as bolsistas do Pibid/Espanhol, participantes desta pesquisa,
permitiu-nos refletir sobre as transformagdes conceituais sobre a lingua. Inicialmente, a visdo
predominante compreendia a lingua como um mero cddigo de comunicacgdo, alinhada a uma
abordagem tecnicista, que apagava suas dimensodes sociais, culturais e histéricas. No entanto, apos as
intervengdes fundamentadas nas perspectivas do Letramento Critico Decolonial, observamos uma
evolugdo significativa nesse entendimento.

As mudancas nas respostas dos licenciandos/as indicaram que a interven¢do baseada no
Letramento Critico Decolonial promoveu uma reflexdo mais profunda sobre a lingua como um
fenomeno social, cultural e politico. A lingua deixou de ser vista apenas como um cddigo funcional
para comunicagao e passou a ser reconhecida como uma pratica social que estd imersa em contextos
culturais e historicos especificos. Além disso, essa transformacao conceitual também evidenciou uma
compreensao da lingua como algo dinamico e em constante evolucao, ndo s6 em termos linguisticos,
mas também nas relagdes de poder e identidade que ela reflete e constroi.

Esta analise evidencia que a introdu¢do de uma perspectiva critica e decolonial no
entendimento da lingua amplia a compreensdo dos/as participantes sobre este fendmeno, bem como
instiga uma postura ativa como sujeito critico-reflexivo. As implicagdes desse aprendizado perpassam
o ambito académico, influenciando a vida social e cultural dos individuos. As novas visoes sobre a
lingua adquiridas pelos/as participantes tém o potencial de promover mudangas significativas nas
praticas sociais e nas relagdes interpessoais, reafirmando a lingua como um instrumento de

emancipag¢ao e transformagao social.
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Essa mudanga de perspectiva reflete a ideia central do Letramento Critico, que busca ampliar
a consciéncia dos individuos sobre os contextos socioculturais em que a linguagem ¢é usada; e da
Decolonialidade, que questiona as formas de poder e hegemonia presentes nas praticas de linguagem

e conhecimento.
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