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Resumo: Este artigo focaliza trés diferentes concepgdes éticas, cujas
influéncias na educagédo tém sido consideravelmente sentidas pelos
educadores, mas ainda ndo suficientemente discutidas. A primeira,
denominada Concepgéo Céptica, tem raizes no relativismo pirrénico e
é retomada atualmente por autores como Maffesoli. A segunda, deno-
minada Concepg¢éo Universalista Dogmatica, esta baseada nas idéias
de Platdo e Kant sobre como guiar as agdes humanas na direcio do
Bem, visto como valor ético transcendental. A ultima, denominada
Concepc¢ao Relacional, busca apontar as razées pelas quais os pro-
cedimentos argumentativos sdo capazes de contribuir para a constru-
céo e justificagdo (abordagem de Perelman) ou particularmente para
a justificacdo (abordagem de Habermas) das normas éticas.
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Abstract: This paper focuses three different ethical conceptions whose
influences on education have been quite recognized by educators, but
not sufficiently discussed yet. The first one, called Relativistic
Conception, has its roots in sophistic thought and in Maffesoli's
postmodernist vision of ethics. The second one, called Universalistic
Dogmatic Conception, is based on Plato’s and Kant's ideas about how
human acts should be guided towards the Good, taken as a
transcendental ethical value. The last one, called Relational Conception,
intends to point out the reasons why argumentative procedures are
able to contribute to built and to justificate the ethical norms (Aristotle’s
and Perelman’s approaches) or particularly to justificate them
(Habermas’s approach).
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Consideragoes iniciais

Muito se tem falado sobre questdes éticas, seus desdobramentos
politicos e implica¢des na formagdo do chamado cidaddo critico, isto €,
aquele capaz de assumir na sociedade o papel de sujeito de direitos e
deveres. Chega a ser mesmo surpreendente a diligéncia com que, atual-
mente, os governos de diversos paises e também a UNESCO tém incen-
tivado o desenvolvimento do ensino da ética na escola bésica' . Por outro
lado, diferentes problemas éticos vém sendo freqiientemente focaliza-
dos com destaque, e nao raro com boa dose de sensacionalismo, pelos
meios de comunicagdo de massa: agdes violentas de grupos extremistas,
crimes hediondos cometidos por adolescentes, casos de corrupgado e de
conduta moral condendvel envolvendo governantes e politicos, etc.

Tudo isso remete, sem didvida, a um leque de questdes, dentre as
quais cabe destacar: no mundo globalizado de hoje, qual o espago do
individual e qual o espago do coletivo? E possivel estabelecer relagdes
que ndo levem a hipertrofia de nenhum desses espacos? O que dizer dos
valores que norteiam as a¢des humanas? O bem e o mal, o certo e 0
errado, o justo e o injusto sdo universais? Ha ou néo principios cuja vali-
dade transcende os diferentes contextos culturais em que os homens se
acham inseridos? Que papel cumpre a educagdo na formagido do ho-
mem para a vida em comum?

O presente trabalho se propde a abordar esses pontos a partir do
exame de trés concepges éticas distintas: céptica, universalista dogmatica
e relacional. A andlise dessas concepgdes, que tém por base visdes filo-
s6ficas marcantes na histéria do pensamento ocidental, busca tragar um
panorama capaz de auxiliar e orientar o trabalho do educador em dife-
rentes niveis (escolar, comunitdrio, familiar), contribuindo assim para
estimular novas reflexdes e debates.

A concepgdo céptica

Quando no século V a.C. os sofistas deslocaram o eixo de investi-
gacdo filoséfica da natureza para o homem?, desencadearam um movi-
mento de valorizagdo do humano cuja expressio maior foi a propria
paidéia.’ Na medida em que a vida urbana se desenvolvia, problemas
ligados aos interesses e necessidades dos cidaddos, as suas querelas e
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disputas, forneciam o fermento propicio a constituigdo dessa nova visao
de mundo, da qual pensadores como Protagoras ¢ Gorgias foram repre-
sentantes eminentes.

Se “o homem ¢ a medida de todas as coisas”, conforme afirmava
Protagoras, entdo era preciso valorizar a0 maximo sua capacidade de
pensar, agir e dar solugdes satisfatorias as questdes postas na ordem do
dia. Segundo aponta Dupréel (1980), isso ndo implica por em destaque o
individuo singular % como sugere a interpretagdo mais comum acerca
da frase de Protagoras % e sim o homem como ser social. E na vida
democratica da polis que esse homem-medida se faz, ndo como expres-
sdo absoluta do justo ¢ do injusto, mas na condi¢do de porta-voz das
deliberagdes tomadas no calor das assembléias.

Quando a democracia grega sucumbe €, no periodo helenistico, as
decisdes politicas passam a ser ditadas pelos monarcas. o0 homem-medida
ja € outro. Em meio ao desencanto e a apatia gerados pela conversdo dos
cidaddos em suditos, volta-se para si mesmo € contempla o mundo com
desdém. Pelas ruas de Atenas, onde outrora fervilhavam idéias ¢ debates,
a luz do dia agora se v€ passar um sinistro Didgenes € sua cinica lanterna,
acusando a inexisténcia dos chamados homens de bem. E vozes cépticas,
como as de Pirron de Elis e de seus discipulos ecoam, proclamando que a
vida feliz € aquela que renuncia ao conhecimento, aos valores € as cren-
cas. Ao conhecimento porque € impossivel distinguir o verdadeiro do fal-
so; aos valores porque, na impossibilidade de se chegar a verdade, tudo ¢
aparéncia, inclusive o justo ¢ o injusto; as crengas porque estdo fundadas
sobre meras opinides, passageiras e instaveis. Pirrén advoga que nem os
sentidos nem a razao podem nos proporcionar seguranga alguma, de sorte
que todos os critérios sdo falhos ¢ fenecem a sombra da indeterminagio e
da incomensurabilidade de todas as coisas.

A partir dai as fronteiras entre o ético e 0 ndo-€tico se esfumam, pas-
sando a depender tdo somente do momento singular em que as a¢des sdo
praticadas pelos homens, pois “o que ¢ ndo ¢ mais que aquilo que nio €~
(Reale & Antisseri, 1988, p. 239) segundo afirma Timén, discipulo de Pirron.
Esse cepticismo radical tem alimentado. no curso do pensamento ocidental,
as escolas filosoficas que se apegam ao circunstancial ¢ ao aparente.
Nietszche (1993, p. 69), retomando tal posigio. faz suas as palavras do Fausto
de Goethe: “tudo o que existe € justo ¢ injusto ¢ em ambos os casos €
igualmente justificado. Isso ¢ o teu mundo! Isso se chama um mundo!”
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Nos dias de hoje, autores como Michel Maffesoli se colocam,
sem no entanto admitir, como herdeiros do pirronismo. Na visdo
maffesoliana, a proliferagio dos fanatismos religiosos, dos conflitos
étnicos e raciais, dos movimentos neonazistas e tantas outras manifes-
tagdes tribais’ ¢é um reflexo da faléncia dos ideais democraticos da
modernidade, cuja “onda de choque”, iniciada pela Revolugdo France-
sa (Maffesoli, 1995, p. 25), esta em vias de esgotamento. Segundo o
autor, o mundo contemporineo experimenta uma auténtica “mudanca
de estilo”, a qual ele insere no quadro de uma pés-modernidade, carac-
terizada fundamentalmente pela presentificagdo do existir. Dito de ou-
tro modo, as pessoas passam a dar mais importdncia a esfera do
passional, as banalidades do cotidiano, ao fazer politica no espago do
aqui e agora. Em conseqiiéncia, a razdo perde a fungdo de guia da
conduta humana, os planos e esperangas em um amanhd socialmente
mais justo se apagam, as agdes diretas (violentas ou solidarias®) subs-
tituem a crenga na democracia representativa enquanto sistema capaz
de dar respostas aos problemas da vida social.

Sendo o existir contemporaneo forjado a partir das agdes moti-
vadas por sentimentos e paixdes, o agir €tico assume um carater
eminentemente estético que tem por base as faculdades ludicas e
emotivas do ser humano. Trata-se, pois, de uma “ética da estética”
(ibid., p. 48) que se contrapde a uma ética fundada sobre os principi-
os racionais de tolerancia, respeito mutuo, etc. A concepg¢io moder-
na e liberal do sujeito como ser-para-si que se afirma no mundo gra-
¢as as suas potencialidades, ao seu espirito empreendedor, a sua ca-
pacidade de trabalho e a sua vontade livre e auténoma, definha. Por
outro lado, a perspectiva de superar o individualismo burgués a partir
de uma visdo coletivista e igualitaria (prépria do ideario socialista)
também se esfuma, ndo s6 devido a extingdo da URSS ¢ dos antigos
regimes politicos do leste europeu, mas, sobretudo, pela profunda
descrenga nas lutas emancipatorias que almejam a construgdo de um
bem comum capaz de contemplar senio toda, pelo menos a maior
parte da humanidade.

Na medida em que esses processos ocorrem, tanto nos paises de-
senvolvidos quanto no terceiro mundo, Maffesoli (ibid., p. 49) destaca a
emergéncia de um novo ideal, o comunitario, caracteristico da “mudanga
de estilo” antes mencionada:
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Ao contrario do que se passa no quadro do contrato social ou
do ideal democrético, 0 mundo ndo mais precisa se transfor-
mar ou se aperfeigoar, a sociedade e a Histéria ndo precisam
mais ser feitas. Muito pelo contrario, os ambientes natural e
social sdo aceitos pelo que sdo, basta acomodar-se neles, e
tentar, de uma maneira ecol6gica, deles tirar o maximo possivel
de beneficios. E nesse sentido que se pode compreendé-los
como sendo, no sentido estrito do termo, uma matriz que é
causa e efeito do “ideal comunitario”.

Sob esse ponto de vista, o individuo auténomo do liberalismo ¢ o ser
social de Marx ndo se constituem mais, portanto, em referéncias para o
homem de hoje, o qual estaria optando pelo estabelecimento de relagtes
pautadas em interesses que em dadas situagdes se alinham e, em outras,
se afastam. O carater transitdrio, efémero, descartavel, dos valores € cren-
cas abragados nio tem maior importancia pois o mais significativo ¢ o
compartilhamento de habitos e formas de conduta. Essa opg¢io corresponde,
em ultima analise, a conversdo da subjetividade individual em subjetividade
tribal ou “subjetividade de massa” (ibid., p. 19) que ndo tem a expectativa
do porvir, mas da fruigdo maxima do prazer possivel em cada instante.

Enquanto constatagdo de um estado de coisas, a descrigdo feita por
Maffesoli ressalta aspectos importantes da realidade social. Ela capta ele-
mentos presentes nos modos de agir € pensar contemporaneos e permite
explica-los a luz de uma analise atenta as multiplas manifestagdes da vida
cotidiana. O problema reside na legitimagio desse modus vivendi, ja que
o autor propde que ndo se faga nenhum tipo de julgamento, aceitando o
que ¢é tal como é em detrimento de qualquer dever-ser (ibid., p. 14).

Que implicagdes essa visdo traz para a educagdo, particularmente
no que se refere a formagdo ética do homem? Um aspecto pedagogico
que se poderia assinalar como positivo € sua constante preocupagdo em
denunciar os autoritarismos que pretendem corrigir o existente a partir
da construgdo de sociedades perfeitas, isentas de todo o mal. Todavia,
até que ponto essa positividade ndo se dilui, assumindo, pelo contrario,
carater conservador por fortalecer a desconfianga com relagdo a todas
as propostas de transformagdo social?

Se a educagio consiste em um processo que visa modificar as
crengas e atitudes dos educandos € ndo apenas informa-los sobre aquilo
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que se passa a sua volta, a acomodagdo a “ética da estética” € profun-
damente deseducativa. Conhecer a realidade sem buscar agir sobre ela,
transformando-a, ¢ assumir a comoda postura de quem simplesmente
lava as méos frente a um universo de fatos consumados. Por outro lado,
quando toda critica a redugdo do ético ao passional € ao ludico € descar-
tada ou considerada fora de sintonia com o momento atual, ha, por mais
que se negue, um incentivo silencioso a proliferagdo da violéncia como
meio de resolver os conflitos humanos. Com a supressdo total do dever-
ser, a unica regra possivel € a da reciprocidade moral: infligir ao outro, na
mesma extensdo ¢ medida, os danos que causou ou poderia causar se
tivesse forga suficiente para tal.

Transformada em peso colocado pelas circunstancias na balanga
das paixdes, o que resta da eticidade? Certamente muito pouco, como
pequeno se torna também o papel do educador, relegado a condigdo de
arauto de um mundo em que o sujeito ético se converte em ser tribalizado,
praticante do vale tudo sem frontetras.

A concepgdo universalista dogmdtica

Se o cepticismo fomenta a visdo de que o mundo existe para ser
vivido como €, sendo considerado ético aquilo que aparece como tal no
jogo das paixdes humanas, quais as orientagdes fornecidas por seu
antipoda, o universalismo dogmatico?

Contrapondo-se a paidéia sofistica, Platdo afirmava, em respos-
ta a Protagoras, que “Deus ¢ a medida de todas as coisas” (Platdo, 1975,
p. 175). O divino adquiria, assim, estatuto de legislador universal supre-
mo ou, de acordo com Jaeger (1995, p. 1341), era tomado como a “nor-
ma das normas, medida das medidas”. Isso significa dizer que para Platdo
o existente se configurava em um mundo onde os homens, pelo desco-
nhecimento do Bem e da Verdade absolutos, incorriam em toda sorte de
erros ¢ injustigas. A cidade ideal, concebida primeiramente na Republi-
ca ¢ depois repensada nas Leis (possivelmente o ultimo dos dialogos
platonicos), representava o espago de superagio dos enganos corruptores
da vida social, superagdo esta guiada por um governo justo, voltado intei-
ramente para a construgdo do bem comum.

Na medida em que Platiio via no Estado a versdo ampliada do cida-
dao, a corregdo dos desvios verificados nas formas de governo acabaria
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por produzir o aperfeigoamento do homem, levando-o a vencer a mes-
quinharia, o egoismo, a inveja e tantas outras fraquezas. A proposta pla-
tonica promovia, portanto, a recusa incondicional daquilo que é em nome
daquilo que deve ser.

A projecdo do dever-ser a partir de um patamar supra-humano pu-
nha, no lugar das duvidas e incertezas patrocinadas pelo jogo democratico,
a seguranga das normas prescritas por quem decisivamente julgava saber
distinguir o certo do errado. Assim, por exemplo, o que era tido por ruim %
como as narrativas poéticas que descreviam as agdes vingativas dos deu-
ses ¢ herdis % deveria ser banido da educagdo infantil para ndo prejudicar
a formagdo ética dos futuros governantes da polis (Platdo, 1966, p. 129).

Sem dispensar o divino como expressido de uma racionalidade supe-
rior, a metafisica kantiana buscou fundamentar o universalismo ético no ho-
mem, tomando-o como sujeito transcendental. Sendo a realidade empirica
governada pelas contingéncias (geradas por paixdes e interesses multiplos),
caberia apostar na existéncia de uma instancia a priori, comum a todos nos,
que funcionasse como tribunal capaz de definir com clareza as fronteiras
entre o €tico e o ndo-€tico. Para Kant, esse tribunal € a razio pratica, a qual
encarna o elemento formal, transempirico, que se impde sobre a variedade e
a multiplicidade das situagdes vividas. Tal elemento, denominado conscién-
cia moral, se faz presente em todos os sujeitos racionais € julga nossos atos
ndo por seus resultados, mas pela intengdo com que sdo praticados. Muitas
vezes, embora as a¢des humanas estejam materialmente de acordo com as
normas estabelecidas, a intengdo que as anima ndo esta. Quando, por exem-
plo, um cidaddo paga impostos pelo medo de ser punido e ndo por se achar
convencido de que o tributo € necessério para o bem da coletividade, age
apenas em fungdo da legalidade e ndo da moralidade. Por outro lado, a
mentira % ainda que usada para salvar um inocente da condenagéo % fere o
dever moral de sempre dizer a verdade. Mais que um mandamento divino ou
mera convengdo, para Kant este dever fica demonstrado a partir do seguin-
te fato: numa sociedade onde a mentira nfo fosse condenada, o mentiroso
contumaz se sentiria estranho € seria o primeiro a pedir que todos, em qual-
quer condi¢do, dissessem somente a verdade.

A consciéncia moral impde, portanto, o amor ao dever pelo de-
ver ¢ se orienta pela chamada lei moral: agir de maneira tal que a
maxima que governa a vontade individual seja, também, expressio
de uma legislagdo universal.
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Como se vé, a ética kantiana prescreve, em seu rigorismo formalista,
disciplinar as vontades humanas, as quais sdo submetidas aos ditames de
uma razio soberana e infalivel. Embora veja a pureza de intengdo que
deve reger o agir ético como fruto natural da boa vontade®, Kant assu-
me, como Platdo, a postura dogmatica de quem conhece a verdade e
portanto sabe receita-la para todos os povos em todas as épocas. Que
implicagdes tem entdo essa visdo para a educagdo?

Apesar de nio ter sistematizado suas concepgdes pedagogicas, Kant
fez varias anotagdes que foram compiladas em um opusculo intitulado
Réflexions sur 1’éducation. As observagGes kantianas nesse campo
sdo marcadas por um otimismo moderado, ou se¢ja, existe a confianga de
que a educagio, sobretudo a de carater moral, contribui para a melhoria
do individuo em si. Mas o caminho se acha repleto de obstaculos, pois a
crianga, desde a mais tenra idade, se depara com o desejo dos pais em
adapta-la as condigdes € ao meio social em que vive € com o desejo dos
governantes em converté-la num futuro bom sudito. Uns e outros per-
dem a dimensdo mais ampla da educagdo, que ndo prepara o homem
para se dar a familia ou ao pais, mas a toda a humanidade.

Em vista disso, outra questdo se coloca: como formar os jovens para
abragar essa perspectiva universalista? Embora considere o respeito a lei
moral como imperativo que ndo deixa de gerar no individuo um sentimento
de dor, % porquanto lhe impde sempre a necessidade de se orientar con-
forme os preceitos universais da razio pratica em oposi¢do aos preceitos
cotidianos que apontam para a realizagdo dos objetivos de vida imediatos
% Kant ndo v€ os castigos ou puni¢Ges dolorosas como modeladores efici-
entes do carater. Adotando a mesma idéia de Rousseau, defende que nio
se deve infligir a crianga castigos desproporcionais as faltas cometidas,
pois a verdadeira moralidade ndo se constroi com o agoite, mas a partir da
pratica de acostumar o educando a idéia do dever, a qual precisa sempre
ser passada com sinceridade e de modo a valorizar a sua autoestima.

Observa-se entdo que, para Kant, a formagio do sujeito ético requer
do professor uma conduta acima de qualquer suspeita: ele € o modelo a ser
seguido pelo jovem, a encamagio do “homem divino” que trazemos em nos
€ que nos permite avaliar e corrigir nossas agdes tendo como parametro a lei
moral, da qual todo educador deve ser o mais ferrenho guardido.

Formulagdes inspiradas na moral e na pedagogia kantianas no sio
coisas do passado, mas, ao contrario, se fazem bem presentes. Em seu
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“Livro das Virtudes”, o educador norte-americano William Bennet afirma,
por exemplo: “Para que as criangas levem a moralidade a sério, precisam
estar na presenga de adultos que levem a moralidade a sério” (apud Obiols,
1997, p. 15). Por sua vez, o Manifesto para a Educagdo do Cardter,
disponibilizado na Internet pelo Centro para o Progresso da Etica e do
Caréter (sediado em Seattle, Estados Unidos), afirma em seu quinto prin-
cipio: “a escola deve se tornar uma comunidade da virtude em que a res-
ponsabilidade, o trabalho sério, a honestidade € a generosidade sdo mode-
lados, ensinados, esperados, celebrados e continuamente praticados™ (p.2).
Prescrigdes dessa natureza engendram uma verticalidade que engessa

as relagdes humanas ao definir claramente os papéis dos sujeitos da pratica
pedagogica: ao professor cabe se colocar na posigdo de guia (intelectual,
moral ¢ espiritual); ao aluno cabe assimilar passiva e acriticamente o que lhe
¢ transmitido. Discutir o significado da justiga, do bem, do certo e do errado,
seus condicionamentos historico-sociais € as valoragdes que assumem nas
diferentes culturas humanas ¢ algo fora de questdo. O que importa ¢ repas-
sar, com competéncia e abnegagdo, um dever-ser cujo aprendizado se torna
tdo mais necessario quanto mais as antigas tradigdes s3o postas em xeque,
quanto mais os costumes se liberalizam.

Um tal modelo pedagogico resulta em algo extremamente artificial
e mesmo hipocrita na medida em que nem os professores nem os alunos
podem se constituir em exemplos de virtude. Segundo destaca Obiols:
“Muitas historias cor-de-rosa terminam mal quando a professora decide
ser mae solteira ou resolve, secretamente, abortar, em instituigdes que
reprovam esse tipo de conduta” (op. cit., p. 16).

Em face do que foi discutido, uma questdo crucial se coloca: entre
a ética fragmentada do cepticismo € a ética conservada em uma redoma
de cristal, como quer o dogmatismo, haveria uma terceira via?

A concepgdo relacional

Aristoteles (1991a, p. 5) definiu, com muita propriedade, o homem
como animal politico, isto ¢, como ser que % ndo podendo se bastar a si
mesmo % se humaniza a partir do conjunto das relagdes construidas no
contexto social em que se acha inserido. Longe de se constituir em cole-
¢ao de postulados para a vida pratica, a ética aristotélica tinha por supor-
te a relacionalidade forjada nos embates e discussbes entre diferentes
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pontos de vista. Os negocios e interesses humanos formavam, portanto,
o solo no qual a ética florescia, solo este onde os varios bens (saude,
amizade, honra, riqueza, etc.) deveriam ser buscados (Aristoteles, 1993).

Sem duvida, para Aristoteles, a ética ndo representava uma sub-
missdo aos fatos, mas uma reflexdo encarnada na facticidade historica,
permitindo aos homens melhor orientar suas agdes no mundo. Tal refle-
xd0 era conduzida por uma razio que se afastava do rigor demonstrativo
dos gedmetras, apoiando-se na argumentag¢io € ndo no calculo para ex-
pressar juizos verossimeis sobre a realidade.

A argumentagdo de que fala Aristoteles constitui a propria arte retori-
ca, a qual, a despeito das criticas movidas por seus adversarios, entre eles
Platdo, ndo pode ser vista apenas como arte do engodo, da ilusdo. Conforme
salienta Meyer (1991, p. 6), a retorica se coloca como uma logica da identi-
dade e da diferenga. Esta ltima esta dada a partir da variedade das idéias e
opinides que caracterizam os pensamentos humanos, enquanto a primeira se
manifesta nos acordos possiveis de celebrar. Dito de outro modo, a retoérica
¢ o estudo dos meios pelos quais os homens negociam pontos de vista,
objetivando aumentar ou diminuir as distancias que os separam.

No campo da ética, os raciocinios retéricos ou argumentativos as-
sumem papel fundamental pois a validagdo de normas ou principios difi-
cilmente se da de modo instantineo, havendo, na maioria dos casos,
controvérsia entre os juizos formados acerca de uma dada situagéo.

O recurso a argumentagdo enquanto instancia capaz de oferecer
alternativas racionais para os conflitos humanos ¢ hoje retomado pela
chamada ética do discurso, formulada, entre outros, por autores como
Jirgen Habermas. Em linhas gerais, a perspectiva habermasiana ¢ re-
construir a ética kantiana sobre novas bases, dela retirando o apriorismo
€ o subjetivismo responsaveis por seu carater dogmatico.

Habermas entende que quando pelo menos dois individuos se dis-
pdem a chegar a um acordo sobre algo no mundo ha o estabelecimento,
ainda que preliminar, das condigdes necessarias para uma agio comu-
nicativa. Esse algo pode estar relacionado a um mundo objetivo (refe-
rente a fatos), a um mundo social das normas (referente as relagdes
interpessoais) ou a um mundo subjetivo (referente as vivéncias e emo-
¢Oes). Ag¢des comunicativas sdo aquelas que visam construir o entendi-
mento entre sujeitos humanos tendo por mediagdo a linguagem, o que
lhes confere, portanto, carater intersubjetivo.
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Na medida em que se converte em ser “lingiiisticamente expresso”
(Oliveira, 1995, p. 94), o individuo deixa seu mundo imediato ¢ ingressa
na esfera do que ¢ significante para ele e para o outro a quem se dirige,
abrindo assim a perspectiva do consenso. Na visdo de Habermas, o
modelo de razdo que preside esse processo ¢ também de natureza co-
municativa (razdo comunicativa), a qual pede aos interlocutores justifi-
cativas razoaveis e ndo dedugdes logicas ou provas empiricas quando a
discussdo se¢ da no campo normativo. A ética assume, assim, carater
discursivo ¢ tem por pretensdo aferir a retiddo das normas postas em
debate pelos sujeitos do dialogo.

Habermas defende, a exemplo de Kant, um universalismo ético ca-
paz de se impor sobre as particularidades das diferentes culturas. Contu-
do, ndo se trata de algo a priori, postulado por uma razio centrada no
sujeito, € sim a posteriori, isto é, concretizado apds o consenso entre os
interlocutores (portadores de argumentos distintos) ter sido firmado. Em
vista disso, a lei moral kantiana ¢ reformulada nos seguintes termos: “So-
mente as normas que contam (ou que possam vir a contar) com a aprova-
¢do de todos os envolvidos, enquanto participantes de um discurso pratico,
podem ter pretensdes de validade” (Habermas, 1990a , p. 66).

Mas que requisitos demanda esse discurso pratico? Para Habermas
a ética em pauta tem carater deontologico: aquilo que é (os interesses
e paixdes responsaveis pela ruptura de determinado consenso) cede es-
pago ao que deve ser (a busca de um novo consenso intersubjetivo). O
debate racionalmente conduzido requer, portanto, que os interlocutores
coloquem tanto quanto possivel suas crengas, valores e interesses parti-
culares “entre paréntesis”. Segundo Habermas (ibid., p. 103-104), essa
condigdo se impde porque a discussdo ética tem por objetivo validar
normas relativas ao justo e ndo ao que ¢ considerado bom. Questdes
deste ultimo tipo ndo seriam passiveis de promover o consenso racional
entre os sujeitos do dialogo, pois o universo dos valores particulares ul-
trapassa o campo de atuagdo da razio pratica.

Em vista disso, Habermas aposta na ética do discurso como alter-
nativa ao cepticismo ¢ ao dogmatismo, mas reconhece que ela faz lem-
brar um conjunto de ilhas ameagadas por inundagdes em um mar onde a
vida pratica ¢ dominada pelos instrumentos de forga (ibid., p. 106). Estes
ddo lugar as chamadas agdes estratégicas, nas quais os atos de fala
proferidos por um interlocutor t€m por objetivo influenciar o comporta-
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mento de outro mediante instrumentos de coagdo (ameagas, sangdes)
ou de sedugdo (oferta de bens, dinheiro ou outras vantagens), prejudi-
cando assim o livre consenso (Habermas, 1990b, p. 133).

Os tipos de interlocugdo de que fala Habermas (comunicativa ou es-
tratégica) apresentam certa correspondéncia com o que Perelman &
Olbrechts-Tyteca (1996, p. 42-43) denominam de formas paradigmaticas do
dialogo: discussio heuristica e discussio eristica. Na primeira, os interlocutores
tém a prévia disposi¢do de chegar ao entendimento, que, uma vez celebrado,
passa a possuir estatuto de verdade consensual. A segunda situa os
interlocutores como adversarios interessados em vencer o debate, em domi-
nar o oponente, afirmando o maior valor das teses das quais sdo porta-vozes.

Para Perelman, essas formas do dialogo tém carater paradigmatico
na medida em que a maior parte dos embates argumentativos ndo esta
pura ¢ totalmente voltada para um dos objetivos nem para o outro. Isso
significa dizer que as situagdes discursivas sdo complexas, incorporando
em diferentes niveis ambas as formas do didlogo. Por outro lado, Perelman
entende que, nas questdes referentes a vida pratica, tanto quem discursa
(orador) quanto quem trava contato com o discurso (auditorio) raciocina
sob a influéncia de diversos mobeis, pois o homem € um ser pleno no qual
razéo € paixio nio se separam:

Aquele que argumenta né&o se dirige ao que se pode considerar
faculdades, tais como a razdo, as emogdes, a vontade. O orador
se dirige ao homem completo e, segundo o caso, a argumenta-
¢do buscarg efeitos diferentes e utilizara a cada vez métodos
apropriados, tanto ao objeto do discurso quanto ao tipo de audi-
tério sobre o qual se quer agir (Perelman, 1988, p. 26-27).

Bastante significativo na Teoria da Argumentagio de Perelman € o con-
ceito de auditorio. Trata-se de uma nogdo ampla, com varios referenciais: uma
pessoa, uma turma de alunos, um parlamento, o publico leitor de revistas e
jornais, etc. Contudo, o auditorio nio precisa necessariamente encarnar um
quantitativo fisico de pessoas, podendo corresponder a imagem que o orador
faz do alcance de seu discurso. Nesse sentido, o limite seria o auditorio univer-
sal cuja adesdo € vislumbrada por todo orador que, discursando para além das
particulanidades de uma dada situagiio, busca a generalidade. Em contrapartida,
a argumentagdo que visa apenas auditorios particulares e, por conseguinte, se
adapta exclusivamente a eles, considerando somente seus valores, crengas €
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interesses, fica sempre exposta a critica externa. Em muitos casos, certos
grupos particulares reivindicam para si o estatuto de universalidade, porém €
justamente a nogdo de auditério universal % enquanto instancia ndo claramen-
te definida no espago € no tempo % que um orador ndo pertencente a tais
grupos invoca para rechagar as pretensdes universalistas dos mesmos. Ja em
outras situagdes, um orador pode apelar para o aval dado por um auditorio de
elite (os mais sabios, os homens dotados de f&é verdadeira, etc.) a fim de tentar
convencer outros auditorios (a massa ignorante, os incréus, etc.) de que suas
teses t€m valor universal. Nesses casos, a identificagdo do auditorio universal
com o conjunto da humanidade permite replicar: por acaso os mais sabios de
hoje sdo melhores que a totalidade dos homens em todos os tempos? Ou:
como garantir que a f& de uns tantos fanaticos € a verdadeira?

Observa-se, portanto, como dizem Perelman e Olbrechts-Tyteca,
“que os auditorios julgam-se uns aos outros” (op. cit., p. 39).

O estudo das praticas argumentativas feito por Perelman abre,
para a discussdo ética, caminhos mais amplos que a ética do discurso.
Enquanto esta, devido a sua natureza deontologica, assume uma pers-
pectiva formalista que se preocupa tdo-somente com o dever-ser (con-
texto da justificagdo das normas), uma ética forjada a partir de
interlocugdes cultivadas no solo heuristico-eristico da quotidianidade se
revela como ontoldgica e realista. Em outras palavras, discute tanto a
génese das normas quanto o dever-ser, situando-os como construgdes
levadas a cabo a partir de uma argumentagdo que ndo impde aos
interlocutores colocar “entre paréntesis” suas crengas ¢ valores:

A mingua de um acordo sobre os critérios, deve-se aceitar o
pluralismo das filosofias e escalas de valores. E entdo que se
manifesta a fecundidade de um didlogo que permite a expres-
sdo completa de cada um dos pontos de vista opostos, que
permite igualmente ter esperanga na elaboragéo de um ponto
de vista mais global, que levaria em conta teses opostas em
confronto. Mas nada garante a sintese, nem sua unicidade, nem
sobretudo o fim do processo pelo qual se constituem as suces-
sivas filosofias (Perelman, 1996, p. 357).

Sob essa perspectiva, a universalidade se coloca como algo possi-
vel de ser alcangado na medida em que as teses formuladas ganham a
adesdo de auditorios cada vez mais amplos. O universal assume entdo o
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carater de construto a posteriori, como também pretende Habermas,
mas, diferindo do que este autor advoga, representa apenas uma possibi-
lidade ¢ ndo uma necessidade.

As concepgdes relacionais, particularmente a de Perelman, tém
importantes contribuiges a dar para a educagdo. Tomando-se a argu-
mentagdo como construto tedrico-pratico que permite aos homens buscar
solugdes ndo violentas para seus conflitos, € possivel discutir com o
educando o carater historico-social das verdades (politicas, éticas, ci-
entificas, etc.) e confronta-lo com as visOes que as tomam como ema-
nagdes de alguma instincia supra-humana, seja a razdo universal ou a
vontade de Deus. Por sua vez, ressaltando a importancia dos proces-
sos argumentativos, o educador também se afasta do cepticismo € de
sua postura contemplativa frente a multiplicidade das crengas e valo-
res existentes no mundo.

Estimulando-se a polémica acerca das questdes éticas, € possivel fazer
com que a reflexdo do aluno se enriquega, ndo se detendo nos lugares co-
muns que normalmente limitam o pensamento. Afirmagdes supostamente
6bvias ¥ como por exemplo dizer que € melhor ser honesto do que desones-
to % perdem esse carater tdo logo se busca precisar o conteiido concreto
dos valores invocados, pois ai algum tipo de controvérsia sempre aparece.

Em contrapartida, se o senso comum ¥ que tende a fazer julga-
mentos imediatos sobre o certo e o errado % néo for problematizado na
acdo pedagogica, o educando ndo tera instrumentos para por em xeque
as visdes que situam o justo € o injusto como instancias redutiveis a
relagdes de causa-efeito diretamente mensuraveis. Tais visdes, patroci-
nando a crenga de que o valor do efeito pode ser sempre transferido
para a causa, fortalece outro lugar comum, o de que a retaliagio ¢ valida
por infligir ao agressor o mesmo mal sofrido pela vitima. Se o cepticismo,
conforme foi discutido, alimenta essa convicgdo quando se furta a fazer
Jjulgamentos sobre a realidade, uma argumentagdo que promova a dis-
cussdo dos fatos tem, ao contrario, condigdes de questiona-la.

Concluindo, cabe dizer que formar eticamente os futuros sujeitos
de direitos e deveres, exige, portanto, uma educagio de natureza dialégico-
problematizadora, avessa tanto a cristalizagdo do saber docente quanto
a passividade discente. E a partir dai % e ndio dos modelos de conduta ou
da neutralidade frente ao axioldgico ¢ ao normativo ¥% que se pode edu-
car o0 homem para melhor dirigir suas a¢des no mundo.
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Notas

1

No Brasil, um bom exemplo é o capitulo “Convivio Social e Etica” que
integra os ParAmetros Curriculares Nacionais (PCN). Na Argentina,
consta do programa de reforma da Educagdo Geral Basica (EGB) o
capitulo “Formago Etica e Cidadd”. Ambos os textos s30 inspirados na
Reforma Educacional espanhola, mais precisamente na visdo curricular
desenvolvida pelo psicélogo César Coll (para maiores detalhes ver
Moreira, 1997, p.93-107). Por sua vez, a UNESCO tem elaborado e
disponibilizado via internet uma série de documentos, entre os quais me-
rece destaque o Rapport de la Comission linternationale sur
I’education pour le Vingt et Uniéme Siécle, de outubro de 1995.

Quando se fala em deslocamento de eixo investigativo, ndo se esta
querendo dizer substituigdo. Os sofistas sdo herdeiros da filosofia
natural dos jonios e também se interessaram por questdes relativas a
physis. Gorgias, por exemplo, realizou estudos sobre a natureza da
cor, enquanto Protagoras desenvolveu uma teoria da percepgio hu-
mana de base fisicalista: as sensagdes seriam impressdes causadas
em nos por efluvios emanados dos objetos materiais.

O termo grego ¢ de dificil tradugdo, correspondendo aproximada-
mente a nogdo de cultura como processo que visa a formagdo ple-
na do homem em termos fisicos, intelectuais ¢ morais.

Em seu livro Les Temps de Tribus (1988), Maffesoli discute o fe-
ndmeno do tribalismo: as pessoas formam grupos ou tribos a partir
de algum tipo de interesse comum, 0s quais se tornam mais efetivos
na luta pela realizagdo de seus objetivos que os partidos politicos,
associagdes, sindicatos ¢ demais 6rgdos de carater institucional.

Maffesoli (1995) aponta os movimentos ecoldgicos como exemplo
de agdo politica ndo institucional de carater solidario. Tal solidarie-
dade se manifesta mais na busca de uma melhor qualidade de vida
para o homem de hoje do que na perspectiva de construir um plane-
ta saudavel para as geragdes futuras.

Kant assinala que a tnica faculdade genuinamente boa do ser humano
¢ a boa vontade. A inteligéncia, a coragem ou a perseveranga so po-
dem ser consideradas qualidades quando governadas por esse dom,
que se constitui na expressao irrestrita do Soberano Bem (Kant, apud
Vancourt, 1987, p. 80-81).
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