Crise da educag-éo.e'

sociedade do trabalho
Edna Garcia Maciel Fiod”

Freqiientar a escola, ali sc alfabetizar, escrever da esquerda para a
direita, dominar o conteudo didatico, ou seja, aprender abstragdes pare-
ce aos homens modernos algo normal e natural. S6 ¢ instruido e educado
aquele que passa pelo ensino escolar. Esta socialmente posto que a es-
cola constitui sindnimo de educagdo. |

Contudo, a aprendizagem em sua forma de escola publlca, lalca ¢
estatal ndo parece constituir resultado de uma evolugdo. O surgimento
da escola como processo geral do saber expressa uma época singular.
Coincide com a produgdo cientifica da riqueza. A lei historica que presi-
de ao nascimento da escolarizagdo se confunde com a formagdo da
sociedade em que predomina o trabalho livre. O movel da escola é o
trabalho humano abstrato. Este ndo é uma invengdo da burguesia para
desqualificar o trabalhador, mas a expressao maxima da sociedade mo-
derna. Como tal, nfo se identifica com abstragdes intelectuais.’

O ensino escolar ¢ a sociedade do trabalho devem ser tratados
como tendo seu momento de nascimento, desenvolvimento e declinio.
Os estudiosos da educagdo, de modo geral, tratam a escola ignorando
essas leis historicas. Por essa razdo € que aos seus olhos so existem
duas espécies de instituigdes: as artificiais ¢ as naturais. As do capitalis-
mo sdo, para a maioria, formas educacionais naturais. As que as antece-
deram sdo vistas como artificiais. -

“Equiparam-se, assim, aos teslogos que classificam as religi-
des em duas espécies. Toda religido que ndo for a sua é uma
invengé&o dos homens; a sua é uma revelaggo de Deus. Desse
modo, havia histéria, mas, agora, ndo hd mais” (Marx, 1982:
90, notas de rodapé). | -
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A escola, abstraida das relagbes sociais que lhe ddo substancia,
aparece enquanto forma eterna de educaq,ao Assim considerada,
transmuta-se em algo inumano porque ultrapassa para aquém ou para
além a relagdo que os homens travam ao produzlrem a sua existéncia.
Desse modo, a escola deverd evoluir, ter progressos sem, contudo,
deixar de ser ela mesma. No presente ndo passa de expresséo imper-
feita do futuro.

A educagiio escolar, no século vinte, é tratada como se nada ou pouco
tivesse a ver com a histéria, como algo que devesse ainda percorrer fases
que iriam de uma incipiente escolarizagio at¢.uma escolarizagdo plena.

Nos dias atuais, os educadores travant uma luta insana para fazer
com que sua luta particular se transfonne em questdo geral. Criticam as
mazelas do ensino piblico estatal ¢ lamentam suas desastrosas conseqii-
éncias sobre os individuos, abrindo. cammho-para a sua condenagio mo-
ral. Esquecem-se do fato de que escola se reproduz em meio 4 lampinagem
das grandes cidades, ao subemprego e ao. desemprego.

" A insensatez da sociedade deste século contrapdem-se com a
sensatez de uma escola reorgamzada (restaurada) A partir disso,
supdem que o contendo minimamenie . desenvolwdo possa converter-
se em manifestacio do seu contrano ‘em um.mdximo de contetido
(de ciéncia) para todos. A escola qapreendlda como sendo o local
privilegiado do aperfeicoamento cﬁituzai’daqueles que quase nada
sabem. Tem, ainda no final do século XX, wma missdo social a cum-
prir: estabelecer as condigdes objetwas (atrav.es do ensino professoral)
da distribuigio igualitiria dos conhecimentos acumulados que foram
indevidamente apropriados por poucos; ainda que isso implique em
abrir mio da imensa riqueza socialmente: produzida. Neste caso, a
pratica docente renovada torna-se 0 fundamento para a transforma-
¢do do individuo €, por decorréncia, desta-sociedade que nio encerra
sendo males que os homens consclentes devém resolver. Por isso, a
escola precisa se aperfeigoar até levar os. homens, pelo conhecimen-
to, a reden¢do final, semelhante a qualquer religido. Caso contrario,

elimina-se a histéria. o

No entanto, a escola, como forma umversal do saber, ndo parece se
constituir como resultado do desenvolvimento de potencialidades dos in-
dividuos. Ela ndo se resume a execugdo desta ou daquela atividade pe-
dagogica. Ela € expressao daquilo que o homem faz. E este nem sempre
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precisou da escola. Antes da sua existéncia, os homens criaram ¢ satis-
fizeram suas necessidades educativas de outras maneiras. Houve uma
época em que o natural era aprender os oficios manufatureiros no pro-
prio local de trabalho, no contato com os mais velhos e de modo individu-
al. Esse processo educativo popular perdura a0 mesmo tempo em que
subsiste a manufatura.

Complicagbes comegam quando se trata de caracterizar a aprendi-
zagem em sua forma de ensino escolar: ora ela ¢ apreendida como cna-
¢do burguesa destinada a submeter o trabalhador a exploragdo do traba-
lho alienado (dividido), ora € vista como uma conquista da classe opera-
ria, na tentativa de se opor as funestas conseqiiéncias do mundo do tra-
balho. Outros a consideram local de disputa politica porque cada classe,
a seu modo, precisa consolidar seu projeto social.

A dificuldade dos homens consiste em ndo conseguir precisar de
onde emana esse espirito que se encarna na aprendizagem, compelindo-
a a desempenhar duas fungdes distintas: uma que lhe € prépna e outra
que ndo esta na sua natureza, mas que lhe € impressa socialmente. A
escola ndo € apenas forma educativa do trabalho fracionado. Ela ¢, an-
tes de tudo, a expressdo social da capacidade natural dos homens de
aprenderem, de compreenderem o mundo, de se instruirem.

A escola, portanto, ndo ¢ algo inerente aos homens: é mamfestar;éo -
~ social e, nesta qualidade, historica. Natural ¢ eterna ¢ a faculdade de apren-
der (atributo geral proprio da natureza humana) dos homens que adquire
esta ou aquela forma (social), dependendo do que realizam para viver.

As leis de aprendizagem burguesas mistificadas em leis naturais
dissimulam o carater socialmente determinado de suas formas educativas,
tanto quanto das relagoes. sociais que as produzem como tais. A escola
coloca 0 homem como cidaddo do mundo. Expressa de forma invertida a
materialidade, a relagdo fetichizada que os homens sdo compelidos a
desenvolver ao personificarem, de um lado, o capital €, de outro, o traba-
lho assalariado. Desse modo, aparece como local de atualizagio das
potencialidades dos individuos.

O processo educativo, nio :mporta as formas que assume,
corresponde a produgio artificial da riqueza materializada na grande in-
dustria moderna. Supde, por conseguinte, a~ruptura com o trabalho
artesanal. Fundamenta-se na expropriagdo geral das forgas produtivas
existentes no ¢ através do corpo do trabalhador. |
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““Acontece, de fato, que o desenvolvimento industrial tomado pos-

. sivel pela acumulagéo de grandes capitais, gragas a exploragéo
~ dos novos continentes descobertos e de grandes conhecimen-

' tos cientificos voltados néo somente parao saber mas também
“para o fazer, traduz-se, "do ponto de vista do artesdo das
corporagbes em um longo e inexploravel processo de expropria-
¢do. Ao ‘entrar na fabrica e ao deixar sua oficina, 0 ex-artes&o

estd forrnalmente livre, como o caprtal:sta também, dos velhos

” Iagos corporat:vos Néo possui mais nada nem o Iugar de
trabalho, nem os mstrumentos de produgéo nem a capacrdade

de desenvolver sozinho 0 processo produt:vo lntegral nem o pro-
' .duto do seu trabalho, nem a poss:b:l:dade de vendé-los no mer-
- cado. Ao entrar na fabrica, que tem na ciéncia moderna sua
N ma:or forga produtlva ele foi expropriado também da sua peque-
. na c:énc:a :nerente ao seu trabalho. Esta pen‘ence a outros e
. ndo lhe serve para mais coisa alguma ecomela perdeu apesar
e de té- Io defendido até o fim, aquele treinamento teérico-pratico
o 'que anteriormente, o levava ao dominio de todas as suas capa-

) "'c:dades produtivas: 0 aprend:zado” (Manacorda, 1989: 271).

’ A’h’lstorla constata que a lalclzagéo ¢ estatizagdo da mstruqﬁo pu-
umversahza—sé Acompanha, passo a passo, o processo de constltmq,ao
da grande industria. Expressa, neste prisma, a separac;ao entre capaci-
dade de trabalho ¢ impossibilidade dos individuos de materializarem-na
em proveito de si mesmos. As vitdrias prussianas militares (1866-1870)
sio SGgundo Manacorda (1989), as vitorias do mestre de escola’.

- A Prussia desempenha papel de vanguarda na orgamzaqao da es-
cola pubhca na Europa. Depois dela, outros Estados percorrem com mais
determinagdo o processo de estatizagio do ensino. A democratizagio e
laicizagdo da aprendizagem tem origem na pratica dos Estados, quando
as modificagdes na forma de produzir a existéncia humana nio
correspondem as antigas formas de aprender ¢ de se instruir. Pressupde
o0 seccionamento entre ¢ trabalhador ¢ o instrumental de trabatho.

“ .. assiste-se ao desenvolvimento da fabrica e, contextualmente,
a supresséo de fato e de direito da aprendizagem artesanal como
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unica forma popular de instrug&o. Este duplo processo de morte
da antiga produgédo artesanal e de renascimento da nova produ-
¢80 da fabrica gera o espago para o surgimento da modema
instituicdo escolar publica. Fabrica e escola nascem juntas: as
leis que criam a escola de Estado vém juntas com as leis que
suprimem a aprendizagem corporativa — e, também, a ordem
dos jesuitas” (Manacorda, 1989: 249, grifos meus).

A escola que rasce junto com a fdbrica constitui, para esse autor,
instituicdo que tem relagdo direta com novas forgas produtivas. O de-
senvolvimento da institui¢do escola, ao que parece, emerge do embate
que travam duas civilizagées distintas. Tem a ver com o movimento de
expropriacdo geral das habilidades e da ci€ncia que constituiam os pres-
supostos dos oficios manufatureiros. Funda-se no novo ethos social a
partir do momento em que estdo negadas as condigoes de os homens se
reproduzirem pelo proprio trabalho e o transmuta em atividade realizada
para o outro, mediante pagamento de algum salario. Nesse sentido, pode-
se dizer que a exigéncia de uma instrugio universal e de uma reorgani-
zagdo do saber acompanham o surgimento da ciéncia e da industria
moderna. |

“De problema dos fil6sofos ou dos déspotas esclarecidos, tor-
nam-se objeto de discussbes politicas das grandes assembléi-
as representativas. Os polfticos séo os novos protagonistas da
batalha para a instru¢do, ainda que Locke e Rousseau sejam
seus inspiradores” (Manacorda, 1989: 249).

Se o capital necessitasse da escola para realizar o movimento
de sua constituigdo, outras tertam sido as medidas tomadas em rela-
¢do a educagdo. O desenvolvimento historico da produgdo industrial
acaba criando as condig¢Oes para a universalizagdo da aprendizagem,
em sua forma escolar. A legislagéo fabril, ao limitar coercitivamente
a jornada de trabalho, impde, através do Estado, a obrigatoriedade do
ensino primario para as criangas empregadas nas fabricas. O ensino
nas escolas torna-se obrigatdrio e uma das condig¢des para o empre-
go de menores. Imposto no inicio a fiagdo e A tecelagem na Inglater-
ra, estende-se depois a todos os ramos da producdo e, em seguida,
aos paises que se industrializam.
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- 'As leis fabris se, por um Iado, expressam uma reagdo metodica e
consciente da sociedade contra os horrores da exploragdo do trabalho
infantil, configuram, de outro lado, o pressuposto da propria forma capi-
talista de produgdo’. A redugio da jornada de trabalho, que permite a
universalizagio da escola publica e estatal, nada mais é do que a expres-
sdo material daquilo que o capital cria, uma base produtiva que lhe é
adequada. Pode, agora com a maquina automatica, caminhar com seus
proprios pés. Nao depende mais da virtuosidade do trabalhador e de sua

reprodugéio blologlca Rompe com todas as amarras naturals emstentes
no periodo manufatureiro. Atinge sua plemtude historica.

~ Esse processo, conhecido na hnstona como Revolugio Industnal
permite 3 humanidade objetivar em maquinas a produgio da riqueza
material. Torna desnecessaria a divisdo dos trabalhadores em habeis ¢
inabeis. Passa a dispensar um longo tempo de aprendizagem para o tra-
balho, reduzindo-o a trabalho simples, social € 1igual. Apesar disso, os
trabalhadores tentam preservar sua antiga forma de aprender
consubstanciada nos oficios*.

A seu modo, resistem ao assalarlamento Com suas habilidades e
com sua reprodug:ao vegetativa, enfrentam o processo de constituigéo
do capital.

“Por todo o periodo manufatureiro, estendem-se as queixas sobre

~ afalta de disciplina dos trabalhadores. E se nédo tivéssemos o
testemunho da época, valeria como prova definitiva a circuns-
tdncia de o capital ndo conseguir apoderar-se do tempo dispo-
nivel do trabalhador manufatureiro, do século XVI até a época
da industria moderna, e a de as manufaturas terem pequena
duragdo, mudando sua sede de um pals para outro, de acordo
com a migragao dos trabalhadores” (Marx, 1982: 421).

Para o capital, em contrapartida, ndo lhe € indiferente que o peque-
no operario freqiiente a escola. Enquanto perdura o seu processo de
acumulagdo, que supde o prolongamento da jornada de trabalho, e en-
quanto necessita do trabalho de adultos ¢ de criangas, tudo faz para
umpedir que os pequenos comparegam a escola. Na Escocia, os fabri-
cantes procuram, de todos os modos, excluir de suas fabricas os meni-
nos obrigados a estudar. Demonstram, com isso, sua hostilidade contra
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as disposigOes legais relativas a instrugdo. Alegam que parte dos pats
tira os filhos da industria legalmente controlada para vendé-los naquelas
onde existe a liberdade de trabalho.

A escola sé pode se generalizar como forma popular de mstrugao
quando, na segunda metade do século dezenove, o dia normal de traba-
lho se torna irreversivel. O trabalho ¢ intensificado de tal modo que s6
pode ser realizado num dia condensado de trabalho. Ai a escola se
torna forma geral do processo de aprendizagem. Ela pressupde o tra-
balho coletivo, puro desprendimento de energia fisica € mental por par-
te dos trabalhadores.

“Antigamente, nas tipografias, por exemplo, os aprendizes, de
acordo com o velho sistema da manufatura e do ari‘esanato‘,
comegavam pelas tarefas mais ficeis, evoluindo gradativamente
para as mais complexas. Percorriam as etapas de uma apren-
dizagem, até se tornarem tipégrafos completos. Saber ler e
escrever era para todos uma exigéncia de oficio. Tudo isso mudou
com a méquina de imprimir. Esta precisa de duas espécies de
trabalhadores: um aduito, o supervisor da maquina, e meninos,
' na maioria entre 11 e 17 anos, cuja atividade consiste exclusi-
vamente em colocar uma folha de papel na maquina e retira-la
depois de impressa. Notadamente em Londres, realizam eles .
essa tarefa enfadonha numa jornada de 14, 15 e 16 horas
ininterruptas, em alguns dias da semana e, freqientemente,
durante 36 horas consecutivas, com apenas 2 horas de pausa
para comer e dormir. Grande parte deles ndo sabe ler: s&o ge-
ralmente criaturas embrutecidas, anormais”(Marx, 1982: 556).

A legislagdo fabril arranca ao capital a conjugacgio entre instrugio
primaria e trabalho fabril. Trata-se de uma reag¢io da sociedade contra a
forma de desenvolvimento da produg¢do industrial que provoca a degene-
racdo fisica ¢ intelectual da classe operaria, mas que é, a0 mesmo tem-
po, decorréncia social da separagio entre atividade manual e intelectual,
no processo de produzir coisas. A destreza e habilidade deixam as mios
¢ passam para a cabega. A forma pratica € a maquina. E onde tudo se
separa, trabalhar com as mios (na fabrica) torna-se sindnimo de traba-
lho desqualificado. Trabalhar com a mente (o trabalho intelectual) toma-



78 » Edna Garcia Maciel Fiod

se sinbnimo de trabalho qualificado. A maquina configura a automatizagio
da ciéncia € da virtuosidade do trabalhador. Exige agilidade e fluidez
para as diferentes fungdes e a maior versatilidade possivel para as ne-
cessidades variaveis da divisdo técnica do trabalho.

- E nessa dimensio que Marx (1982) afirma que o individuo parcial,
mero fragmento humano, torna-se, na sociedade capitalista, um indivi-
duo integralmente desenvolvido. Pode agora quebrar a maxima da sa-
bedoria do artesanato: Sapateiro, ndo passes do sapato’® .

A conjugacio do ensino intelectual com o trabalho na fabrica ex-
pressa uma época em que o trabalho concreto ¢ a forma de ser mais
concreta do trabalho humano abstrato®. O trabalho moderno, nessa es-
tranha forma, se opde a todas as formagdes sociais anteriores porque,
nestas, o que predomina ¢ o trabalho concreto (necessario) e, portanto,
atividade imposta pela natureza. Na sociedade moderna, essa condigdo
historica é subvertida. O trabalho passa a ser atividade que traz em si
sua propria finalidade: reproduzir a valorizagdo do capital. O limite da
produtividade € a ci€éncia ¢ ndo mais a habilidade humana. Nesse mo-
mento, aprender significa dominar contetidos intelectuais gerais.

A combinagdo do ensino escolar com o trabalho pago constitui, em
Marx (1982), fermento revoluciondrio. Segundo o autor, o trabalho
necessario parece deixar de ser necessario. As forgas produtivas reali-
zam sua critica a economia politica burguesa. Marx expressa teorica-
“mente essa critica contida na matenalidade. Constata no século passado
o revolucionarismo do proprio trabalho: evidencia a contradigdo que se
estabelece entre as relagdes sociais burguesas (fundadas no trabalho)
com as forgas produtivas que as nega enquanto tais. As maquinas, cada
vez mais velozes, passam a dispensar trabalho vivo. Evidenciam, ha muito
tempo, que estdo dadas condigdes sdcio-materiais para o surgimento de -
uma outra forma histoérica de vida humana.

- A aprendizagem escolar expressa essa sociedade. Passa a ser for-
ma dominante da aprendizagem quando sdo negadas as relagdes feu-
dais. A escola com um sé professor para dezenas de alunos, anunciada
no século dezessete por Coménio, s6 se torna manifestagio social quan-
do os homens descobrem como ¢ a partir do qué se pode produzir a
igualdade dos diferentes trabalhos concretos, quando estes indistinta-
mente adquirem a qualidade social de serem trabalho humano em geral.
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Coménio, porém, ndo pode descobrir que todos os trabalhos sdo
expressos (na forma dos valores das mercadorias) como um sé € mes-
mo trabalho humano. Somente quando a idéia da igualdade humana ad-
quire a consisténcia de uma convicgdo popular.é que se pode degifrar o
mistério que expressa a igualdade € a equivaléncia de todos os trabalhos.
E. ainda mais, essa descoberta s6 ¢ possivel numa sociedade em que a
relagdo dos homens entre si como possuidores de mercadonas €a rela-
¢io social dominante. O génio de Coménio resplandece justamente por
ter descoberto que o conhecimento esta deixando de supor pessoas €x-
perientes, mados habilidosas, qualifica¢do progressiva do fazer e idéias
tio antigas fundadas na especulagdo. Somente os limites historicos do
seu tempo o impedem de descobrir em que consiste a verdadeira rela-
¢do de igualdade dos diferentes saberes congcretos.

A universalizagdo do ensino de tudo para todos, através da escola
com base no experimentalismo cientifico, teorizada por Coménio, ex-
pressa, por conseguinte, a luta entre o velho e o novo. Configura a ne-
cessidade de os homens destruirem suas diferencas sociais e educacio-
nais tidas como naturais. Constitui necesmdade de ruptura com as velhas,
forgas feudais que impedem o avanco da humamdade Comemo €, en-
tdo, mesmo sem saber para onde caminha a humanidade, anunciador de
novos tempos. Identifica-se com novas relagdes sociais. Torna-se com-
batente de uma causa educacional da qual desconhece os méveis por-
que a luta que expressa ndo esta sendo nos seus albores. Ele se torna
importante na Historia porque aponta teoricamente questoes que os ho-
mens de sua época precisam resolver. ,

Nao ha, no tempo em que vive Coménio, p0351b111dade de produzu
excedentes, educagdo para todos... A vida social, quaisquer que fossem
suas formas de manifestagdo, somente podia ser uma vida que incluisse
o trabalho. Pequena parcela da sociedade dele podia ser liberada. Para
os demais, a serviddo. Por esta razdo, afirma Voltaire (1973) no século
dezoito, que a igualdade entre os homens era algo tdo simples mas, ao
mesmo tempo, tdo quimérico. Socializar a igualdade significava sociali-
zar a miséria para todos. Desse modo, ou os homens aprendiam a prody-
zir riquezas excedentes ou pereceriam como animais que trabalham..

Hoje, o problema humano ¢ inteiramente distinto do da €época em
que viveram Coménio e Voltaire: O que diferencia a somedade moder-
na das formas sociais que a antecedem € que, naquelas, .0 trabalho.
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ocupava completamente o horizonte das pessoas devido ao pouco de-
senvolvimento das forgas produtivas. Essa necessidade historica vai
sendo negada quando a produgio da riqueza se faz cientifica ¢ jorra
por todo lado, incomensuravel. O intercimbio entre homem ¢ natureza

cede lugar ao intercAmbio entre maquina ¢ natureza. Esta ¢ dominada
pelos homens ¢, dai em diante, pode ser criada ¢ recriada artificial-
mente. Nesse momento, o ensino igual, simples ¢ indiferenciado se
impde. O saber adquire o estatuto de instrugdo intelectual. O conteiido
do conhecimento deixa de ser produto de mios habilidosas e passa a
ser mental. O saber intelectual desvinculado do local de trabalho pode,

dai em diante, ser realizado num local chamado escola. E esta torna-
se, dentre outras, forma do processo do saber.

Escola, capital e trabalho assalariado atingem, com a produgéo fa-
bril, seu pleno desenvolvimento. Negam e rompem com todas as formas
existentes de produgdo ¢ de educagdo. Cumprem seu papel histoérico
como elementos de uma nova ordem social. A evolugio légica na socie-
dade, cuja razdo de ser ¢ a lei do valor, de ora em diante € a escola
privada. A escola ¢ a fabrica. O saber, como qualquer coisa existente na
sociedade capitalista, torna-se objeto de compra ¢ venda. Ndo é por
acaso que ganha forga, neste século, o processo de privatizagdo das
instituigdes escolares anteriormente mantidas pelo Estado.

A crise que hoje assola a escola publica, laica e gratuita expressa a
crise da propna sociedade do trabalho. A sua degeneracio nio pro-
vém, como comumente se pensa, da sua incapacidade de instruir, de
qualificar para o trabalho ou de desenvolver a consciéncia critica dos
homens. Resulta, pelo contrario, da forma historica em que os homens
s¢ produzem como tais. Atualmente, grande parte da populagio mundial
esta dispensada das atividades produtivas. Aqueles que nfio o estdo, os
operarios industriais, s30 necessarios ndo a produgio de coisas uteis,
mas a produgdo da mais-valia.

Diferentemente da época a qual pertencem Coménio ¢ Voltaire,
quando os homens, se ndo produzissem as classes, pereceriam como
animais que trabaltham, hoje, se os homens nio as eliminam, continuario
a produzir a barbarie. O aumento do trabalho excedente, condigio sine
qua non do capital, tem provocado a degradagdo dos povos, transfor-
mando a sociedade numa imensa pzrdmlde invertida que supoe cada
vez mais, menos trabatho necessario.



Crise da educagdo e sociedade do trabalho « 81

“Cada avango na produtividade reduz o ntiimero de frabalhadores
realmente produtivos. Amplia o nimero de trabalhadores que fi-
cam disponiveis para serem utilizados nas lutas entre empresas
pela distribuigdo do excedente, aumenta a utilizag&o do trabalho
em empregos ociosos ou nenhum emprego, e da a toda a socie-
dade a forma de uma pirdmide invertida que repousa em uma
base cada vez menor de trabalho dtil. Contudo, seja com que
rapidez a produtividade passa a aumentar, seja qual for a contri-
buigdo milagrosa da ciéncia para esse aperfeigcoamento, nenhum
nivel satisfatério jamais sera alcangado... A maquina que, traba-
thando a velocidade maxima, ameaca estourar deve ser preser-
vada daquela ameaga fazendo-a correr mais rapido. Cada nagdo
capitalista degradara ainda mais sua populagdo e vida social na
pretensédo de salvar um sistema social que, como 0s proprios
planetas em suas érbitas, promovera sua propria destruiggo se
reduzir sua velocidade. Temos aqui a reductio ad absurdum da
eficiéncia capitalista, e a expressdo, em termos concretos, da
contradi¢&do insolivel que existe entre 0s meios de produgdo e
as relagbes sociais de produgdo que caracterizam o capitalis-
mo” (Braverman, 1981: 178-179, grifos do autor).

O trabalho de poucos, subvertido em valonzacgio do valor, ou, em
atividade tautologica, como diz Kurz (1992), parece estar perdendo
sua forga social. As condigdes materiais para que o trabalho se exterionize
do corpo do trabalhador foram produzidas ha muito tempo. O trabalho se
torna, nesta sociedade, algo cada vez mais rarefeito. Nessa condigdo,
esta deixando de ser critério de apropriagio da riqueza.

“Quando o processo de produgéo exige cada vez menos tra-
balho e distribui cada vez menos saldrios, a ordem esta em
perigo, tanto a ordem publica quanto a ordem comercial. Para
a ordem publica, é suficiente ver o que acontece em Liverpool
(25% de desempregados), em Madrid (22% de desemprega-
dos, 50% na faixa de menos de 25 anos), em S&o Paulo ou
em Nova Jorque. Quanto a ordem comercial, ela esta
ameacada de ruina porque o volume das mercadorias cresce,
enquanto o numero de pessoas solventes decresce. Imple-
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- se a evidéncia de que, se quisermos salvar a ordem, ndo e

mais necessario reservar o direito a um rendimento aos uni-

~ cos cidaddos que tenham um emprego, nem mesmo fazer

. .com que o nivel de rendimento dependa apenas do nimero de

horas de trabalho fornecido. Daf a idéia de um rendimento

- garantido independentemente do trabalho a todo cidad4o e a
toda cidadd” (Gorz, s.d.: 214).

Dispensar trabalho, ap contrario do que muitos imaginam, constitut
demonstragdo de fraqueza do capital, segundo Figueira (1987). Ele esta
a dispensar a unica forga capaz de reproduzi-lo como tal. O salario-
desemprego e tantos outros mecanismos sociais semelhantes a este de-
monstram que o poder do capital ja nio pode émanar somente da com-
pra da for¢a de trabalho. Para reproduzir-se, necessita de mecanismos
sociais alheios a sua propna relagdo econdmica.

Trata-se de uma época em que a sociedade burguesa, fundada na
lei do valor, encontra dificuldades para fazer cumprir sua prépria let. O
capital, para Kurz (1992), perde a capacidade de explorar o trabalho.

. “O que hoje faz sofrerem as massas do terceiro mundo ndo é a
provada exploragdo capitalista de seu trabalho produtivo, con-
forme continua acreditando, de acordo com a tradigéo, a es-
querda, mas sim, ao contrario, a auséncia dessa exploragéo. A
maioria da populagdo mundial ja consiste hoje, portanto, em
sujeitos-dinheiro sem dinheiro, em pessoas que ndo se encai-
xam em nenhuma forma de organizagdo social, nem na pré-
capitalista, nem na capitalista e, muito menos, na pés-capita-
lista, sendo forgadas a viver num leprosario social que ja com-
preende a maior parte do planeta” (Kurz, 1892: 194-1953).

Em educagio, portanto, nio se trata de recuperar, atraves da esco-
la, a nogdo totalizante do trabalho através do conhecimento cientifico.
Trata-se, isto sim, de discutir a escola, de pensar a educagdo onde o
trabalho vivo parece ndo mais predominar. Cabe aos homens, nesse ce-
nario, dar seguimento a novas necessidades que eles mesmos criaram.
O futuro nio pertence a escola. Esta forma educativa cumpriu seu papel
historico. Realizou a laicizagdo do ensino e rompeu com todas as rela-
¢Oes estamentais educativas, estaticas € pré-modernas. Desenvolveu no
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trabalhador o habito, o costume e a tradigdo de produzir a riqueza para o
outro em detrimento de si mesmo.

Se hoje a escola se reproduz decadentemente, € porque o dispéndio
indiferenciado no ato de trabalhar ¢ de aprender deixou de expressar o
avangco da humamdade. Se nio desenvolve a ciéncia, ¢ porque esta se
encontra nos instrumentos produtivos que sdo constantemente modifica-
dos exatamente por aqueles que com eles nio trabalham, seus proprieta-
rios. A sua fraqueza em qualificar para o trabalho desalienado provém,
antes de mais nada, de sua incapacidade de ser algo supra-historico. A
escola faz parte do horizonte historico da ascensdo do trabalho abstrato
e ndo substitui essa forma social por outra. Ndo pode, portanto, mover-
se por si mesma ou segundo a vontade ou o descjo dos homens.

Atribuir a escola a missdo civilizadora do mundo do trabalho signi-
fica reafirmar as velhas forgas que precisam eterniza-lo. Insistir nos
limites a constituigdo da escola néo significa auséncia de caminhos ou de
perspectiva. Os limites da escola sdo os limites destas relages sociais.
Nio anuncia-los € anunciar o fim da historia, tio ao gosto do pensamen-
to liberal. Independentemente do que possa acontecer, qualquer coisa
sera melhor do que exercer o papel de obstaculo ao florescimento de
novas formas sociais. '

Consideragdes finais

A contradi¢do existente entre o nivel de escolarizagio dos homens
modemos e o trabalho que executam para sobreviver nesta sociedade
tem sido objeto de investiga¢do. A escola no século XX ndo so foi ex-
pandida quantitativamente, no mundo, com também nos chamados
paises subdesenvolvidos e se alongou em numero de anos de escolarida-
de obrigatoria. Enquanto o mundo do trabalho encolhe (diminui), em ter-
mos relativos, a escola aumenta sua escolarizacio. .

O que importa ressaltar é que essa contradigdo dissimula uma ou-
tra ainda mais importante e que constitui 0 ponto central que orientou
estas reflexdes. Trata-se da constatagdo de que a escola atual, com seu
modo especifico de ser, esta deixando de corresponder 4 materialidade
na qual se movimentam os homens modernos. Foi a busca do entendi-
mento dessas e de outras questdes que determinou os rumos das formu-
lagGes apresentadas € que, na verdade, constituem muito mais um uni-
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verso de incertezas do que respostas aos problemas educacionais que
desafiam os homens deste século.

Nos tltimos anos, a escola tem sido objeto de critica em diferentes
¢ distintos niveis. De modo geral, afirma-se que ela precisa se modificar
se pretende continuar a ser local de acesso ao saber. Todos a conside-
ram, hoje, um problema.

Observando a escola atual, pode-se desvendar o mistério que en-
volveu o processo de sua constituigio. Foi este procedimento que permi-
tiu apreender o seu significado e, ai sim, poder situa-la como forma his-
torica que teve o seu momento de nascimento, desenvolvimento € declinio.

Se ¢ correto afirmar que a escola ndo configura o resultado de
um progresso geral da humanidade, mas, pelo contrario, fruto de deter-
minadas relagdes sociais, sdo estas que a explicam ¢ a conformam
como tal. Ora, se hoje ¢la se revela como algo que vem se tornando
obsoleto, é porque ocorreram modificagcdes nas formas produtivas
que ela, em seu conservadorismo, ndo conseguiu incorporar. Ndo € o
caso, por exemplo, dos bancos ¢ dos supermercados, que estio se
informatizando rapidamente.

A escola faz parte da ascensdo do trabalho humano abstrato e,
nesse sentido, realiza o avango da humanidade. Torna-se forma neces-
saria € universal do saber quando a produgio da riqueza se faz cientifi-
ca. Corresponde a era da Revolugdo Industrial. Ai, entdo, exclui do en-
sino os principios religiosos (o mito, a especulagao, a verdade revelada)
porque esse saber ja nio corresponde a forma de vida modema. Se hoje
ela se reproduz decadentemente, se sua forma de ser € a crise, talvez
seja porque as relagdes humanas que lhe ddo substancia também este-
jam a verter dgua.

A escola, forma geral do ensino, pressupde a sociedade capitalista.
Configura o resultado de muitas revolugdes no modo de produzir a exis-
téncia humana. E o novo no momento em que expressa o saber separa-
do do fazer. A partir disso, generaliza-se. Vive, atualmente, a mais fan-
tastica de suas contradigdes, na medida em que a ciéncia, encarnada na
maquina automatica, passa a se materializar nos instrumentos eletroni-
cos. Parece ndo mais corresponder a propria materialidade que a fez
emergir: a sociedade do trabalho.

A transmutagdo do tecido social realizada pela divisdo do trabalho
em escala ¢ em espagos transnacionais desaloja o trabalhador da fabrica
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tradicional’ . A falta de entendimento sobre o que objetivamente ocorre
com as forgas produtivas da sociedade e as formas pelas quais se repro-
duzem as classes sociais na forma burguesa de produgdo nos longos
periodos que sucederam a Revolugio Industrial, no interior do movimen-
to imperialista, tem levado reiteradamente a defesa do principio revoluci-
onario da conjugagdo do ensino intelectual com o trabalho na fa-
brica, ao chamado ensino politécnico.

Entretanto, no século XX, o desenvolvimento peculiar do processo
produtivo dilui o trabalho entre multiplas categorias. A grande industria
do passado constitul, na atualidade, quase uma metafora. A recriagdo de
certas formas de trabalho ¢ a criagdo de tantas outras formas distintas
desse mesmo processo levam a ruptura com a grande industria do sécu-
lo XIX. A diluigio historica do trabalho provoca a pulverizagao da classe
trabalhadora, distribuindo-a em inimeras categorias. No passado, cla
estava la, na fabrica, concretamente submetida ao capital. Atualmente,
compde um quadro tdo diversificado que coloca ao proprio trabatho a
luta pela criagdo de sua unidade, algo que o século dezenove nunca teve
COmo preocupagao.

Diante das dificuldades atuais e da mutipla divisdo do trabalho, atri-
bui-se a escola a tarefa histérica de realizar o impossivel, de explicar
cientificamente cada categoria do trabalho e, a partir disto, convencer os
trabalhadores de que sdo trabalhadores.

Experimente-se pensar sobre o que significa demonstrar ao catador
de papel usado que o seu trabalho produz, de forma indireta, mais-valia
absoluta ¢ relativa. Ou, ainda, explicar ao individuo que em sua casa,
com seu computador, cria o produto — um soffware, por exemplo ~ que
sera vendido pela empresa que o emprega € que, por conseguinte, pelo
assalariamento, produz mais-valia direta, mesmo ele ndo estando 1a, no
piso da fabrica® . |

Face as incertezas ¢ a alienagdo reinantes na sociedade atual, apon-
ta-se para a necessidade do desenvolvimento da consciéncia critica de
todos. A consciéncia (critica) se transformou em principio religioso, se-
gundo o qual ¢ necessario que todos a tenham, porque ela constitui a
condigfio para o entendimento das relagdes humanas que faria o mundo,
num passe¢ de magica, virar outra coisa. Por isso, todas as forgas da
sociedade correm atras de uma outra forma de consciéncia. Esse princi-
pio tornou-se também dogma da educagdo. Todos esses dogmas, neste
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final de século, tém pelo menos uma vantagem, que € a de evidenciar

que, por antecipagio, ndo se pode prever os rumos que ¢ movimento
historico podera tomar. Os 1iltimos acontecimentos t€ém demonstrado, as
vezes de forma tragica, que a histéria ndo se faz segundo a vontade ou o
desejo dos homens.

Atualmente, com o esgotamento da producdo de riquezas assenta-
da na maquina automatica que resultou na Revolugdo Eletronica, resta
saber: 0 que acontecera com o ensino escolar? Sobrevivera a escola ao
computador? Como sera o ensino onde a socializagdo da produgdo su-
poe trabalhadores € maquinas intercambiaveis mundialmente? Fica cla-
ro que nenhuma resposta a essas questdes pode, no momento, ser defi-
nitiva. A robotica, a micro-eletronica, a informatizagio da prestagio de
servigos, dos conhecimentos, etc. estdo indicando que o ensino em sua
forma professoral parece ndo mais corresponder aos processos produti-
vos modernos € as formas de comunicagdo global. Esta contradigio,
ainda embrionana, expressa-se fortuitamente como critica a falta de
~ tecnologia nas escolas.

- “ ‘Tecnologia educacional, no Brasil, é giz colorido.” Mais do
que uma constatagdo jocosa, a frase do diretor da Escola do
Futuro da USP, Frederic Litto, pretende ser o ponto de partida
para a criagao de um ‘novo paradigma educacional’,

‘Estamos hoje em um mundo com tal quantidade e complexidade

. de informagbes que é necessario repensar a educagso’, diz o nor-
te-americano Litto, 53 anos, os ltimos 22 vividos no Brasil. Para

- - ele, com a facilidade de armazenamento de informacgdes existen-
tes hoje — um aparelho do tamanho de um walkman pode conter

“uma enciclopédia—, o professor deve deixar de ser o ‘fransmissor
de informagdes’ para se tomar um fomecedor de ‘ferramentas e

- habilidades para navegar com éxito nesse mar de informagbes”
(Rossetti, Folha de S. Paulo, 1992: cademo 3, p. 5).

O computador ndo ¢ apenas superagdo da maquina auto-
matica: esta-se constituindo também em “‘sala de aula universal™ , com
a caracteristica de que a aprendizagem pode, agora, dar-se individual-
mente, isto é, no contato entre individuo e maquina, sem passar pela
mediagio do professor e, portanto, da escola tradicional. E mais, o com-
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putador permite o intercAmbio de informagGes € de experiéncia em ter-
mos mundiais, demonstrando, com isso, os limites dos sistemas de ensino
nacionais. A aprendizagem com o computador pode ocorrer em casa,
no escritério ou na floresta. -

“Um computador Macintosh de ultima gera¢8o comega a ser
testado entre os indios caiapés que vivem no sul do Para, con-
siderados os mais ricos do Brasil. O equipamento sera usado
para superar a dificuldade que a maioria dos indios tém para ler
e escrever. O programa do computador pode ser acionado pe-
los préprios indios atraveés de sinais gréficos e da voz. Em no-
vembro, os caiap6s comegam a ser treinados para produzir
videos e montar um banco de dados sobre a sua culfura”
(Gondim, Folha de S. Paulo, 1992: 3° caderno, p. 1).

Teriam os indios descoberto que a escola, neste final de século, ndo
¢ mais necessdria? Se ndo o ¢, que formas educativas estdo potencial-
mente postas? Como se dard a educagdo dos homens quando o saber
acumulado deixar a cabega € se encarnar de vez nos equipamentos ele-
tronicos? Por conseguinte, sdo as proprias relagdes sociais que colocam
em questdo a aprendizagem humana que adquiriu a forma geral de saber
escolar. Resta indagar sobre como se dara a superagao historica dessa
forma educativa constituida no bojo do trabalho que, a um s6 tempo,
expressa afirmagdo e negagdo desta forma historica de sociedade. Es-
tas ¢ tantas outras questdes pertencem ao terreno da especulagido e,
nessa qualidade, constituem enigmas tedricos que ultrapassam os limites
da presente investigagdo. Somente o movimento historico podera decifra-
los porque, em termos de constitui¢do social, o campo das possibilidades
€ muito mais vasto do que imaginam os homens.

Notas

1. Etrabalho social, simples e igual e, portanto, puro despreendimento
de cnergia fisica e mental. Foi Marx quem primeiro-analisou € pds
em evidéncia a dupla natureza do trabalho contido na mercadoria.

“O corpo da mercadoria'que sérve de equivalente passa sempre
por encarnagio de trabalho humano abstrato ¢ é sempre o produto
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de um trabalho util, concreto. Esse trabalho concreto torna-se, por-
tanto, expressdo de trabalho humano abstrato.” (Marx, 1982: 66).

2. “Essa foi uma batalha contra a ‘educagdo igrejeira’, entre Estado e
Igreja, mas ndo necessariamente entre cristdos ¢ leigos...”
(Manacorda, 1989:276-277).

3. “Quando a rebeldia crescente da classe trabalhadora forgou o estado
a diminuir coercitivamente o tempo de trabatho, quando, portanto, se
tornou impossivel aumentar a produgdo da mais valia, prolongando o
dia de trabalho, langou-se o capital, com plena consciéncia € com

todas as suas forcas, & produgdo da mais valia relativa, acelerando o
- desenvolvimento do sistema de maquinas.” (Marx, 1982: 467).

4. “E quando essa aprendizagem se tornava desnecessaria, os traba-
lhadores procuraram zelosamente manté-la. Até o fim do periodo
manufatureiro, na Inglaterra, vigoravam plenamente as leis que pres-
creviam a aprendizagem que durava sete anos. S6 foram postas de
lado pela indistria moderna.” (Marx, 1982: 421).

5. “Essa maxima tornou-se ‘mera sandice’ no dia em que o relojoeiro
Watt inventou a maquina a vapor, o barbeiro Arkwright, otear, o
artifice de ourivesaria Fulton, o navio a vapor.” (Marx, 1982: 559).

6. “O valor, na forma da mais-valia, que nunca-antes constituira uma
relacdo de produgdo, ndo aparece aqui simplesmente como forma
socialmente mediada dos valores de uso concretos; porém, ao con-
trario, passa a referir-se de forma tautolégica a si mesmo: o
fetichismo tornou-se auto-reflexivo, estabelecendo assim o traba-
lho abstrato como maquina que traz em si sua propnia finalidade. O
processo de produgio deixou de ‘extinguir-se’ no valor de uso, apre-
sentando-se como automovimento do dinheiro, como transforma-
¢do de certa quantidade de trabalho morto € abstrato em outra quan-
tidade maior de trabalho morto ¢ abstrato (mais-valia) e, com isso,
como movimento de reprodugio ¢ auto-reflexdo tautolégica do di-
nheiro, que somente nessa forma se torna capital e, portanto, um
fendmeno moderno.” (Kurz, 1992: 27, grifos do autor).

7.  “A fabrica, como se viu, ndo € mais uma unidade econdmica: é
uma unidade de produgdo integrada com outras unidades de pro-
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ducdo, na maior parte das vezes a centenas de quilémetros de
distancia, ¢ que depende, para suas matérias-primas, suas ven-
das, sua linha de produtos, etc., de uma diregdo central que coor-
dena e gerencia dezenas de unidades de produgdo envolvendo
varios ramos.” (Gorz, 1982: 60-61).

A terceirizagio das atividades ndo é um fendmeno isolado nem se
restringe as areas de servigo € suporte. O processo avanga sobre as
operagdes basicas da organizagio produtiva, numa busca frenética pelo
aumento de produtividade ou pela redugio de custos. “Um verdadeiro
desmonte da estrutura organizacional classica vem ocorrendo no mun-
do ja ha algum tempo, ganhando velocidade mais recentemente com o
recrudescimento da competitividade mundial ou das crises economi-
cas. Ndo apenas as organizagdes empresariais estdo sofrendo esse
processo, mas também as organizagdes governamentais de diversos
paises vém promovendo uma mudanga drastica, visando a aumentar
sua eficiéncia, ou, pelo menos, reduzir os seus custos. Nao se trata de
mero ajuste do modelo organizacional, mas de uma mudanga de
parametros cujas linhas mestras denominam-se flexibilidade e agilida-
de.” (Gaino, Folha de S. Paulo, 1992: cademo 2, p. 2).

*“O Brasil entrou na era da ‘sala de aula umiversal™. Aos trancos ¢
barrancos, mas entrou. Alunos de 1° ¢ 2° graus de nove escolas
particulares de Sao Paulo, sete dos E.U A. ¢ sete de Israel conclu-
iram, na semana passada, um experimento que propoe alterar radi-
calmente o papel do professor, do estudante ¢ da propria escola. A
experiéncia consiste em plantar, a0 mesmo tempo nas 23 escolas,
sementes iguais de uma planta, acompanhar dia-a-dia o crescimen-
to e trocar as observagdes feitas pelos diversos grupos através de
computadores interligados por telefone (bitnet). Com isso, preten-
deram explodir os limites impostos pelas paredes de uma sala de
aula comum: a rede de computadores cria uma sala de aula de
dimensdes ilimitadas.” (Rossetti, Folha de S. Paulo, 1992: cader-
no 3, p. 5).
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