Preficio

Os trabalhos deste numero da Perspectiva poderiam ser organizados
com diferente ordenamento. Coube-me, enquanto organizador, providen-
ciar uma seqii€ncia sem pretensdo de hierarquizar a produgdo académica
dos que procuram, a partir dos critérios da filosofia ou a partir da reflexdo
filoséfica ou, ainda, a partir da critica propria da filosofia, discutir (diversa-
mente: eis a possibilidade da critica radical, isto ¢, filosofica) a educagio
e, inclusive, a (pressuposta?) filosofia da educagdo. A escolha (como tal,
envolvendo, também, arbitrio) ora explicitada comega pelo debate sobre a
filosofia da educagio, evolui para a questio dos paradigmas e a racionalidade
¢ finaliza com a discuss3o de alguns temas proprios da filosofia (da educa-
¢do): ética, conhecimento, ideologia e subjetividade.

Desde os momentos iniciais da formagdo do Grupo de Trabalho
(GT) Filosofia da Educacio (FE) - originariamente denominado Grupo
de Estudo (GE) - vem-se (re)pensando a filosofia da educagdo. No
presente nimero, expressio do esforgo tedrico de pesquisadores levado a
termo na 21* Reunido Anual da Associagdo Nacional de Pés-Graduagdo
¢ Pesquisa em Educagido - ANPEd - em 1998, dois trabalhos ocupam-se
diretamente com essa reflexdo. No primeiro texto elencado, Tarso B.
MAZZOTT]I, pergunta: “Filosofia da Educa¢fio: uma outra filoso-
fia?” O autor questiona “a afirmagdo de que a filosofia da educagéo é
aplicagdo de alguma filosofia”. Adota a tese ja conhecida de.que “a [filo-
sofia] da educagdo tem por tarefa elucidar as teorias pedagogicas™ e tenta
oferecer uma nova contribuigdo ao cogitar o papel de efetivacido da
interdisciplinaridade no conhecimento pedagdgico.

O segundo texto, de Newton Aquiles von ZUBEN, vai na mesma
diregdo ao discutir a “identidade da filosofia da educagio”. Ao centrar o
“sentido”, o autor pergunta: “Que sentido teria hoje a Filosofia da
Educagio?” E continua: “Creio” [sic] que a Filosofia da Educagdo ndo
tem que justificar a sua existéncia e seu projeto (...) Trata-se (...) [de]
estabelecer de modo critico as articulagdes entre os discursos: o cientifico
e o filosofico [de modo a possibilitar-se 0 “pensamento complexo”]
inaugurado por Heréclito e reproposto por Morin.



Dando continuidade ao “ordenamento” (ou sentido) proposto, vem
o texto de Maria Célia Marcondes de MORAES, de certa forma denunci-
ando a auséncia da reflexdo filoséfica em nossa sociedade. Enquanto
von Zuben fala que “muitos créem que a educagéo esta em agonia (...) e
que a Filosofia da Educagéo estaria ... inscrevendo em sua agenda uma
teoria da agdo e uma ética instituida de modo diferente”, Moraes afirma:
“Compreendo que as atuais crises e mudangas paradigmaticas - politicas,
éticas, estéticas, educacionais, entre outros - apontam, ao contrario, para
uma [necessaria] conversagdo filoséfica mais profunda ¢ alcangam,
mesmo quando de forma mediada, as esferas culturais e socio-politicas
mais amplas”, culminando, inclusive, num “espirito da época” marcado
pela problematica “adesio paradigmatica” - expresso exemplarmente na
“recente avaliagdo da Pos-Graduagdo brasileira pela CAPES”. Ante a
cren¢a na agonia (fim da histéria ou abdicagdo de fazer histéria?) da
educagio ¢ a ficil adesdio paradigmitica (negagio da “complexida-
de”?), vale pensar, juntamente (e parodiando) com Moraes: “quem sabe
ndo seria o caso de se perguntar se seria possivel a universidade [e paro-
diando: 4 filosofia] pensar uma sociedade que nio se pensa ou para a qual
o pensamento sobre si mesma esgota-se, quando muito, na absurda
extrapolagdo idealizada do presente”.

O trabalho de Avelino da Rosa OLIVEIRA, intitulado “O problema
da verdade e a educagfo: uma abordagem a partir de Horkheimer”, volta
a ja recorrente (ndo esgotada) discussdo sobre a “crise da razio”. O
esforgo empreendido por esse autor é para “demonstrar” que Horkheimer
ndo renuncia a “forga da raziio” e, nesse sentido, pode ser visto como
potencializador da denuncia de Moraes em relagio a (facil) adesdo (au-
séncia de pensamento) paradigmatica propria do ora “espirito da época”
(a nosso ver: globalizagio a qualquer custo, mesmo que descontituinte
das particularidades/singularidades co-constituintes e co-instituintes do
(dialético) Uno-Diverso real em devir; Estado Minimo em tempo(s) de
(ainda) barbarie; a quebra da nogdo “Estado de Direito”; a fantasia do
“virtual” enquanto real efetivo; a exclusdo social como algo natural,;
(...). Segundo Oliveira, coerente com o pensamento de Horkheimer, ndo
se trata da razdo instrumental e domesticada, mas de uma “razdio que
olha criticamente [isto ¢é, filosofica]”.

Ja que ndo se trata da defesa de qualquer razio, propomos a leitura
atenta do texto de Marcelo Gustavo de SOUZA: “Educar para o pensa-



mento: uma reflexdo a partir de Hannah Arendt”. Souza busca, a partir
desta filésofa, exercer uma reflexio sobre o “educar para o pensamen-
to”, de modo que as pessoas ndo tomem o seu mundo vivencial como
“normal” ou “natural”. Segundo o autor, mesmo em um contexto mar-
cado por fatos escandalosos, “tudo parece normal”. E continua: “O tropi-
co dessa realidade é que estamos nos acostumando com o horror (...)
perdemos a capacidade de nos indignar (...)”. Quanto a isto, torna-se
emblematico o seguinte dizer de Pessanha (1993)' : “Precisaria perceber
que ha na imagina¢do uma instincia criadora que nos tira do fatalismo
mecanicista que se atribui ao jogo da sociedade. Para isso é preciso resga-
tar o direito a criatividade da imaginagdo. Resgatar a ética como uma
normatividade que se legitima a partir da indignag¢do, do espanto diante
da auséncia de justiga” (p.35-6) (grifo meu). Nesse sentido voltamos a
inquietagdo de Souza: “Afinal, o que podemos fazer no campo educacio-
nal a fim de superar a falta de indignago diante de tais fatos. E mais:
pode a educagdo contribuir para que esses fatos ndo ocorram?

E os textos do presente niimero continuam realizando a instigagéo ¢
inquietagdo propria da filosofia, especialmente ante um imaginario coleti-
vo que naturaliza ou normaliza o real, destituindo, entre outros, a histo-
ria, o sujeito e seu potencial criador, a utopia da liberdade, a critica (filo-
sofica). O trabalho de Renato José de OLIVEIRA, explorando a relagéo
“ética e conhecimento”, continua debatendo o conceito central “razio”.
Pergunta o autor: “Como a Raziio (Logos) influencia e é influenciada
por um ethos, tomado no sentido de um conjunto de disposigdes que
orienta o agir pratico dos homens?” A reflexdo de Oliveira ganha
contundéncia ante o “espirito da época” (Moraes) que, a nosso ver, tam-
bém tem a marca da exclusio, reincorporando, nessa, a velha no¢do de
“selegdo natural” e “purificacdo” da espécie, cogitando, inclusive, a ex-
clusio de toda e qualquer humanidade na “individuagdo” (Newton Duarte,
1993)? realizada por grande parte das pessoas. A terceira parte do traba-
lho - “satde perfeita” (“a grande utopia do proximo século”) - adverte

1 José Americo Pessanha. Filosofia e modernidade: racionalidade, imaginagso,
ética. Cadernos ANPEd. Porto Alegre, n. 4, set. 1993, p. 7-36. Trata-se de
conferéncia do autor na 15 Reunido Anual da ANPEd, realizada em Caxambu,
MG, no anode 1992.

2 Newton Duarte. A individualidade para-si: contribuigdo a uma teoria histérico-
social da formagéo do individuo. Campinas: Autores Associados, 1993.



quanto a possibilidade de radicalizacdo da exclusdo e, at¢ mesmo, da

extingdo daqueles que ora compdem a massa dos sobrantes®, uma vez
que “as praticas eugénicas ensinam como selecionar os mais bem dotados
pela natureza ¢ a coibir a proliferagdo da ‘escoria’, do ‘lixo humano’ que
s6 contribui para a degradagéo da espécie”.

O estudo de Amarildo Luiz TREVISAN pretende, centrando tam-
bém o conceito de razdo/racionalidade, “fazer uma critica ao discurso
apologético [destituido de razdo?] da globalizagéio técnica a partir do
estudo de modelos reflexivos em conflito € tendo presente a imagem da
metafora do espelho do conhecimento”. No debate da(s) racionalidade(s)
¢ tendo presente os “pressupostos interessados” na questdo da “condigdo
humana”, procura dar conteudo ao questionamento sobre a “ampliagido
ou encurtamento de perspectivas para o ambito pedagogico”. Estabelecida
a sua reflexdo, o autor posiciona-se contra o “encurtamento de uma am-
pla gama de perspectivas pedagogicas, subsumindo-as a uma racionalidade
estreita, fechada e que esconde os seus verdadeiros interesses: tornar
artificiais, estratégicos e controlados todos os comportamentos, inclusive
o comportamento global da espécie humana”.

Liliam do VALLE, por sua vez, busca “colocar em relevo as contri-
bui¢des fornecidas pela obra de Cornelius Castoriadis a fixagdo dos prin-
cipais conceitos ¢ interrogagdes (...) a cada vez que se trata de pensar a
institui¢io da sociedade e do individuo social”. Face a problematica
institui¢do da sociedade e do individuo social sob o capital, comprome-
tendo o ideal (da modernidade) da emancipagio social/realizagio do pro-
jeto democratico (nesse a instituicio da Escola Publica brasileira) e
considerando que “hoje (...) quando esta mesma significagdo parece, ela
propria, perigosamente colocada em risco, € que é um discurso neo-con-
servador que a acusa de vacuidade, torna-se indispensavel elucidar, na
institui¢do de nossa modernidade, a tensdo entre as duas tendéncias, de
modo a que ndo acabemos, por descuido, reduzindo as nossas expectati-

3 Sobre esse problema, ver Hugo Assmann. Critica a légica da excluséo: en-
saios sobre economia e teologia. Sdo Paulo: Paulus, 1994. O autor assim
introduz o livro: “Neste livro se reflete (...) sobre um fato maior. a vigéncia de
uma estarrecedora ldgica da exclusdo no mundo de hoje. Partes enormes da
populagé&o mundial passam ao rol de ‘massa sobrante’ (...)" (p. 05) (grifo do
autor). O primeira parte do livio é dedicada ao “fato maior”, designada pelo
autor de “légica da exclusdo e massa sobrante”. )



vas a um tecnicismo supostamente inoperante, ou a um passadismo
definitivamente inoperante”.

Roberto Muniz Barreto de CARVALHO pretende “apanhar € com-
preender a construgdo e o significado da Pedagogia Progressista” propos-
ta por Snyders”. O autor debruga-se sobre o tema/conceito “alegria na
escola”, presente especialmente nas ultimas obras do referido “pedagogo
marxista, que trabalha com a educagio na perspectiva da luta de classes”.
Carvalho faz questdo de afirmar que a busca da “alegria na escola” ndo
implica o abandono dos “pressupostos [paradigma?] marxistas™.

Os dois ultimos trabalhos, sem abandonar o conceito razio, trazem
ao debate os conceitos “ideologia” ¢ “subjetividade”. Jos¢ POLICARPO
JUNIOR “demonstra que a subjetividade nio pode ser concebida de for-
ma separada do individuo, embora sua constituigdo se dé sob a coergdo
da ideologia”. Em se tratando do atual contexto capitalista, ideologia e
subjetividade se confundiriam. Nesse sentido, a longa “conclusdo” do
autor situa a educagio na tensio entre formagio e ideologia.

Por fim, Silvio GALLO reflete a ambigiiidade da educagdo. Diz:
“Podemos afirmar que processos educativos podem estar voltados para a
subjetivagdo que territorializa os individuos num determinado panorama
ideologico, mas também podem ser a base de uma singularizagio, a
partir da qual cada individuo pode construir-se livremente. Diferente-
mente de Policarpo Junior, Gallo discute a educagdo na tensdio entre
subjetivagdo (definida como redoma ideologica) e singulariza¢do (conce-
bida como constru¢do auténoma da subjetividade).

Espero que a introdugao ora explicitada possa ser assumida pelos
leitores e/ou debatedores como uma das muitas expressdes possiveis no
cenario dindmico e complexo do polifonico e polissémico debate acadé-
mico, especialmente quando a critica da “crise da razdo” também pode (e
deve) ser assumida como autocritica por aqueles que pretendem realizar
a reflexdo filosofica (da educagio).

Floriandpolis, agosto de 1999.
Ari Pralo Jantseh
(organizador)



