ALGUMAS QUESTOES EM TORNO DA RELACAO
POLITICA-EDUCACAO*

Olinda Evangelista**

"Criar uma nova cultura nao signifi
ca apenas fazer individualmente des
cobertas 'originais', significa tam
bém, e sobretudo, difundir critica-
mente verdades ji descobertas 'so-
cializa-las', por assim dizer..."

Gramsci

INTRODUCAO

As discussoes em torno da educacdo no Brasil - em  espe-
cial do final do década de 70 para cda - tém demonstrado que o tra-
to das questoes fundamentais do ensino, particularmente do ponto
de vista oficial, & bastante precdrio. Ndo & sem razdo que os Indi
ces de evasdo e repeténcia, a seletividade e o fracasso escolar
continuam no horizonte de preocupacoes de educadores comprometidos
com a recuperacdo da dignidade da escola publica.

Segundo dados do Censo Demogréfico1, em 1980, 1/3 da popu

lagao em idade escolar estava fora da escola, 28% das pessoas com
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15 anos e mais eram analfabetas ou tinham menos de um ano de estu-
do e 32% das criancas de 7 a 14 anos permaneciam analfabetas. O to
tal de analfabetos, no pais, na populacdo de mais de 10 anos, cor-
responde a 20 milhdes, indice fornecido pelo Programa Nacional pa-
ra Amostragem Domiciliar (PNAD)Z. De outro lado, a/maior parte das
matriculas do ensino fundamental encontra-se nas séries iniciais,
correspondendo a 45,4% delas, cabendo as 52s e 82s séries 30% dos
alunos.

Tais dados revelam que o problema da educacdo escolar &
bastante sério e precisa ser repensado sob nova otica. Uma refle-
x3o sobre o problema em pauta pde como necessaria a analise das
relacGes entre politica e educacdo no Brasil, bem como das propos-
tas pedagégicas que delas decorrem. Evidentemente, uma tal relacao
pode ser estudada sob inumeros aspectos. Um deles € o que se refe-
re, de modo amplo; as politicas tracadas pelo Estado para a Educa-
cdo. Um outro & o que se refere a face politica da educacdo pro-
priamente dita. Este aspecto poder-se-ia desdobrar, ainda, em ana-
lises da funcdo politica da educacdo, extra-escolar e escolar.
Vé-se, pois, que as relacdes entre politica e educacdo localizam-
-se num amplo espectro de possibilidades embasadas, cada uma delas,
em argumentos as vezes convergentes, mesmo sob prismas diferentes,
‘as vezes divergentes.

A proposito deste debate verificado nos Gltimos anos,
entre educadores brasileiros, Maria Luisa Santos Ribeiro, em seus
escritos, faz observacoes extremamente pertinentes. -A autora, em
artigo aqui privilegiadoz, busca refletir sobre as implicacoes po-

1iticas da educacdo e suas configuracdes, tendo como interlocuto-
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res, de um lado, o professor Dermeval Saviani4 e, de outro lado,
duas vertentes diferenciadas de pensamento no que tange a este as-
sunto.

Na concepcao defendida pelo professor Saviani, "a impor-
tancia politica da educacdo reside na sua fungdo de socializagdo
do conhecimento. E, pois, realizando-se na especificidade que 1lhe
é propria, que a educagdo cumpre sua funcdo politica". (Ribeiro,
1987:22).

Os criticos desta posicdo, na primeira5 daquelas duas ver
tentes, segundo Ribeiro, "contrapéem, de forma sectaria, o conhe-
cimento cientifico (entendido como burgués) ao conhecimento espon-
taneo (entendido como popular) produzido e difundido pelo povo - o
que implica uma dicotomia absoluta entre educacdo escolar (enten-
dia como burguesa) e educacdo popular (a que se da fora e contra
a escola)". (Ribeiro, 1987:22). A segunda6'tem "rafzes num entendi
mento diverso daquilo que significa conhecimento. Tais opositores
véem na tese (de Saviani) a persisténcia de uma crenca na neutra-
lidade cientifica e no valor 'em si' do conhecimento". (Ribeiro,
1987:22) (Grifo da autora).

Apbs localizar a tese advogada por Saviani e os dois ti-
pos de criticas que lhe s@o dirigidas, a autora estabelece um dia-
logo entre a primeira e a terceira ordem de idéias, buscando apro-
fundar o que lhe parece ser o ponto central da discordia: a concep
¢do de conhecimento. A partir, entdo, desta referéncia inicial de-
senvolve seu raciocinio, demonstrando claramente a parceria feita
com Saviani, o que a leva a defender sua tese e explicitar, ao mes
mo tempo, como compreende o conhecimento e em que consiste o cara-

ter politico da educacdo.
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0 rol de questées suscitadas pelo texto de Ribeiro  pos-
sibilitam, sem divida alguma, uma série de estudos que viriam a
enriquecer o debate sobre o carater politico da educacdo. No entan
to, para efeito deste trabalho, duas apenas serdo tomadas como
objeto de reflexdo. O que se pretende, neste texto, & dialogar com
a autora no que tange as questdes escolhidas, compreendendo. os fun
damentos de sua posicdo, sua pertinéncia e as implicacfes que dela
decorrem para a escola e a sociedade brasileira, articulando, quan
do necessirio, seu pensamento com o de outros autores que percor-
rem o mesmo caminho.

As duas idéias que este trabalho discutira a seguir sdo
aquelas ligadas a qualidade do ensino na escola pliblica - o que
supde uma concepcao de conhecimento - e a participacdo das organi-
zacoes da sociedade civil na definicao dos rumos da educacgao brasi
leira - o que supde a luta pela universalizacdo da escola e também

por uma nova qualidade de ensino.
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I - EDUCACAO ESCOLAR E QUALIDADE DE ENSINO

"Sob a pele da penumbra

lateja uma lampada".

Octavio Paz

Como ja foi assinalado na introducdo deste trabalho, a
reflexdo que se desenvolvera nos dois pontos que se seguem busca
compreender o pensamento de Maria Luisa Santos Ribeiro, cotejando
-0 com outros autores que discutem a relacdo educacdo-politica do
mesmo ponto de vista da autora, agregando ou explicitando questoes
que estdo referidas em seu artigo, mas de modo subjacente. Um des-
tes autores € Carlos Roberto Jamil Cury. Inicialmente, € importan-
te compreendermos, com Cury, o significado da escola. Para ele, a
instituicdo escolar faz parte do que denomina de instituicdes peda
gogicas. Tais instituicdes sdo

organizacGes elaboradoras e difusoras das concepcoes de mundo,
por meio de idéias pedagdgicas. Nessa promocdo, as ideias peda
gogicas sdo chamadas a exercer sua funcdo educativa. (Cury,

1985.94).

Neste pequeno trecho encontram-se duas diretrizes impor-
tantes: a primeira compreende a fungao da educacdo escolar, toman-
do-a como instancia de difusdo e elaboracdo de concepcdes do mundo;
a segunda compreende as id€ias pedagdgicas enquanto constituidas
por concepcoes de mundo ¢ com uma tarefa propiiamente educativa.

Essas duas diretrizes trazem em seu bojo uma unidade centrada na
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concepcao de conhecimento.

Se tomarmos a primeira assertiva, de que a escola € ins-
tancia de difusdo e elaboracdo de concepcées de mundo e do conheci
mento, teremos que saber qual conhecimento difunde, ligado a que
interesses e no interior de que concepcdo de mundo.

Quando se trata, por exemplo, da Pedagogia Tecnicista, va
mos ter que a educacdo € neutra, que os conteidos de ensino sao
"cientificos" e que os métodos de transmissdo do conhecimento sdo
técnicas que devem garantir, racionalizadamente, sua apropriacido
pelo aluno. Encontra-se aqui, portanto, uma pedagogia que busca
desarticular politica e educacdo para, em conseqliéncia, desarticu-
lar uma consciéncia politica nela, sobre ela e a partir dela. Tal
concepcao sofreu uma série de criticas, entre elas a dos tedricos
critico-reprodutivistas que denunciaram a escola e seus conteldos
como reprodutores da ideologia dominante, com vistas a manutencdo
do status guo.7

Se a primeira proposicdo tende a mascarar as raizes
dos conflitos sociais, atribuindo-as a precaria escolarizacdo do
brasileiro, a segunda tende a ver a escola de forma linear e nio
contraditdria. No sentido de clarear este carater contraditdrio da

escola, recorremos a Cury quando afirma que

... 0s agentes pedagdgicos representam os divulgadores
mais imediatos da concepcdo de mundo que busca o con-
sentimento ativo e coletivo das classes sociais, em
funcdo do projeto hegemonico existente. Ao atuarem nes
se nivel, tornam-se mediadores, para as consciéncias,

das realidades sociais que defendem e divulgam. (Cury,

1985:113).

34



Essa forma de compreender a escola elucida, de modo mais
objetivo, seu carater contraditdrio, demonstrando que se, de um
lado, no seu interior & veiculado um conteido que busca o consenti
mento dos educandos para o projeto das classes dominantes, de ou-
tro lado, € possivel difundir um conhecimento que dé conta de com-
preender o projeto dominante articulando, ao mesmo tempo, um proje
to proprio de classe fundamental dominada. Concordando com o autor
quando afirma que os agentes pedagdgicos agem no ambito da hegemo-
nia burguesa x hegemonia proletaria, divulgando e consolidando prin
cipalmente a concepcdo de mundo propria da burguesia, ndo se pode
afirmar, entretanto, que este proéesso conte com sua atuacdo cons-
ciente. Por outro lado, a percepcao destes movimentos no interior
da escola (reproducao das relacdes sociais vigentes e articulagio
de uma concepcdo contraria a essa reproducdo) leva-nos a concluir
que ela nem possui superpoderes, nem & impotente diante da realida
de.

Em que consiste, entao, a funcdo da escola, tanto no que
toca a formacdo dos alunos, quanto a dos futuros professores? Con-
siste em socializar o saber de forma competente e qualificada.

Neste sentido, Ribeiro coloca que a meta da escola seria

... colocar a disposicdo da maioria o conhecimento cienti
fico-filosofico necessario a compreensao do real. Trata-
-se, portanto, de um conhecimento que dé conta de expres-

sar as leis fundamentais que regem a natureza e a socieda

de. (Ribeiro, 1987:23). (Grifo da autora).

Mais a frente faz uma outra delimitacdo fundamental:
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Note-se que esta em questdo, além da socializacdo do co-
nhecimento, a responsabilidade da escola de 19 grau na
tarefa de socializacdo, uma vez que € o unico nivel de
ensino obrigatdrio, pelo qual todos os cidadaos deveriam
ter o direito de passar. (Ribeiro, 1987:23). (Grifos da

autora).

Partindo, pois, do principio de que a funcdo da escola de
19 grau & possibilitar o acesso ao conhecimento cientifico-filosé-
fico, socialmente produzido, historicamente acumulado e privativa-
mente apropriado, no interior da divisao social do trabalho, pode-
mos concluir que este saber € necessario ao aluno da escola pibli-
ca para que possa compreender sua realidade concretamente. Dominan
do e recriando o "ja sabido" o educando poderid superar saberes
alienantes e elaborar uma visao de mundo baseada no conhecimento
cientifico-filosofico, coerente com sua propria insercdo econdmica,
social e cultural. Nessa direcdo, Saviani, em entrevista concedida

a Revista Educacao em Questdo, afirma que

E necessérib captar o movimento concreto da sociedade.
Esse movimento concreto nio € captado diretamente, nem
de forma espontanea. O papel da ciéncia, da teoria, &
o de elaborar os conceitos que permitam ultrapassar
. as aparéncias da realidade para descobrir o movimento

concreto. (Saviani, 1987-8:139).

Descobrir o movimento concreto da realidade € perce-
.bé-1a em suas multiplas determinacdes e em suas contraditérias re-

lacées de classe. Sdao essas- relacdes de classe que dao um signifi-
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cado mais preciso ao como a escolalfunciona, ao como deveria fun-
cionar e ao problema da qualidade do ensino. Assim, a apropriacio,
pelos alunos, do conhecimento cientifico-files6fico - expropriado
da maioria da populacdo brasileira em sua forma sistematizada - &

uma tarefa constitutiva da natureza da escola. Este conteido

€ essencial para qualquer cidaddo, pois dele depende a
possibilidade de fazer a leitura da realidade, condi-

¢do primeira para sua transformacdo. (Scheibe, 1987:13).

Estes contelidos nada mais sdao que o resultado da producdo
humana enquanto totalidade. O homem, através do trabalho, na inter
relacao com os outros homens e com a natureza, produz saberes his-
toricamente. Saberes que permanecem como universais e saberes que
sao superados, tornando-se representativos de um determinado momen
to historico. Este saber, organizado e sistematizado, deve ser as-
similado, entendido e recriado pelo aluno, considerando-se o que
€ essencial para sua formagcdo como sujeito da histdria. O carater
historico, globalizado e universal do conhecimento ndo pode ser
perdido de vista sob pena de a escola falar sobre coisas fossiliza
das.

E propriamente com vistas a falar sobre coisas vivas que
a escola deve ter um critério cientifico de analise da realidade
social. Este critério, sob o ponto de vista desenvolvida neste tra
balho, encontra-se referenciado na categoria classe social. Compre
ender que a sociedade brasileira & estruturada em classes sociais
antagdnicas, com interesses divergentes quanto a supressdo/manuten

¢do da ordem capitalista, € o pressuposto inicial que conferira ao
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trabalho pedagogico maior objetividade, o que elimina a suposigdo
de que o conhecimento cientifico seja neutro.

Esta categoria - classe social - se realiza, praticamente,
na contradicdo e no conflito entre capital e trabalho. Contradicao
e conflito integrados ao contexto da divisao internacional do tra-
balho e no arco de influéncias do grande capital multinacional.Nes
te quadro, o aluno da escola piliblica & o "trabalho", & o filho do
trabalhador. Esta € a realidade essencial do aluno - traduzida sob
formas aparenciais variadas - e deve ser vista como elemento funda
dor da funcio da escola. E tarefa, portanto, da escola elucidar,
através do conhecimento cientifico-filosofico, as implicacées para
a vida social e para a vida do aluno, caracterizado por seu perten
cimento de classe, desta determinacdo essencial, possibilitando que
a sua pratica possa corresponder uma teoria. Isto €, a existéncia
material do aluno ndo corresponde uma concepcao de mundo clara e
objetiva. Embora constitua um amplo segmento social, a classe fun-
damental dominada, isto ndo & percebido por ele sendo sob o viés
da concepcdo de mundo hegemdnica, burguesa. Sendo assim, na rela-
cdo entre existéncia material (estrutura) e existéncia espiritual
(superestrutura) ocorre um velamento da primeira, articulado ideo-
logicamente no plano da segunda, em torno dos interesses da clas-

se dominante. De acordo com Jesus,

A relacao estabelecida entre estrutura e superestrutura
impde que a funcdo hegemonica ultrapasse os limites
superestruturais e penetre a estrutura, o que refletira
sobre a educacdo no sentido de dever ser entendida, pa-

ra ser verdadeira, em relacdo aos dois niveis: estrutu-
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ral e superestrutural, isto &, em relacdo as realidades

socio-economicas. (Jesus, 1989:43).

0 que se depreende dal € que as relacoes sociais e econo-
micas, consubstanciadas no modo de producdo capitalista, estdo ati
vamente presentes no processo pedagdgico no sentido de consolidar
a ordem social vigente, via transformacdo em senso comum do proje-
to hegeménico burgués, ou no sentido de modificid-la, via articula-
¢do de uma contra-hegemonia proletaria a ser amplamente difundida.

Neste sentido, Cury assim se coloca:

Do ponto de vista da classe dominante, ela pretende, por
uma série de mediacOes geradas nas praticas sociais, as-
segurar que as contradicdes a nivel da estrutura econémi
ca ndo se revelem em termos politicos. (...)

Os conflitos existentes, porém nem sempre visiveis, tém

no terreno das idéias o momento em que os homens tomam

consciéncia deles e os aprofundam. (Cury, 1985:42) (Gri-

fos do autor).

Parece residir aqui a definicdo do relevante papel da edu
cacdo enquanto socializadora de um conhecimento cuja atividade me-

diadora € capital. Recorremos novamente a Cury para aprofundar es-

ta definicao:

O conhecimento, como saber verdadeiro dos mecanismos de
exploracdo, ndo € imanente a classe social, por isso
ela precisa dele, ja que sem ele ndo atinge a  concep-

¢30 da totalidade social.
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s ,

Ha uma experiéncia direta da exploragdo objetiva, cujos
efeitos globais, por ndo serem teoricamente compreendi-
dos de modo imediato, nao significam que nao sejam vivi
dos e que essa vivéncia ndo contenha um nucleo de  bom

senso. (Cury, 1985:45). (Grifos do autor).

Ora, se compreendemos a escola como um local por onde cir
culam varias concepgoes de mundo, no interior da sociedade civil,

que age no plano superestrutural, no terreno das idéias, intentan-

do ocultar os conflitos de classe da sociedade capitalista com vis
tas a manutengdo da hegemonia burguesa, € pela mediacdo do conheci
mento cientifico-filosofico que este mesmo organismo podera por em
questdo tanto as relacGes de classe quanto as tentativas da classe
hegemdnica de desarticular a concepgdo de mundo propria da classe
fundamental dominada. Este universo presente na educacio escolar
compGe sua face politica, que interferira nos movimentos desenca-
deados no interior da escola e, exteriormente, nos movimentos por
ela ou sobre ela provocados. Assim, a organizagdo das relacdes de
trabalho, a escolha do material didatico, a relagdo professor-alu-
no, os encaminhamentos metodoldgicos, os processos de avaliacdo,
os programas curriculares, a relacao com pais e com a sociedade
civil dizem respeito ao conhecimento veiculado pela escola e a
sua funcdo politica.

Neste momento, podemos voltar a autora do artigo em ques-
tao e perguntar-lhe é que vem, afinal, este tipo de compreensiao da

fun¢do politica da escola. Ribeiro responde que
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Precisamos compreender a realidade para transforma-la
praticamente - o que &€ condicdo mesma da existéncia.
A simples insercdo pratica na realidade ndo nos permi
te compreendé-1a. Assim sendo, necessitamos do conhe-
cimento cientifico-filosofico enquanto instrumento de
compreensdo da realidade, na medida em que ele € ne-
cessario (embora n3o suficiente) para a transformacao

pratica da realidade. (Ribeiro, 1987:23).

Para essa transformagao pratica a educacdo em muito con-
tribui, pois constitui-se em mediadora para as consciéncias huma-

nas do conhecimento cientifico-filosofico. Isto €,

... a apropriacao de um saber revelador torna-se mo-
mento de deniincia de um saber dissimulador das contra
dicGes e amuncia a possibilidade de novas relacGes so

ciais. (Ribeiro, 1987:67).

A reflexdo até agora desenvolvida buscou discutir o papel
da educacdo escolar, no nivel do 19 grau na sociedade brasileira,
englobando, de um lado, seu carater de educadora de consciéncias_
(seja dentro da concepgciao de mundo hegemonita, seja da classe fun-
damental dominada) e, de outro, a necessidade do conhecimento en-
quanto instrumento de desvelamento da realidade com vistas a  sua
transformacao, aspectos esses que configuram o carater politico da
educacao. Este conjunto de questdes compbe o horizonte no qual o
problema da qualidade de ensino deve ser pensado. Se se torna me-
nos complexo entendé-lo vinculando conhecimento com acdo, pratica

pedagbdgica com pratica social, torna-se necessario, ainda, enten-
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der a qualidade do ensino vinculando conhecimento, escola e organi
zacdo da sociedade civil. Este & o propdsito do segundo ponto des-

te trabalho.

II - ORGANIZACAQ DA SOCIEDADE CIVIL E QUALIDADE DE ENSINO

"Um galo sozinho ndo tece uma ma-
nhd; ele precisara sempre de ou-
tros galos. De um que apanhe esse
grito que ele e o lance a outro;
de um outro galo que apanhe o
grito que um galo antes e o lance
a outro; e de outros galos que
com muitos outros galos se cru-
zem os fios de sol de seus gri-
tos de galo, para que a manhi,
desde uma teia ténue, se va te-
cendo, entre todos os galos".

Joao Cabral de Mello Neto

Tomando como marco de referéncia a histdria recente do
nosso pais, constata-se que, a partir de 1964, a educacdo brasilei
ra foi pensada e decidida nos gabinetes da ditadura militar e im-
posta a sociedade brasileira, ocultando sua ligacdo com os interes
ses do grande capital. A pedagogia tecnicista, incorporada nas
Leis 5692/71 e 5540/68, atendia aqueles interesses, ao mesmo tempo
que proclamava o conhecimento veiculado pela escola como neutro e

tinha a educagdo como uma técnica a ser otimizada e racionalizada
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para que rendesse maiores dividendos. Ora, a maior produtividade
da educacdo ndo poderia, do ponto de vista da tecnoburocracia esta
tal, ser "planejada" pelos educadores... Sua funcio deveria ser a
execucdo das medidas decididas na instdncia central, sob a égide
dos acordos MEC/USAID.®

Evidentemente, este procedimento, de corte autoritario e
altamente centralizador, pode ocorrer em razdo de medidas repressi
vas terem sido tomadas durante o golpe de Estado de 1964 e nos

anos que se sucederam, inclusive no ambito educacional.

Para Dermeval Saviani,

As modificacOes introduzidas na organizacdo educaional bra
sileira visavam, fundamentalmente, a ajustar a educacdo a
ruptura politica operada em 1964. Tal ruptura assestou um
rude golpe nas associacOes populares que implicavam a luta
pela transformacdo da estrutura socio-econdmica do Pais.
(...)

Em lugar do desenvolvimento nacional, os grupos vitoriosos
em 64 se empenharam no. processo de modernizacao acelerada
do Pais, segundo um modelo desnacionalizante. Para tanto
era necessario que a populacdo fosse marginalizada das de-

cisbes. (Saviani, 1984:91-2).

Se na década de 60, no plano econdmico, social e educacig
nal, os mecanismos de coercdo e repressao fizeram suas vitimas, na
década de 70 a nacdo brasileira engendra sua propria reorganizacio,
agora de modo explicito, jd que sua gestacdo havia sido silencio-

sa. Marilia Pontes Sposito afirma que
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Sob o ponto de vista da luta social a acdo do Estado pos
64 provocou conseqliéncias (...) funestas. Reprimidos os
setores mais combatidos da sociedade civil, impedidos de
qualquer expressao auténoma, os movimentos sociais vive-
ram um longo periodo de desagregacdo. (...) Contudo, du-
rante esse periodo, nova reorganizacao dos movimentos
pode ser observada. E a partir do- inicio da década de 70
que um lento e dificil processo de organizacdo da socie-

dade civil ocorre de modo nitido. (Sposito, 1984:18).

A reorganizagdo da sociedade brasileira a partir da déca-
da de 70 traz consigo, com relagdo a educacdo, a luta pelo acesso
a escola, pela sua universalizacdo, e a luta pela qualidade do en-
sino, tido como ruim, seja pelo fracasso da reforma quanto a gene-
ralizacdo da profissionalizacdo, seja pela incapacidade da pedago-
gia tecnicista, no plano pedagogico, de responder as demandas pos-
tas pela propria sociedade em seu conjunto. Politicamente este pro
cesso conduziu a organizacdo de varios segmentos sociais em torno
de seus interesses' apontando para um projeto social contraposto ao
da classe dominante.

Pode-se perceber, pelo exposto, que a base sobre a qual a
proposta da classe trabalhadora pode ser realizada € a da organiza
cdo da sociedade civil, sob inumeras formas: associacdes, sindica-
tos, partidos politicos, apenas para citar algumas.

Segundo Gramsci,

0 elemento decisivo de cada situacdo € a forca permanente-

mente organizada e antecipadamente predisposta, que se
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pode fazer avancar quando se manifestar uma situagao
favoravel (e so € favoravel na medida em que esta
forca exista e esteja carregada de ardor combativo).
Por isso, a tarefa essencial consiste em cuidar sis-
temdtica e pacientemente da formacdo, do desenvolvi-
mento, da unidade compacta e consciente de si mesma,

desta forca. (Gramsci, 1978:54).

0 ponto nodal da organizacao, cujo objetivo seja a cons-
trucdo de novas relacdoes sociais, encontra-se, portanto, na neces-
sidade da construcdo de uma contra-hegemonia proletaria. Tal con-
tra-hegemonia ocorre no contraditdorio espaco das relacdes de produ
cdo e no interior do conflito classista. A pratica da classe funda
mental dominada ocorre no arco de influéncia da hegemonia burguesa
mas ndo se adequa linearmente a ela. Isto significaria negar sua
propria existéncia material, sua situacdo de explorada pelo capi-
tal. Assim, entre a assimilacdo da classe fundamental dominada pe-
la hegemonia burguesa e a sua pratica de classe explorada se inter
poe uma visao de mundo contraditdéria, "ocasional", "desagregada" e
"bizarra". (Gramsci, 1966:12). E neste mesmo intersticio que se
coloca o trabalho das organizacGes populares e também da escola.

A classe fundamental dominada precisa do conhecimento cien
tifico-filosofico para superar seu senso comum e poder elaborar, em
sua consciéncia, seu modo de existir material, alcancando, desta

forma, a consciéncia de classe para si. Segundo Saviani,

Passar do senso comum a consciéncia filosofica signifi

ca passar de uma concepcao fragmentaria, incoerente,
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desarticulada, implicita, degradada, mecanica, passiva e
simplista a uma concepcdo unitaria, coerente, articulada,
explicita, original, intencional, ativa e cultivada.

(Saviani, 1984:35).

Para passar, entdo, de uma consciéncia que ndo da conta
de sua propria insercdo material e cultural para uma compreensao
articulada, organica e concreta da realidade, a classe fundamental
dominada precisa do conhecimento sistematizado. A importancia, pois,

da escola, naquilo que lhe & especifico, esta em que

... 0 contato € 0 acesso ao saber € acesso ao questiona-
mento das relacGes que o sustentam; da mesma forma € o
desenvolvimento dessas relacdes que engendram a necessi-
dade do saber a servigco do avango das forgas produti-
vas. (Cury, 1985:128).

Do que foi dito, conclui-se que a realizacdo da especifi-
cidade da educacao escolar & também a realizacdo de uma das condi-
¢coes para a transformacdo social: a socializacdo do saber com vis-
tas a elaboracao de uma concepcdo de mundo prdpria da classe tra-
balhadora, cuja acdo pratica supere o modo de produgdo capitalis-

ta. Mais do que nunca faz sentido a afirmacdo de Ribeiro de que

... a luta por uma nova organizacdo escolar so tem condi
ooes de realizar-se no bojo de um processo de luta mais
amplo, de construcao de um novo tipo de sociedade; donde
a necessidade de participar, de maneira coletiva e orga-

nizada, dos movimentos politico-sociais mais gerais que
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apresentam um programa de acdo coerente, no sentido de
construir um novo tipo de sociedade, mais de acordo
com as necessidades de todos os seres humanos (Ribei-

ro, 1987:24).

E possivel depreender desta passagem que a interligacdo en
tre o conhecimento cientifico-filos6fico e a acdo organizada e cole
tiva, através de programas de agéog, € necessaria para a redefini-
¢3o da qualidade do ensino ministrado na escola publica de maneira
que o acesso ao saber possa possibilitar a organizacdo popular, as-
sentada sobre os interesses da classe fundamental dominada. Tal po-

sicdo & compartilhada por Dermeval Saviani, quando afirma que tem

insistido muito em que os movimentos populares precisam
tomar a quest3o escolar como um tema da maior importin-
cia. Porque a populacdo, os trabalhadores, consideram a
escola como muito importante em relacao a seus interes-
ses...

... porque a medida que os movimentos dos trabalhadores
se familiarizem mais com a questdo escolar, terdo condi
coes de exercer um controle maior sobre o que se passa
dentro das escolas e de pressionar os educadores, os
professores, no sentido de que ajustem e desenvolvam um
trabalho pedagdgico articulado com os interesses e as

necessidades dos trabalhadores. (Saviani, 1987-8:139).

Para os educadores agirem na direcdo acima proposta preci-
sam reconhecer como seus legitimos educadores, e das suas organiza-

¢des, ao nivel social mais geral, os trabalhadores. So entdo se po-
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dera realizar uma interacdo organica entre os interesses da classe
trabalhadora, presentes na escola publica sob a figura de nossas
criancas, e os dos proprios professores, também componentes dos se-
tores subalternos da sociedade brasileira. Assim, o trabalhador de-
ve educar o educador que devera educar os filhos do trabalhador na
perspectiva de libertacao de ambos, educadores e trabalhadores.

E preciso ressaltar que a referida organizacdo supde e im-
pde a acgdo coletiva dos educadores, uma das varias categorias pro-
fissionais, cuja organizacdo em muito tem contribuido para a demo-
cratizacdo da escola publica brasileira.

Cabe aqui retomar o pensamento de Ribeiro pela sua amplitu

de e pertinéncia:

... quanto mais perifericamente professores, pais e
alunos estiverem inseridos nas diferentes formas es
pecificas da pratica humana, ou quanto menos articu
lac3o se tenha conseguido entre elas - a ponto de
todas estas praticas virem a se reduzir a uma delas
~ menores condigdes terdo de perceber o significado
sdcio-politico do conteido dessa forma especifica
de pratica em que se constitui a Bducagcdo Escolar;
mais mecanicamente submeter-se-3o a ela; menos poli
ticamente reagirdo aos obstaculos que se interpdem
a tentativas de se fazer da pratica educacional um
instrumento de ampliacdo do grau de compreensdao da
realidade. (Ribeiro, 1987:26).

O pensamento dos autores citados neste trabalho indica uma
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conclusao, pelo menos, que vé o nexo educacdo e politica a partir
da relacdo objetiva e coerente entre conhecimento cientifico-filo-

sofico, educacdo escolar e organizacdo popular.

UMA CONCLUSAO POSSIVEL E NECESSARIA
"Educar € fazer historia'.

A. T. Jesus

As reflexdes desenvolvidas nos dois pontos anteriores des
te trabalho, provocadas pelo pensamento de Maria Luisa S. Ribeiro,
levam-nos a conclusdo, possivel e necessaria, de que a luta pela
realizagio do que € proprio da educacdo escolar corresponde aos in
teresses da classe trabalhadora e seu projeto de transformacdo da
sociedade brasileira.

Isto € claramente expresso pela autora:

... & revolucionaria a luta para que a educacdo escolar,
em particular a de primeiro grau, considerada obrigatd-
ria, exerca bem sua funcdo especifica de transmitir o
conhecimento cientifico-filosdfico necessario 2 compre-

ensao do real. (Ribeiro, 1987:25).

A autora deixa claro, também, que esta funcdo da escola,
politica por exceléncia, nao esta dada de maneira aprioristica, mas
sim nos limites do conflito estabelecido entre a hegemonia burgue-

sa e a contra hegemonia proletaria. A referida delimitacdo exige
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de educadores e trabalhadores o reconhecimento dos obsticulos exis
tentes no ambito da escola e no ambito das relacées sociais de
producdo, s0 viavel através da aquisicdo do conhecimento cientifi-
co-filosofico.

Relativamente ao professor, o domiInio do conhecimento lhe
permitira compreender que sua pratica pedagdgica ocorre, enquanto
conjunto, tendencialmente, na direcao da consolidacdo da visdao de
mundo dominante. A analise critica desta pratica possibilitara
construir os meios para a superacao dos seus condicionantes mate-
riais e culturais, inscritos na ordem social capitalista. Supera-
cao pertinente aos interesses da classe trabalhadora e aos seus
proprios, como foi assinalado em outra passagem deste trabalho.

A razdo destas observacies sustenta-se em toda a argumen-

tacao de Ribeiro e no fato, por ela apontado, de que o

dinamismo das consciéncias envolvidas mais especificamen
te no processo de difusao/assimilacao do conhecimento
cientifico-filosofico desenvolvido na escola de 19 grau,
esta diretamente relacionado ao grau em que professores,
demais profissionais de ensino, pais e alunos se inserem
nas diferentes formas de Erética humana, dentre as quais
‘destacamos a pratica politica, a pratica sindical, a pra
tica coletiva enquanto categoria, visando a melhoria
quantitativa/qualitativa do servico que recebem, no caso
de pais e alunos, ou que prestam a populacdo, no caso
dos professores e demais profissionais. (Ribeiro, 1987:

26).
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Com um sentido muito proximo do definido por Ribeiro,

Sposito assim se posiciona:

... as questdes relativas ao acesso nao esgotam as pos-
sibilidades de lutas sociais no ambito da escola publica.
Mais do que nunca os problemas que dizem respeito a per-
manéncia podem e devem ser objeto de mobilizacdo popu-
lar. Tais questoes traduzem diretamente a busca de uma
nova qualidade do ensino, de um modelo de escola  popu-
lar que possa atender as necessidades da maioria da so-
ciedade brasileira. (Sposito, 1984:19). (Grifo da auto

ra).

Os excertos destacados acima indicam que a articulacdo en
tre conhecimento cientifico-filos6fico e acdo coletiva organizada
é condigcdo para a construcao de uma nova qualidade de ensino. Por
um lado, o acesso ao conhecimento possibilita a clareza necessiria
a organizacdo popular com relacdo aos seus interesses e modos de
luta; por outro lado, a organizacdo coletiva possibilita a diregdo
e o contelido da nova qualidade de ensino. O raciocinio feito con-
duz 3 conclusdo de que a apropriacdo do saber sistematizado € fun-
damental para a compreensao concreta da realidade que, por sua vez,
viabilizara a construcdo de uma visdo de mundo que tome a supres-
sdo da sociedade estruturada em classes10camo necessaria. Ainda,
tal procedimento deve conduzir a organizacdo da sociedade civil,
sem 0 que nao se podera superar a sociedade capitalista, bem como
produzir a nova qualidade de ensino.

Penso ter demonstrado que entre os trés elementos - conhe

cimento cientifico-filos6fico, educacdo escolar, organizacao da
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sociedade civil - existe uma relacdo dinamica, cujo carater organi
co deve ser buscado no seu elemento articulador: a concepgao de
mundo de classe fundamental dominada.

E exemplar, sobre isso, o trecho retirado da obra de

Carlos Roberto Jamil Cury, Educacdo e Contradigiao:

A relacdo capital-trabalho € o centro de gravidade da
totalidade social. Dessa forma o processo de producio
e 0 que ele implica determinam em Ultima instancia  as
outras instituicGes e praticas sociais. Tal € o limite

da educacdo. (Cury, 1985:122). (Grifos do autor).

0 limite referido por Cury € o prdprio conteido da edyca-
¢do escolar. Conhecé-lo, aprendé-lo em suas miltiplas formas de
manifestacio, transformid-lo em "base de acles vitais", na expres-
sdo gramsciana, constitui o possivel da educacdo escolar. No entan
to, o possivel, o vir-a-ser da escola, aquilo ao qual todas as
suas a¢des se articulam e do qual decorrem, encontra-se sustentado
e encravado na organizacdo coletiva. Gramsci exprime isso de modo

cabal:

... todo ato histdrico ndo pode deixar de ser realizado
pelo ‘homem coletivo', isto €, ele pressupde a obtencdo
de uma unidade 'cultural-social' pela qual uma multipli-
cidade de vontades desagregadas, com fins heterogéneos,
se solidificam na busca de um mesmo fim, sobre a base de
uma idéntica e comum concepcdo do mundo. (Gramsci, 1966:

36-7).
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E aqui encontramos o elo entre educacdo e politica: a uni

dade cultural-social, que promovera a construcdo de uma cultura su

perior, necessita do conhecimento cientifico-filosofico, socializa

do através da escola, e da organizacdo da sociedade civil, que tan

to deve empreender a luta pela universalizacdo da escola quanto in

dicar o conteldo a ser ali difundido.

NOTAS

Em Aberto, Brasilia, ano 7, n? 38, abr./jun. 1988, p.13
Idem, p. 13-4.

RIBEIRO, M. L. S. "A importdncia politica da realizacdo da espe
cificidade da educacdo', ANDE, 6(12):22-26.

Para maiores esclarecimentos sobre a posicdo de Dermeval SAVIANI
¢onferir seu texto, mais especificamente, "Onze teses sobre
educagdo e politica”, publicado no livro Escola e democracia
Sdo Paulo, Cortez/AA, 1987 (Col. Polémicas do nosso Tempo;5).

Sobre o tema e suas controvérsias, conferir PAIVA, Vanilda (Org)
Perspectivas e dilemas da educacao popular. Rio de Janeiro,
Graal, 22 ed., 1986.

Ver a esse respeito o artigo de SANTOS, Oder J. "A questdo da
producao e da distribuicdo do conhecimento", in Educacdo em
Revista, Belo Horizonte (2):4-7.
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7.

10.

Sobre este assunto, consultar BOURDIEU, Pierre e PASSERON, Jean
Claude. A reproducado. Rio de Janeiro, Francisco Alves, 1975;
ALTHUSSER, Louis. Ideologia e aparelhos ideologicos do Estado.
Lisboa, Presenca, 1974 e BAUDELOT, Christian e ESTABLET, Roger.

. La escuela capitalista. México, Siglo Veintiuno, 1977.

Sobre este tema, conferir ARAPIRACA, José O. A USAID e a educa-
cdo brasileira. Sao Paulo, Cortez/AA, 1982 e CUNHA, Luiz A." e
GOES, Moacyr de. O golpe na educacdo. Rio de Janeiro, Jorge Zahar
Ed., 198S.

",.. a relacao entre conhecimento e transformacao pritica da rea
lidade se da pela mediac@o de programas de acdo. Tais programas
tém tanto mais chance de €xito quanto mais se enraizam num conhe
cimento que expressa as leis fundamentais que regem o movimento
que se processa na natureza e na sociedade, ou seja, um conheci-
mento que consiga expressar, ao mesmo tempo, como a realidade che
gou a ser o que € e como nela se desenvolvem os germes de uma no-
va realidade". (RIBEIRO, M.L.S. "A importancia politica da reali
zacao da especificidade da educacao", ANDE, 6 (12):24.

A superacdo da sociedade estruturada em classes constituira o
que Gramsci denomina de 'sociedade regulada'". Cf. GRAMSCI, A. Ma
quiavel, a politica e o estado moderno. Rio de Janeiro, Civiliza

cdao Brasileira, 1978, p. 144,
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RESUMO

O artigo discute a questdo da qualidade de ensino na
escola publica brasileira e pretende demonstrar que a construgao
de uma nova qualidade esta vinculada ao desenvolvimento de uma
acdo coletiva organizada, vinculada & concepgdo de mundo da clas

se fundamental dominada.

RESUMEN

El articulo discute el problema de la cualidad de
enseflo en una escuela publica brasileira y pretende demonstrar
que la construccion de una nueva cualidad de ensefio esta vincula
da al desenvolvimiento de una accidn coletiva organizada, vincu-

lada a la concepcidn del mundo de la clase fundamental dominada.
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