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projetos pedagdgicos de curso de licenciaturas em Historia, de forma a
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Epistemology of teacher training: knowledge about teaching in history degrees

History teacher education programs have been the subject of reflections that
highlight their specificities, particularly their weaknesses. Some of these challenges
are as the disconnect between theory and practice, the centrality of disciplinary
knowledge, the limited space dedicated to didactic-pedagogical discussions in
teacher training, and the absence of theoretical debates on the teaching and learning
processes that history requires and fosters among children and adolescents. This
article aims to discuss, in dialogue with the existing body of research, the nature of
the historical knowledge conveyed in teacher education programs. The Brazilian
educational field has consolidated the idea that history, at the basic education level,
is not meant to train young historians. Given that basic education is focused on the
cognitive development of children and adolescents, what type of school knowledge
is being promoted by history teacher education programs? This article examines the
epistemological perspectives embedded in the curricular frameworks of history
teacher education programs to critically assess the formation offered regarding
history teaching and learning. In doing so, the article will analyze the underlying
conception of teaching that informs the curricular structure of the Political
Pedagogical Course Projects (PPPC) of history teacher education programs. The
analysis we offer argues that the initial training of history teachers in Brazil
disregards the School as a space for knowledge production, does not recognize
school culture, teachers' practices and Basic Education students as objects of
reflection with the same status that the past occupies in the list of contents and
reflections that organize the curricular paths offered.

Epistemologia de la formacion docente: conocimientos sobre la ensefianza en
las carreras de historia

Los programas de formaciéon de docentes de historia han sido objeto de reflexiones
que destacan sus especificidades, particularmente sus fragilidades. Algunas de estas
problematicas son la desconexion entre teoria y practica, la centralidad del
conocimiento disciplinar, el escaso espacio dedicado a discusiones didactico-
pedagodgicas en la formaciéon docente y la ausencia de debates teodricos sobre los
procesos de enseflanza y aprendizaje que la historia exige y fomenta en niflos y
adolescentes. Este articulo busca analizar, en didlogo con la produccion académica
consolidada, la naturaleza del conocimiento historico que se imparte en las
licenciaturas en historia. En el ambito educativo brasilefio, se ha consolidado la idea
de que la ensefanza de la historia en la educacidon basica no tiene como objetivo
formar pequefios historiadores. Considerando que este nivel educativo se orienta
hacia el desarrollo cognitivo de nifios y adolescentes, ;qué tipo de conocimiento
escolar estan promoviendo las licenciaturas en historia? El articulo examina las
perspectivas epistemologicas presentes en los marcos curriculares de las
licenciaturas en historia, con el fin de problematizar la formacion ofrecida en
relacion con la ensefanza y el aprendizaje de la historia. De esta manera, el articulo
analiza la concepcion subyacente de la ensefianza en la estructura curricular de los
Proyectos de Curso Politico-Pedagogicos (PPPC) de los programas de formacion
docente en historia. El analisis que ofrecemos sostiene que la formacion inicial de
profesores de historia en Brasil desconoce la Escuela como espacio de produccion
de conocimientos, no reconoce la cultura escolar, las practicas docentes y los
estudiantes de Educacion Basica como objetos de reflexion con el mismo estatus
que ocupa el pasado en el listado de contenidos y reflexiones que organizan los
recorridos curriculares ofrecidos.
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Introducao: é possivel falar de epistemologia da formacao docente?

A discussdo epistemolodgica tem-se ocupado, tradicionalmente, com a ciéncia. Os debates
circunscrevem o uso de modelos, paradigmas, crises e revolucdes; a emergéncia de programas de
pesquisa (com seus procedimentos ¢ metodologias) e a trajetoria de evolugao do conhecimento
cientifico.' Jeppe Sinding Jensen (2013) situa a epistemologia tradicional a partir de oito perguntas-

chave:

(1) O que é o conhecimento? (2) Que tipos de conhecimento existem? (3) Quais sdo as
fontes de conhecimento? (4) Qual é a estrutura do nosso corpo de conhecimentos? (5)
Quais sdo os limites do que pode ser conhecido? (6) Quais sdo os dispositivos através dos
quais nos obtemos o conhecimento? (7) Como o conhecimento esté relacionado a crenga e a
justificagdo? (8) Como deveriamos proceder para adquirir conhecimento? (Jensen, 2013, p.
72).

Essas perguntas informam as principais abordagens da epistemologia tradicional: o
empirismo (o conhecimento provém da experiéncia), o racionalismo (o conhecimento decorre de
categorias inatas) e o construtivismo (o conhecimento resulta de condi¢des e forcas sociais). Elas
circunscrevem uma postura que assume as ciéncias naturais ¢ seus problemas como parametros
universais da discussdo epistemologica. Elas sdo o ponto de partida para uma discussdo, proposta

por Jensen, acerca da natureza dos estudos da religido.

Jensen (2013) encaminha uma reflexdo que busca distinguir as preocupacoes
epistemologicas nas Ciéncias Naturais e nas Ciéncias Humanas. Para tanto, ele problematiza o lugar
da explicagdo, nas ciéncias, indicando os tipos de explicacdo que sdo proprios a cada uma das
ciéncias supracitadas, apontando a importancia da interpretacdo nas Ciéncias Humanas. Nesse
sentido, sua contribui¢do encaminha um posicionamento que amplia o debate em torno das questdes
epistemologicas para além de um modelo Unico de ciéncia e, por extensdo, de produgdo e

conhecimento.

Ele ndo estd sozinho. Jodo Arriscado Nunes (2008), por meio da reflexdo em torno da
proposta de uma epistemologia do Sul, abarca um conjunto de questdes a serem consideradas na
critica a “epistemologia convencional”, a qual pressupde um modelo Unico de ciéncia. Nunes situa
os vinculos entre a discussao epistemoldgica e a conformacao da ciéncia moderna. Nesse processo,
segundo ele, a epistemologia sofreu uma inflexdo de teoria do conhecimento para teoria do
conhecimento cientifico. Teria sido a emergéncia dos estudos sociais da ciéncia que permitiram a

reflexdo sobre os processos de constru¢do de conhecimento, considerando fatores contingentes.

! Para uma reflexio sobre este ponto, ver: Ostermann, 1996.; Silveira, 1996; Santaella, 2008.
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Para Nunes, as formulagdes de Boaventura de Souza Santos seriam um desdobramento desse
debate. Sua concep¢do de conhecimento parte do reconhecimento da experiéncia dos oprimidos.
Dela, resulta um programa de estudos que busca identificar e afirmar como legitimos outros padrdes

de conhecimento além daquele instituido pela ciéncia, conforme defende Nunes (2008).

A ampliagdo do debate epistemoldgico, considerando outros saberes além do cientifico, tem
promovido a reflexdo em torno de outras epistemologias. Destacamos dois trabalhos sugestivos. O
primeiro, de Tanya Saunders (2017), inserido nos debates sobre feminismo, raca e sexualidade,
utiliza a categoria “epistemologia negra sapatdo” para problematizar as hierarquias sociais
brasileiras, as quais distinguem humanos e ndao humanos. Ele questiona os padrdes
heteronormativos e sua perspectiva excludente para situar o lesbianismo negro como possibilidade
epistémica de libertagcdo, na didspora, em func¢do de seu carater intersecional. O lesbianismo negro

guardaria o potencial de critica a normatividade como principio organizador do mundo.

O segundo, de autoria de Bianca Freire-Medeiros ¢ Leo Name (2019), parte do
reconhecimento da relagdo entre canones epistemoldgicos e desigualdades na “producado, circulagdo
e legitimacdo do conhecimento, académico ou ndo” para problematizar as discussdes sobre
urbanismo e o lugar que nelas ocupam as periferias. O trabalho opera, entdo, com a categoria
“epistemologia da laje” para pontuar a emergéncia de outras formas de compreensdo do espago
proprias de areas periféricas, em particular de favelas da cidade do Rio de Janeiro. A laje, nesse
sentido, subverte as distingdes publico/privado, casa/rua, estabelecendo outras logicas na atribui¢ao
de valor e significado ao espago urbano. Ela ¢ expressdo das dinamicas sociais da favela e, ao
mesmo tempo, das tensdes que envolvem a favela e “a cidade formal”, assim como evidencia uma
estética propria “afeita a fragmentagdo e, sobretudo, a0 movimento e a transformagdo incessante”

(Freire-Medeiros; Name Leo, 2019, p. 165).

A discussdo epistemologica ampliou-se, portanto, para além das abordagens tradicionais,
considerando outras epistemes. As questdes relativas aos processos de ensino e aprendizagem nao
escapam a esse alargamento da reflexdo. Sao varios, nesse sentido, os estudos sobre a epistemologia
de Jean Piaget (Abreu, 2010; Camargo; Becker, 2012) e de Lev Vygotsky (Vieira; Ghedin, 2012;
Nascimento; Alves, 2023). Da mesma forma, a reflexdo alcanca as questdes do ensino de historia

por meio de proposi¢des que assumem a epistemologia da disciplina como a base a partir da qual os
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processos de ensino e aprendizagem, na Escola (e mesmo fora dela), devem se estruturar, como

defende Luiz Alberto Marques Alves (2019)°.

Elas nos interessam, pois problematizam as abordagens epistemologicas e permitem a
reflexdo que propomos a seguir, relativamente a epistemologia presente em cursos de licenciatura
em Histéria. Nao estamos sozinhos. A contribuicdo de Maurice Tardif foi decisiva para a
conformagdo do debate. Sua reflexdo em torno dos saberes docentes abarca as questdes
epistemologicas. Ao abordar os aspectos que concorrem para a profissionalizacdo da docéncia,
Tardif (2000) a situa como um processo de aquisicdo de um conjunto de conhecimentos
especializados, voltados para a solu¢do de problemas concretos. A autonomia e o discernimento
estdo entre as agdes demandadas dos profissionais, em fun¢do do fato de que eles devem ser
capazes de responder a imprevistos, acionando os saberes que considerarem necessarios €
pertinentes, como ressalta Tardif (2000). Os saberes docentes, como saberes profissionais,
enquadram-se nessa categorizacdo de modo que compreendem mais do que os saberes
universitarios, posto serem conformados por uma dimensdo pratica, vista como decisiva para o
exercicio profissional.

E em relagdo a essa discussdo que Tardif (2000) enfrenta o que chama de epistemologia da
pratica profissional: “o estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em
seu espago de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas” (Tardif, 2000, p. 10). Essa
epistemologia teria consequéncias diretas para as pesquisas sobre o Ensino: a primeira delas seria a
considerag¢do do contexto real de trabalho como o espaco de estudo dos saberes acionados pelos(as)
docentes — assumindo, entdo, que os saberes profissionais sdo saberes do trabalho; a segunda,
decorrente da anterior, € a assuncdo de que os saberes profissionais nao se confundem com os
saberes universitarios; a terceira, em relacdo direta com a antecedente, exige que os pesquisadores
substituam os seus gabinetes de pesquisa pelo ambiente escolar, onde as praticas profissionais sdo
exercidas; nesse sentido, a quarta consequéncia € a consideragdo da Escola como espaco de
producao de conhecimentos; decorre dessa ultima, a quinta consequéncia, qual seja o abandono de
uma postura normativa que pretende estabelecer o que os(as) professores(as) devem fazer; a sexta e
ultima consequéncia da epistemologia da prética profissional ¢ a necessidade de considerar a pratica
docente de maneira “ecologica”, ou seja, perscrutando-a em todas as suas dimensdes, nao se
limitando, apenas, ao dominio do matéria a ser ensinada ou ao controle dos conhecimentos didatico-

pedagbgicos, como destaca Tardif (2000).

2 . . ~ A e e o
Ver, nesse sentido, as discussdes em torno da Consciéncia Histéria e da Educacdo Historica. Para uma situagdo da
discussao ver, entre outros textos: Ribeiro, Ribeiro Junior, Valério, 2017.
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A reflexao de Tardif (2000) provoca ndo apenas um outro programa de pesquisa sobre as
questdes relativas ao ensino e a formagao inicial, mas também instiga o questionamento acerca dos
processos de formagao docente. Alguns pesquisadores atenderam a provocacdo. Julio Emilio Diniz-
Pereira (2010) pondera sobre as dificuldades que o principio da indissociabilidade teoria-pratica
enfrenta, nos processos de formacao docente, nas instituicdes de Ensino Superior. Segundo sua
reflexdo, ainda que as pesquisas sobre a formagao inicial se posicionem na defesa daquele principio,
ele ndo se materializa nos percursos curriculares para além da satisfacio do que estabelece a
legislacdo em relagdo aos componentes praticos da formacao.

Paulo Fensterseifer (2009) se ocupa com problema analogo — a relagdo teoria e pratica —
considerando a Educagao Fisica. Sua reflexdo parte do reconhecimento de que a concepgao reinante
na formacao de professores ¢ a da transmissdo — segundo essa postura, a natureza da a¢do docente ¢
difundir um conhecimento construido alhures, o qual deve ser memorizado pelos(as) estudantes. Tal
concepgdo, apesar de hegemonica, nao ¢ solitaria. Ela se contrapde a uma outra que pressupde o
conhecimento ndo como um conjunto de verdades a serem transmitidas, mas como constru¢ao
original e coletiva, em situa¢do de aprendizagem — ndo se tratando, portanto, de transmissao, mas de
producdo! Os cursos de formagdo, todavia, estdo pautados por aquela concepcdo anterior. Nos
cursos de Educagao Fisica, isso tem significado, segundo Fensterseifer (2009), uma dicotomia entre
teoria e pratica, em que esta ultima dimensao assume relevancia em relagao a anterior. Finalmente,
o autor defende a interrelagcdo entre teoria e pratica de modo que ambas enfrentem os problemas
concretos que a pratica profissional do professor coloca.

Ana Verena Madeira (2012) situa a emergéncia de um modelo da racionalidade pratica em
substituicdo ao modelo da racionalidade técnica, o qual pautou os cursos de formagdo docente por
décadas. A andlise proposta por ela verifica uma das evidéncias desse novo modelo — a ampliagao
da dimensao pratica dos processos formativos, por meio da inclusdo da Pratica como Componente
Curricular (PCC). A racionalidade pratica teria sido introduzida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, nos processos de formagao inicial, a partir da ampliacdo da carga horéria de
estagio e da introdu¢do da PPC. Além disso, as diretrizes para os cursos de formagdo de
professores(as) estabeleceram a especificidade dos cursos de licenciatura, reconhecendo sua
identidade propria, distinguindo-as dos cursos de bacharelado. Para Ana Verena Madeira (2012), o
modelo da racionalidade pratica, apesar de presente nos instrumentos normativos da formacao
inicial, encontra dificuldades para sua concretizacdo em fun¢do de concepgdes presentes no Ensino
Superior que perpetuam a dicotomia teoria/pratica.

A discussado epistemologica sobre a formagao inicial, portanto, ¢ ndo apenas possivel, como
também pertinente e necessdria. Ela resulta de um alargamento da reflexdo epistemoldgica,

considerando outros processos de constru¢do do conhecimento. Ela legitima a investigacao sobre os
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saberes, seus pressupostos e desdobramentos acionados em diferentes areas do conhecimento
humano, espraiando-se para questoes tdo diversas quanto género e urbanismo. Ela vem pontuando a
discussdo sobre os processos de formagdo inicial, como vimos, situando a pratica como o fator

estruturante de uma outra concepg¢ao de docéncia e, por conseguinte, de formacao.

Nas discussdes sobre a formagdo de professores(as), a epistemologia da pratica coloca em
discussdo a relagdo entre teoria e pratica em uma outra dimensao. Ela demanda a reflexdo sobre os
saberes profissionais, aqueles acionados na pratica do(a) professor(a) diante das questdes que a
Escola e a Sala de Aula apresentam. Ela ultrapassa, nesse sentido, a constatagdo e a critica a

defasagem entre o saber de referéncia e os saberes didatico-pedagdgicos nos cursos de licenciatura.

Sabemos que diferentes éareas de conhecimento desenvolvem distintos fundamentos
epistemologicos sobre os quais alicercam a formacdo de seus profissionais. Nesse sentido, cabe
problematizar quais os principios epistemoldgicos presentes nos Projetos Politicos Pedagdgicos de
Curso (PPPC) que servem de base a formagdo do professor de Historia. Essa questdo/problema
talvez pareca demasiado Obvia para alguns colegas professores(as) formadores(as) de outros(as)
professores(as) de historia. Mas ndo o é. Mesmo se fosse, ainda caberia refletir acerca de seu
processo de construgdo para entender em que consistiria essa “obviedade” de modo a compreendé-

la como construcao historica e, assim, desnaturalizar seus significados.

As questdoes que envolvem ensinar historia a criangas e jovens, na escola da Educagdo
Bésica, ndo tém sido prioridade nos percursos de formacdo inicial. Os saberes presentes nos PPPCs
das licenciaturas que pesquisamos sinalizam a predominancia das questdes acerca do dominio dos
conteudos historico-historiograficos ao passo que as questdes envolvendo o ensino da Historia na
Escola ndo aparecem como indicativo de interesse epistemoldgico naqueles documentos. Assim, €
necessario refletir quais fundamentos epistemologicos servem de base a formacao do(a)
professor(a) de historia que ird exercer a docéncia na escola da Educacdo Bésica — cujos objetivos e

finalidades nao se confundem com aqueles da ciéncia histdrica.

A discussdo que propomos, neste texto, ocupa-se em problematizar a perspectiva
epistemologica presente em cursos de licenciatura em Histdria também em outro viés. Da mesma
forma que os estudos anteriormente citados, ndo estamos preocupados com o espaco que eles
dispensam aos componentes tedricos e praticos — questdo, alids, ja consolidada pela literatura
especializada. Tais espagos nos interessam a medida que informam uma perspectiva de docéncia em
Histéria na Educagdo Basica. Nos importa saber, sobretudo, como esses cursos estabelecem um

programa de estudos e de apropriagdo de um saber profissional do(a) professor(a) de Historia e do
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saber a ser ensinado. Também nos interessa situar o modo como esses cursos situam uma ordem de

apreensao de tais saberes pelos(as) futuros(as) docentes.

Formacao docente, perfil curricular e epistemologia: qual docente, qual ensino?

Ja dispomos de um conjunto significativo de pesquisas e publicagdes que problematizam a
formacao inicial do(a) professor(a) de Historia e oferecem importantes contributos para as reflexdes
aqui apresentadas. As pesquisas sobre a formacdo docente, em especial do(a) professor(a) de
Histéria, dispdem de uma robusta literatura que versa sobre diferentes problematizacdes.
Distintos(as) pesquisadores(as), em diferentes institui¢des, tém contribuido com o debate mostrando
a poténcia das pesquisas e, a0 mesmo tempo, a complexidade que envolve a formagao profissional
do(a) professor(a), como sinalizam alguns dos trabalhos com os quais dialogamos neste artigo. Em
relag@o aos estudos dos perfis curriculares dos cursos de licenciatura em Historia, também dispomos
de importantes reflexdes. Inserem-se nesse movimento os trabalhos de Fonseca (2008, 2017),
Fonseca e Couto (2008), Ciampi (2013), Ferreira (2014), Ferreira (2016), Freitas (2013, 2014),
Monteiro (2013, 2019), Oliveira e Freitas (2013), Ribeiro (2015) e Ricci (2015). Em relacdo aos
PPPCs de licenciatura em Histéria, as pesquisas de Coelho e Coelho (2021, 2023) e Cavalcanti
(2018, 2021, 2022) mostram que os saberes da formacao inicial, apesar de sua polissemia, ainda se
apresentam de forma predominante por meio dos temas historico-historiograficos, em uma

perspectiva eurocentrada e distribuidos em uma concepgao linear e cronoldgica do tempo.

Os PPPCs e suas ementas sdo valiosos documentos para a reflexdo voltada ao tema.
Elaborados pelos(as) colegas professores(as) formadores(as) de outros(as) professores(as), em
diferentes instituicdes, os PPPCs, quando analisados, apresentam uma constelacdo de saberes
indicados como necessarios a formagao inicial do professor de Historia. Como indicio das disputas
politico-epistemologicas presentes nos espagos onde sdo fabricados, aqueles documentos permitem
compreender quais saberes tém sido considerados necessarios para a formacao do(a) professor(a) de
Historia no tempo presente. Quando direcionamos a lupa de nossa atengcdo para aqueles
documentos, ¢ possivel ampliar a compreensdo sobre “quais histérias se ensina na formacao
inicial”. Esses documentos oferecem um “retrato” sobre quais saberes sdo privilegiados e quais sio
silenciados durante a formagdo inicial. Nos limites daquelas fontes, elas permitem acessar a(s)
matriz(es) epistemologica(s) presente(s) na formacgdo oferecida nas licenciaturas pesquisadas pelos

autores.

E oportuno destacar que, nos processos de constru¢io dos PPPCs, estdo presentes distintas
for¢as por meio de diferentes normativas e disputas internas aos departamentos e/ou faculdades

onde sdo fabricados esses documentos. Assim, em cada contexto normativo, ha um arranjo de
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forcas que permite certas mudangas ao passo que proibe outras. Cabe ressaltar, especialmente, a
forca que desempenham as resolugdes do Conselho Nacional de Educagao (CNE), determinando as
diretrizes curriculares para a formacao docente e regulando um conjunto de varidveis presentes na

formacao inicial dos professores.

No contexto dos anos 2010, Flavia Eloisa Caimi (2013) analisou as referidas diretrizes para
a formacao inicial e os desenhos curriculares de 30 cursos de licenciaturas. Para aquele cendrio, a
autora identificou que cinco das licenciaturas ndo apresentavam a carga horaria minima exigida por
lei e 12 deles ndao cumpriam as 400 horas obrigatorias para o Estagio Supervisionado Curricular.
Em relagdo as 400 horas determinadas para as PCCs, a autora identificou um conjunto de
disciplinas que, em sua maioria, epistemologicamente, poderiam ser vinculadas a Educacdo. Entre
essas disciplinas, estavam didaticas, sociologia e filosofia da educacdo, assim como aquelas
vinculadas a psicologia (da aprendizagem e do desenvolvimento). Em menor proporgdo, também
foram identificadas as disciplinas de metodologias e oficinas de ensino de Historia e outras em
menor quantidade, distribuidas em “Topicos” sobre educacdo especial, tecnologia, profissdo

docente, educacdo indigena e livros didaticos.

Entendemos, entdo, que a urdidura daqueles documentos ndao obedece apenas a formagao
intelectual, aos interesses e as perspectivas dos(as) colegas que atuam nos respectivos
departamentos, institutos e/ou faculdades. Compreendemos que os PPPCs dialogam com um
conjunto de normativas federais que regulamenta, em cada experiéncia de tempo, os principios
gerais sobre a formacgdo inicial do(a) professor(a) da Educacdo Basica. Também ja dispomos de
dados analisados acerca de como as diferentes normativas (como as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) — e a Base Nacional Comum Curricular Formagdo (BNCC-Formagao) — para
ficarmos em dois exemplos, priorizam certos saberes, principios e fundamentos e se desdobram em
diferentes arranjos curriculares a depender da instituigdo. As DCNs, como mostraram Fonseca e
Couto (2008), privilegiaram os fundamentos da pesquisa historiografica sem vinculacdo com a
docéncia e a escola. A BNCC-Formagao, por sua vez, privilegia a perspectiva neoliberal tecnicista,
como mostrou Santos (2021) e reduz ainda mais as possibilidades de efetivacdo dos principios
legalmente instituidos no ambito da Educagdo para as Relagdes Etnico Raciais (ERER), como

mostraram Coelho e Coelho (2021).

No entanto, apesar do tensionamento do contexto normativo, nem mesmo as resolucdes do
CNE tém forca para valorar os saberes ensinados na formacao inicial. Aquelas resolugdes, em

diferentes momentos, desempenham um poder significativo e definem os fundamentos gerais da
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formacao docente, determinando a carga horaria total do curso e sua distribui¢do pelos contetidos
gerais entendidos como necessarios a profissao de professor(a) da Educagdo Basica. A selegdo de
quanto tempo ¢ destinado para os diferentes saberes do(a) professor(a) de Historia ¢, no entanto,
resultado das escolhas daqueles(as) que elaboram os PPPCs. Portanto, a sele¢do e a manutengdo dos
conhecimentos ensinados em cada componente curricular de cada curso ¢ de responsabilidade
dos(as) colegas professores(as) formadores(as) responsaveis pela elaboracao dos PPPCs de Historia.
Nesse sentido, a escolha pelos “tempos tematicos” que sdo privilegiados, a defini¢do da quantidade
de tempo destinada a cada saber selecionado e a progressdo curricular sdo escolhas do corpo

docente de cada institui¢ao na qual ¢ ofertada a formacao inicial.

Assim, os dados catalogados pelas pesquisas desenvolvidas pelos autores mostram a
predominancia dos saberes histdorico-historiograficos ocupados com o dominio da experiéncia
europeia e ocidental. Nessa configuragdo, a formacao inicial permanece estruturada pela divisdo de
componentes curriculares sedimentados nos temas classicos do modelo quadripartite. As primeiras
disciplinas oferecidas sdo aquelas que abordam a experiéncia do tempo da antiguidade cléssica,
mesmo quando se altera o titulo do componente curricular. Seja “Historia Antiga”, “Pensamento
Cléssico” ou “Mundo Antigo”, ¢ da antiguidade europeia, especialmente de Grécia e de Roma, que
esses componentes se ocupam. O mesmo acontece com as disciplinas ocupadas com os “tempos
medievais” — ¢ da trajetéria europeia que se trata. Na sequéncia, sdo identificados os componentes
curriculares voltados aos estudos dos “tempos modernos” e, posteriormente, dos “tempos
contemporaneos”. O mesmo principio se identifica com as disciplinas de “Historia do Brasil” que,
independentemente da denominacdo adotada, em suas ementas elas continuam sendo apresentadas
pelos saberes acerca do periodo colonial, depois do periodo imperial e, por fim, do periodo

republicano.

Epistemologia e formacao: entre o saber historiografico e o saber didatico-pedagégico

Para fins de analise, utilizaremos os dados das pesquisas que estamos desenvolvendo ha
mais de uma década, problematizando os PPPCs das licenciaturas a partir de diferentes
questionamentos. Mauro Coelho catalogou, em 2017, 10 cursos de licenciaturas (dois por regido)
para analisar o lugar que os saberes acerca da ERER ocupavam nos PPPCs. Para tanto, foram
catalogadas as disciplinas por tema e o percentual na relagdo com o conjunto de componentes. Entre
os 10 cursos analisados, as disciplinas comprometidas com a producdo historiografica acerca de
espacos ou periodos e aquelas voltadas para a abordagem de questdes teoricas e metodologicas da

producao de conhecimento histérico ocupam lugar de destaque.
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Grifico 1 — Relagdo disciplina/tema por curso

Grafico 1
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Fonte- elaboragdo propria.

Em relag¢do aos componentes de contetido historico-historiografico, os dados do Grafico 2
mostram a grande predominancia dos saberes que versam sobre a Europa. Ele situa uma topografia
das disciplinas dos 10 cursos analisados por aqueles autores. Para tanto, as ementas das disciplinas
foram investigadas, de modo a sopesar os espagos que privilegiam.

Grifico 2 — Relagdo volume de disciplina por tema
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Fonte — elaboragdo propria.
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A Tabela 1, a seguir, apresenta o panorama, em termos percentuais, do conjunto de
tematicas identificado nas licenciaturas catalogadas. Ele situa as disciplinas, distinguindo aquelas
ocupadas com o saber historiografico, com as questdes teoricas e metodologicas da producao de

conhecimento histdorico, com a ERER e com a formag¢ao docente.

Tabela 1 - Distribuicdo dos componentes curriculares por institui¢ao

Disciplinas Institui¢des
UNIFAP | UFC | UFG | UFMT | UFMG | UFPR | UFPI | UFRJ | UFRR | UFSC

Historiografica | 32,46 | 32,01 | 36,45 | 3526 | 23,53 | 31,42 | 28,53 | 30,76 | 29.88 | 27.8
Teoricas 10,53 | 13,71 | 13,68 | 1432 | 17,11 | 152 | 12,3 | 577 | 10,68 | 10,7
Artigo 26/LDB | 3,51 229 | 7,98 | 22 2,14 | 2,03 | 3,93 0 0 2,14
Formagdo 8,77 9,14 | 13,68 | 12,48 | 856 | 1824 | 17,7 | 13,46 | 8,54 | 11,59
docente

PCC 1228 | 1371 - 1,59 | 428 - - - 1423 | 8,73
Estagio 12,28 | 1429 | 1425 | 12,24 | 22,99 | 7,09 | 1328 | 9,62 | 15,66 | 14,44
Supervisionado

Outras 20,17 | 14,85 | 13,96 | 21,91 | 21,39 | 26,02 | 24,26 | 40,39 | 21,01 | 24,6

Fonte — elaboragao propria
Podemos perceber, entdo, uma recorréncia na distribuicdo dos saberes entre as categorias

identificadas. E oportuno destacar que a carga horaria destinada ao Estigio Curricular
Supervisionado e as PCCs ¢ determinada por resolugdo do CNE. De tal modo, a inser¢do de carca
horéria voltada aos estudos sobre ensino, aprendizagem, atuagdo docente e escola, por exemplo, que
pode ser inserida nos estagios e nos PCCs, ndo necessariamente parte de iniciativas dos(as) colegas
que elaboraram os referidos PPPCs. Também percebemos que, em algumas instituicdes, os
documentos analisados ndo disponibilizam informag¢des sobre monografia e PCC.

Os dados situados até aqui sugerem que a formacao docente em Historia € conformada por
saberes da ciéncia historica e saberes didatico-pedagdgicos. A distribuicdo desses saberes pelo
percurso curricular da formacdo inicial sugere, também, que os primeiros sdo valorados em
detrimento dos segundos. Decorre dai, ainda, a compreensao, professada pelos(as) autores(as) dos
percursos curriculares, de que a docéncia se estrutura a partir de um saber de referéncia, na
contramdo do que informa a cultura escolar — menos que um professor de Historia, os cursos
encaminham um historiador-professor. A ordem dos fatores ndo ¢ inocente. A cultura escolar e a
literatura especializada sobre a docéncia na Educa¢do Bésica concebem a docéncia como profissao.
A maxima “professor ¢ profissdo” assume que os professores, independentemente da area de
conhecimento com a qual atuam, compartilham problemas, desafios, objetivos, praticas e um espago
que ¢ constituido e definido em fung¢do de seu potencial pedagdgico (Novoa, 1989, 2017; Boufleuer,
2013). A énfase em determinados saberes em prejuizo de outros evidencia uma compreensao de
docéncia que nao configura uma profissao, mas um conjunto de dominios de ordem técnica e formal
cuja unica fung¢do ¢ garantir a transmissao do conhecimento académico/universitario para criangas e

adolescentes inseridos(as) na Educagdo Basica.
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Caso nos voltemos para a analise de um componente importante dos percursos curriculares
das licenciaturas em historia, a énfase nas bases da ciéncia historica fica ainda mais evidente. Em
analise de 27 percursos curriculares, Cavalcanti (2021) observou, em primeiro lugar, as disciplinas
voltadas para os aspectos tedricos da ciéncia historia — frequentemente denominadas de Teoria da
Histéria. Em todos os 27 percursos ha, pelo menos, uma dessas disciplinas. Em 70% desse
universo, no entanto, constatou-se a existéncia de duas disciplinas ao menos: 44,45% dos percursos
possuem duas disciplinas, 22,22% possuem trés disciplinas e 3,7% possuem quatro. Além dessa
disciplina, o autor atentou para aquelas que se voltassem para as questdes do Ensino de Historia,
que se ocupassem com as discussdes em torno dos processos de aprendizagem que a histéria
engendra, que tratassem do livro didatico, o mais importante recurso disponivel em escolas

brasileira e, finalmente, que discutissem a Escola e suas questdes.

Tabela 2 — Relacdo entre disciplinas tedricas da ciéncia historica e disciplinas da histdria escolar

znstituigﬁo ~(ago Hora Disciplinas obrigatorias
¢ aprovagao do Teoriada | Ensino de | Aprendizagem | Livro
PPPC) (total) Total | “fyictoria | Historia phistéric§ didatico Escola
finstituigéo ~(ago Hora Disciplinas obrigatdrias
€ aprovagao do Teoriada | Ensino de | Aprendizagem | Livro
PPPC) (total) Total | “ictéria | Histéria phistérici didatico Escola
Regido Norte
UFAM, 2006 2.865 41 1 1 - - -
UNIFAP, 2007 3.420 44 2 5 - -
UFPA, 2011 3.260 45 3 8 - 1 -
UFT, 2011 2.805 36 2 1 - - -
UFRR, 2012 2.810 38 1 1 - - -
UFAC, 2013 2.930 39 3 2 - - -
UNIR, 2014 3.560 32 1 - - - -
Regido Nordeste
UFC, 2010 2.800 34 2 5 - - -
UFPI, 2011 3.050 39 2 1 - - -
UFS, 2011 2.865 40 2 2 - - -
UFAL, 2011 2.830 48 1 - - - -
UFPE, 2013 2.830 35 1 3 - - -
UFMA, 2014 2.865 36 3 1 - - -
UFRN, 2018 3.225 39 1 4 - - -
UFRB, 2018 3.294 36 2 8 - - -
UFPB, 2020 3.210 42 2 3 - - -
Regido Centro Oeste
UFMT, 2009 3.268 39 2 1 - - -
UFMS, 2015 2.820 41 3 8 - - 1
UFG, 2019 3.224 36 3 1 - - -
UNB, 2019 3.225 29 2 1 - - -
Regido Sudeste
UNIFESP, 2019 3.270 35 2 - - - -
UFMG, 2019 3.225 38 1 5 - - -
UFES, 2008 3.300 43 3 13 - - -
UFRJ, 2018 3.644 42 2 5 - - -
Regido Sul
UFSC, 2006 3.366 40 2 2 - - -
UFPR, 2017 3.290 40 4 1 - - -
UFRGS, 2018 3.210 31 1 1 - - -

Fonte — elaboragao propria
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A Tabela 2 evidencia que a preocupacao com teoria da historia (independentemente da
concepgdo que ela assume) € recorrente nos cursos de licenciatura em Historia. Ela sugere, também,
haver uma significativa preocupagao com o ensino de Histéria, dado o niumero de disciplinas
presentes em quase todos os 27 percursos. Ela aponta, ainda, a inexisténcia de disciplinas ocupadas
com as questdes da aprendizagem em historia, desde as perspectivas emergidas nos ultimos 40 anos
sobre os processos cognitivos que a histdria escolar viabiliza. As questdes relativas ao livro didatico
e a Escola possuem um tnico registro, cada uma delas, em dois percursos curriculares distintos.
Consideremos cada um desses dados separadamente.

Sobre a disciplina Teoria da Histoéria, o autor (2021) analisou as ementas das disciplinas
computadas na Tabela 2. Das 51 ementas registradas, apenas seis situavam as questdes do ensino de
historia como pertencentes a discussao sobre teoria da historia. Isso representa, apenas, 11,76% do
total. Ou seja, em 88,24% das ementas ndo se verifica o estabelecimento de nexos entre as questdes
teoricas da produgdo de conhecimento histérico na academia e aquelas que afetam a conformacgao
da historia escolar.

Sobre as disciplinas ocupadas com o ensino de Historia, verifica-se um volume significativo
de incidéncias. Em 10 institui¢des hd uma disciplina vinculada a discussdo; em outras trés, ha duas
disciplinas; duas instituigdes mantém trés disciplinas nos seus percursos formativos; em uma, ha
quatro disciplinas; em outras quatro, ha cinco disciplinas; em outras duas, ha oito disciplinas e, em
uma instituicdo, ha 13 disciplinas. Ocorre que grande parte dessas disciplinas conforma as Praticas
como Componentes Curriculares e ndo disciplinas de carater tedrico que problematizam a natureza,
o estatuto e as possibilidade do ensino de Historia.

As questdes relativas a aprendizagem histérica ndo conhecem discussdo especifica em
nenhum dos percursos curriculares desse recorte. A questdo suscita reflexdes uma vez que as
discussdes sobre a aprendizagem em historia tém conhecido um proficuo debate nas literaturas
internacional e nacional. Autores com Peter Lee, Isabel Barca, Sam Wineburg, Jorn Riisen sdo
acionados em reflexdes desenvolvidas por inimeros pesquisadores brasileiros do campo do Ensino
de Historia, como Maria Auxiliadora Schimdt (2007), Luis Fernando Cerri (2007), Margarida Dias
de Oliveria e Itamar Freitas (2014) entre outros. Esses autores advogam teorias da aprendizagem
decalcadas, em larga medida, na epistemologia da ciéncia historica.

As discussdes concernentes ao livro didatico e a Escola conhecem apenas uma incidéncia
cada em dois percursos distintos. Mais uma vez, verifica-se um descompasso entre 0s percursos
curriculares e a discussdo acerca dos livros didaticos na producao de historiadores, como Circe
Bitencourt (1993), Kazumi Munakata (1997), Célia Cassiano (2007) entre outros(as). A escola,
mesmo nao sendo tema preferencial da pesquisa historica, € o espaco por exceléncia de trabalho dos
egressos dos cursos de licenciatura e ndo so6 deles (situar a reportagem sobre empregabilidade).

As questdes apontadas, relativamente aos conteudos e a distribuicdo da carga horaria, nos
cursos de formacdo inicial, sio consonantes com o perfil de egresso formulado pelos mesmos
cursos. Os PPPCs compreendem a indicagdao do perfil do(a) professor(a) que a instituicdo pretende

formar, por meio de um dado percurso curricular. Os dados relativos ao item Perfil do Egresso,

14

PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 43, n.2 p. 01-22, abr./jun. 2025



Erinaldo Vicente Cavalcanti e Mauro Cezar Coelho

constante dos PPPCs analisados, evidenciam consonancia entre os percursos analisados
anteriormente ¢ o ideal de professor que os perfis anunciam. Neles, os autores dos percursos
curriculares definem quais competéncias os(as) licenciandos(as) devem ter ao final da formacao.
Nesse caso, retomamos a andlise de 894 perfis coletados de 75 PPPCs. Os perfis foram
categorizados levando-se em conta as reflexdes de Laurence Bardin (2016). A primeira categoria
reune os perfis que vinculam a disciplina a formagao para a cidadania e, por isso, foi denominada
“Cidadania”. A segunda categoria identifica os perfis que situam o dominio da base epistemologica
da disciplina e, entdo, assumiu a denominagao “Epistemologia”. A terceira categoria refere-se aos
perfis que dao conta da especificidade do saber docente, em especial das questdes didatico
pedagbgicas — recebendo a alcunha de “Especificidade”. A quarta categoria agrupa os perfis
relacionados a principios de conduta e a posicionamentos de ordem politica e, por essa razao, ¢
identificada como “Etica”. A quinta categoria reiine os perfis que ressaltam a necessidade de
formagdo continuada e permanente — sendo denominada “Formacao”. A sexta categoria, que agrega
os perfis que apontam a pesquisa histdrica como parte constitutiva da atuagdo do egresso, foi
designada como “Pesquisa”. A sétima categoria especifica um conjunto de perfis presentes nos
PPPCs de cursos de licenciatura que assume que a formacdo ofertada ndo habilita apenas o
professor de histdria, mas o profissional de historia — ela recebeu a alcunha de “Profissdo”. A oitava
categoria compreende os perfis que assumem a formagdo docente como o dominio de métodos e
técnicas de transmissdo de conhecimento e recebe o epiteto de “Transmissdo”. A nona e ultima
categoria comporta os perfis que relacionam a formagdo do professor de historia a triade ensino,
extensdo e pesquisa, 0s quais resumem a vida universitaria, sendo intitulada como “Universidade”.

Vejamos, entdo, como essas categorias se distribuem.

Grafico 3 — Configuracdo dos perfis de egressos
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Fonte — elaboragao propria
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Os perfis de egressos, tomados em conjunto, sugerem que os(as) docentes, autores(as) dos
cursos de licenciatura nos quais atuam, consideram que a base da formagao do(a) professor(a) ¢ o
dominio de competéncias e habilidades relacionadas ao saber de referéncia. Isso significa que a
formagao inicial ¢ assumida como o espaco-tempo da aprendizagem da epistemologia da disciplina.
Ainda que eles reconhegam a especificidade do saber docente, verifica-se que, para muitos, o saber
docente se resume ao dominio de técnicas de transmissao de conhecimento — que significa dizer,
nesses cursos, que a docéncia, na Educacdo Bésica, ¢ entendida como uma atividade técnica e nao
como um exercicio intelectual.

Esse ultimo ponto fica ainda mais evidente quando consideramos que os 894 itens nao se
distribuem igualmente entre os 75 PPPCs estudados. O grafico seguinte aponta a incidéncia das

categorias no conjunto de PPPCs.

Grifico 4 — Relagdo perfil de egresso / PPPC
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Fonte — elaboragdo propria

Como se pode observar, 80% dos PPPCs assumem a formagdo inicial como formagao
profissional do historiador(a) na qual a docéncia conformaria uma possibilidade. Mais de % dos
cursos privilegiam a epistemologia da disciplina e o dominio do conhecimento historiografico, e
mais de 60% dos cursos assumem a docéncia como técnica de transmissdo de conhecimento. A
formacdo inicial ¢ assumida, na contramao da legislagdo, como uma dimensdo da formacao
profissional do(a) historiador(a). Dai o privilégio a estrutura disciplinar da Historia e a assungdo da
docéncia como mero aparato técnico que nao identifica o profissional, apenas o habilita para uma

func¢io.
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Epistemologia da formacio inicial em historia

Os dados apresentados anteriormente permitem, finalmente, refletir sobre a epistemologia
que orienta os cursos de formacao inicial do(a) professor(a) de Historia. Os dados situam um padrao
percebido no modo como sdo estruturados os diferentes percursos curriculares: énfase no saber
historiografico e pouca atencdo aos demais saberes docentes e, por extensdo, as questdes que
conformam a profissdao de professor. O saber historiografico ¢ assumido como o cerne da formagao
inicial do(a) professor(a). Conhecer a matriz epistemoldgica da ciéncia histérica e dominar a
producdo historiografica sobre os processos eleitos pela tradicdo sdo os eixos que pautam essa
formacao.

Nao por acaso, os PPPCs dos cursos de licenciatura que analisamos, em diferentes
momentos, t€ém a pesquisa histérica como o eixo da formagdo. Os procedimentos teodricos e
metodoldgicos da pesquisa historica e, portanto, da produg¢do de conhecimento histdrico,
conformam, entdo, a formacao oferecida. Assim, & possivel perceber um primeiro dado da matriz
epistemologica que orienta as licenciaturas em Histéria — a compreensdo de que, na Escola,
professores(as) de Histéria operam o saber académico e ndo o saber escolar. A literatura
especializada reconhece a distingdo considerando o saber escolar e, portanto, o saber historico
escolar enquanto uma constru¢do com intima relagdo com o saber académico, mas com identidade
propria (Bittencourt, 2018). As licenciaturas em Histoéria, todavia, priorizam a constru¢ao do saber
historico académico em detrimento da reflexdo sobre os processos que concorrem para a produgdo
do saber historico escolar. Decorre dai, entdo, o segundo dado sobre a matriz epistemologica desses
cursos — o privilégio a uma unica dimensado da profissdo docente.

Flavia Eloisa Caimi cunhou a célebre expressao sobre que conhecimentos um professor de
Historia deve dominar: “para ensinar histéria a Jodo € preciso entender de ensinar, de historia e de
Jodo” (Caimi, 2015, p. 111). A expressdo resume os saberes que a profissio demanda:
conhecimento sobre as discussdes tedricas e técnicas que concorrem para os processos de ensino e
aprendizagem; dominio da estrutura conceitual e da producdo acumulada de uma dada area do
conhecimento; e, ndo menos importante, conhecimento sobre o sujeito do processo educativo para o
qual o(a) professor(a) ¢ formado(a) — o(a) aluno(a). Se, conforme a reflexdo de Caimi, esses sdao
saberes que o oficio demanda, a formagdo os deveria contemplar. Os percursos curriculares
analisados sao econdmicos na oferta dos saberes de ensinar € ndo se ocupam dos(as) alunos(as) da
Educagdo Bésica em chave historica. Essa postura denota o tltimo dado que consideraremos sobre a
matriz epistemologica dos cursos de formagdo inicial para professores/as de historia — a

compreensao que os percursos encaminham da acdo do professor de Historia na Educacdo Bésica.
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Conclusoes

A partir das pesquisas que estamos desenvolvendo, dos didlogos com a literatura
especializada e da analise das fontes mobilizadas, ndo seria inverossimil afirmar que os cursos de
formagdo docente, no Brasil, encaminham uma matriz epistémica baseada na compreensao de que o
saber docente ¢ constituido apenas pelo saber historiografico. Por conseguinte, a formagao, nesse
sentido, configura-se como um espaco de dominio do saber historiografico constituido pelos
fundamentos epistemologicos da ciéncia historica, desconsiderando o que implica ensinar e
aprender Historia para jovens estudantes da Educacdo Basica que ndo estdo em processo de
formac¢ao académica na ciéncia historica.

Uma epistemologia que ndo prioriza as dimensdes do ensinar-aprender Historia (sendo essa
a principal funcao dos profissionais licenciados), na Escola da Educagao Basica (sendo esse o
principal espago de atuacdo docente), dente a potencializar uma formagdo que se fundamenta nos
principios da transmissdo, uma vez que para ensinar Historia bastaria dominar os conteudos
historico-historiograficos sem considerar a escola, a aprendizagem, os instrumentos usados e os
estudantes que aprendem na fase de escolarizacdo. Por conseguinte, esse fundamento corrobora uma
concepgdo que nao apreende o professor (em formagao inicial ou continua) como agente produtor
de saber, mas como um sujeito que transmite, a escola como um espaco que reproduz e o estudante
como um ser incapaz de interpretar seu tempo e que apenas absorve o conhecimento transmitido
pelo professor; um estudante que ocupa um lugar de passividade, como se fosse uma tabula rasa que
¢ matéria inerte no processo de constru¢do do saberes escolares, sendo necessario apenas que
memorize algumas informagdes acerca dos conhecimentos transmitidos.

No inicio de nossa reflexdo, situamos uma ampliacdo da discussdo epistemologica, a qual
passa a considerar outras epistemes além daquelas das ciéncias. Isso significa ndo apenas o
alargamento da no¢do de conhecimento, como o direcionamento da aten¢do para o modo como os
saberes se articulam de modo a garantir inteligibilidade. A reflexdo de Maurice Tardif, também
acionada no inicio de texto, € basilar: ela situa uma outra orientagcdo para se pensar a formacao do
professor a partir da Escola e ndo da Academia; ela assume o conhecimento académico como parte
integrante, mas nao exclusiva, dos saberes acionados pelos(as) professores(as) no exercicio do seu
oficio; ela permite, finalmente, considerar a forma¢ao docente como uma episteme.

A analise que oferecemos argumenta que a formagao inicial de professores de Historia, no
Brasil, concebe a formagao docente como um complemento. Mas nao so6. Ela desconsidera a Escola
como espaco de producdo de conhecimento; ela ndo reconhece a cultura escolar, as praticas dos
professores e os(as) alunos(as) da Educagdo Bésica enquanto objetos de reflexdo com o mesmo
estatuto que o passado ocupa no rol de contetidos e reflexdes que organiza os percursos curriculares
oferecidos. Nesse sentido, as dicotomias teoria e pratica, historiografia e saber historico escolar e
ensino e pesquisa sdo apenas sintomas de uma concep¢do construida, mantida e alimentada

pelos(as) professores(as) de cursos de formagado de professores de Historia para a Educagao.
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