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Resumo: Examino a questdo dos paradgmas além do ambito estrita-
mente epistemolégico discutindo-a no interior do que chamo “espiri-
to de época”. Compreendo que as atuais crises e mudangas
paradigmaticas apontam, ao contréario, para uma conversagao filo-
séfica mais profunda e alcangam as esferas culturais e sdcio-politi-
cas mais amplas. De fato, seu impacto é bem mais amplo do que o
percebido pelo pequeno pulblico especializado, académico e ilustra-
do. Com isso em vista, te¢o algumas consideragdes sobre a univer-
sidade publica brasileira e, posteriormente, apresento algumas refle-
xges sobre a adeséo paradigmética que norteou a recente avaliagéo
da pés-graduacgéo brasileira pela CAPES.
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1. Introdugdo

Quebras, mudangas, crises: qualificagdes que indicam a complexi-
dade que cerca a conversagdo contemporanea sobre paradigmas - um
tema, alias, de modismo irresistivel. E ndo é de surpreender que seja
assim. Diante de um mundo desencantado ¢ da experiéncia de
desconstrugdo das certezas instituidas pela razdo ilustrada, que até ha
pouco balizavam o conhecimento cientifico, a ética € a propria pratica
educativa, parecemos submergir ora na hesitagdo e no desconforto, ora
em um ceticismo francamente niilista. Face ao movimento critico que,

em sua extensdo ¢ magnitude, tudo propde desestruturar, frente a
desestabilizagdo de todos os parametros tedricos, a explicagdo mais sin-

gela e ao alcance das mios, quase natural, é a de que estamos em clima
¢ em tempos de crise €, portanto, de mudanga de paradigmas. Mas o que
significa mudar paradigmas? O que séo eles, ao final das contas?

Rabinbach lembra que, em certas circunstancias, os intelectu-
ais da academia, percebendo que suas referéncias teodricas perde-
ram a solidez que antes possuiam, por conveniéncia, e as vezes até
por interesses oportunistas, decretam a crise ¢ mudam de perspec-
tiva ou de paradigma. Neste caso, segundo o autor, mais do que em
presenga de uma crise, estariamos frente a dilemas intelectuais que,
vez por outra, despontam no meio académico por sua incapacidade
de compreender, até as ultimas conseqiiéncias, os desafios postos
por um determinado campo do conhecimento ou, mais amplamente,
pela dindmica do processo social. Tais desafios sdo entdo simples-
mente deixados de lado, ou desqualificados, tout court: Com ironia,
Rabinbach chama esses dilemas de “Edipo kuhniano”, isto é, as
supostas mudangas de paradigmas nada mais sdo que reagdes da
comunidade académica a exaustdo intelectual das propostas de
uma ou mais geragoes anteriores. No mais das vezes, possuem ne-
nhuma determinagdo substantiva, seja tedrica ou histdrica
(Rabinbach, 1994, p. 74).

Impossivel, porém, falar em paradigmas sem recorrer a Thomas
Kuhn. Em seu “salto da fisica a historia da ci€ncia”, que resultou no
classico The Structure of Scientific Revolutions," Kuhn apresenta uma
instigante discussdo sobre o tema. Sua reflexdes voltam-se para o pro-
gresso da ci€ncia e sua critica ¢ dirigida, sobretudo, contra a proposigao
fundacionalista de que existem bases seguras e inquestionaveis para um
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efetivo, continuo e cumulativo progresso do conhecimento cientifico que,
nesta evolugdo, ofereceria uma representagio cada vez mais adequada e
segura do mundo real. Ao contrario, afirma Kuhn, o mais significativo na
historia da ciéncia ndo é sua continuidade: os episodios relevantes em sua
historia sdo as revolugdes, as rupturas ¢ descontinuidades em seu desen-
volvimento, o surgimento de uma nova tradigdo e o abandono da anteri-
or. A este processo ele denomina “sucessdo de paradigmas”.

A passagem de um paradigma a outro — que € o carater distintivo da
revolugdo cientifica — ndo preserva nem as questdes, nem as respostas
anteriormente existentes. Caracteriza-se, afirma Kuhn, pelo crescimento
dos desafios e da capacidade de resolver problemas. A atividade cientifi-
ca possui este perfil: é puzzle-solving (Kuhn, 1970, p. 52). Segundo o
autor, quando se estabelece um consenso na comunidade cientifica sobre
como solucionar os puzzles de forma bem sucedida, dissemina-se “uma
adesdo profunda a esta maneira particular de ver o mundo e praticar a
ciéncia”. O cientista, “a maneira de um jogador de xadrez”, adere entdo
ao paradigma eficaz e exclusivo gragas a esta preparagdo prévia que lhe
fornece “as regras do jogo, descreve as pegas com que se deve jogar €
indica o objetivo em vista. Se ele falha, como acontece com a maioria dos
cientistas, (...) esse fracasso so revela sua falta de habilidade” (Kuhn,
1974, p. 55 ¢ 71).

Entretanto, ha que se resguardar a dindmica do progresso da cién-
cia: para Kuhn, a pesquisa sob um campo paradigmatico ¢, também, “um
modo particularmente efetivo de induzir mudangas de paradigmas” (Kuhn,
1970, p. 52). Quando ocorre o triunfo de um novo paradigma, lembra
Dutra, estabelece-se uma descontinuidade em relagdo ao periodo anteri-
or. “Ha tanto mudangas substantivas, que dizem respeito aos objetos que
compdem o mundo e suas propriedades e relagdes, quanto mudangas
ndo-substantivas, que dizem respeito a métodos, padrdes e critérios que
regulam a atividade cientifica (...). Portanto, com a troca de paradigma,
ha uma alteragio da ciéncia tanto no que diz respeito a forma pela qual
ela vai ser feita quanto no que diz respeito ao mundo que ela vai investi-
gar” (Dutra, 1998, p. 106). Se muda a ciéncia ¢ 0 mundo que ela inves-
tiga, os paradigmas s&o, portanto, incomensuraveis.

E neste ponto que as propostas apresentadas por Kuhn permitem a
suposigio de que a ci€éncia € um empreendimento subjetivo e/ou relativista
¢ de que ele proprio seria adepto do construcionismo cientifico, uma
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forma clara de anti-realismo: a seu ver, a ci€ncia seria uma atividade de
construgdo ¢ ndo de descoberta. Traduzindo: o que faz'com que um
paradigma seja aceito nfio € sua correspondéncia a algum elemento da
realidade, mas sua adogdo por uma comunidade importante de investiga-
dores que, por adota-lo, o legitimam e lhe conferem um estatuto de auto-
ridade. Por outro lado, a ciéncia € vista como uma pratica socialmente
localizada que constroéi a realidade que descreve € ndo como um conjunto
de procedimentos que investiga uma realidade que lhe ¢ pré-existente ¢
exterior & sua propria pratica. Assim, o mundo investigado pela ci€éncia
ndo seria 0 mundo real, mas o mundo por ela construido, 0 mundo con-
formado pelo paradigma mais eficiente — de acordo com o ponto de vista
dos cientistas - na solugdo do quebra-cabegas. Ndo por acaso, Thomas
Kuhn, em que pese seu Postscript revisionista, na edi¢do de 1970 de The
Structure of Scientific Revolutions,? onde refuta a acusagio de relativismo,
tem sido tomado como inspiragio e guia para muitas das reflexdes filoso-
ficas contemporaneas — especialmente as do neopragmatismo.

Mas nio estamos aqui para falar de Edipos kuhnianos nem para
aprofundar as propostas de Thomas Kuhn — néo obstante sua atualidade
e relevancia. Se me permiti esta rapida incursdo € porque nos sera 1til na
discussdo que se segue. E, aqui, creio que devo um esclarecimento. Como
indica o titulo da reunifo anual da ANPEd/98, trata-se de discutir os
“paradigmas do conhecimento e suas implicagdes no curriculo e na ativi-
dade docente”. Esclarego, em primeiro lugar, que examino a questio dos
paradigmas incluindo o dmbito estritamente epistemoldgico, € mesmo
gnosiolégico, no interior do que chamo “espirito de época”. Com isso em
vista, tego algumas consideragles sobre a universidade brasileira e, pos-
teriormente, apresento algumas reflexdes sobre a ades3o paradigmatica
que norteou a recente avaliagdo da pés-graduagao brasileira pela CAPES
- ao fazer esta escolha, a de priorizar a universidade e a pés-graduagio,
estarei particularizando o debate. Pego desculpas por isso, mas esses sdo
0s meus espagos € neles transito com maior familiaridade.

De meu ponto de vista, entdo, o debate sobre paradigmas transcen-
de, e muito, o ambito restrito da ci€éncia — embora esta wltima continue
sendo um privilegiado espago para esta discussio, o que nunca é demais
lembrar. De fato, as analises sobre paradigmas, suas crises ¢ mudangas,
sobretudo quando se tem em vista as desventuras das idéias e propostas
mais abrangentes da Ilustragdo — politicas, éticas, estéticas, educacionais,
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entre outras -, excedem as irresolugdes epistemoégicas que lhes sdo
subjacentes e o impasse a que chegaram as tradicionais questdes sobre o
progresso da ciéncia e a demarcagdo do conhecimento cientifico. Alcan-
gam, ao contrario, mesmo quando de forma mediada, as esferas culturais
€ socio-politicas e seu impacto, portanto, vai além do pequeno publico
académico e ilustrado (Norris, 1996, p. VIII).

E vivemos tempos de mudangas. Tantas e tdo extraordinarias que
passamos a encarar como rotineiras mesmo aquelas mais drasticas ¢ a
aceitar como “naturais” a sucessdo e/ou questionamento de paradigmas
que se nos oferecem em infinda e desordenada seqiiéncia. Em texto recen-
te, Mario Duayer ¢ eu levantamos algumas dividas sobre este “mudancismo”
- se me permitem a expressdo - ¢ indagamos se, de fato, nio estaria tradu-
zindo um misto de futuro € auséncia de futuro cuja expressdo mais comum
estaria no uso indiscriminado de epitetos como “pds”, “neo”, “anti”, “super”
e que tais. Privilegiamos, naquele texto, a critica ao prefixo “p6s” e indica-
mos: “o ‘pés’ antecipa algo, mas ¢ incapaz de qualificar o qué; ‘pds’ que s6
se determina por negagio meramente verbal da realidade de fato insuperada.
Tudo se passa como se o uso indiscriminado do prefixo - pos-industrial,
pos-modemo, pos-trabalho, pés-etc. - pudesse, de fato, promover uma
negagdo real” (Moraes e Duayer, 1997, p. 108).

Gostaria de retomar esta pista, até porque ¢la ¢ um sinal distintivo do
espirito da época em que vivemos. Por isso, da multiplicidade de formas em
que se desdobra, de sua aceitagdo de “leituras” diferentes e divergentes, das
afirmagBes de pluralismos ¢ abrang€ncias jamais vistas, inclusive nas propos-
tas economicas € politicas sobre o mundo contemporaneo, este espirito de
época parece oferecer uma inteligibilidade quase que monopdlica do real:
“uma cesta repleta de variedades que acomoda as diferengas de modo a
evitar todo e qualquer verdadeiro antagonismo” (Ahmad, 1996, p. 8). Um
real supostamente “pos-si mesmo”, despido de relagBes sociais concretas.

O espirito de época - ¢ as contradigdes que traz em si - talvez
possa ser uma chave interessante para a compreensdo das opgdes
subjacentes a recente avaliagdo dos programas de pos-graduagio, pela
CAPES. Um processo que, me parece, manifesta exemplarmente tais
contradigdes: diferengas culturais e interpretativas diluidas sob um
paradigma unico e ambicioso de pos-graduagio. Mas, voltaremos a
este aspecto mais adiante. Neste ponto, passo a apresentar algumas
reflexdes a universidade publica brasileira.
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2. A Universidade em tempos de adesdo pragmatica

Estamos habituados a pensar as institui¢des de ensino superior como
importante e tradicional patriménio social de interesse publico. Em sua
necessaria universalidade, multipla e diversificada, a universidade sempre
foi vista como insténcia privilegiada no continuado processo que presentifica,
cria e difunde a experiéncia cultural ¢ cientifica da sociedade e, por isso
mesmo, como Jocus fundamental para a constru¢do da identidade
sociocultural de um pais. Por entendé-la assim, instituigio social de interes-
se publico, muitos de nds temos nos empenhado em sua construgéo, pre-
servagdo ¢ defesa. Por clara convicgdo politica - a educagdo como dever
do Estado e direito de cidadis e de cidaddos-, muitos tém lutado por uma
universidade autébnoma, democratica, gratuita, laica e, sobretudo, de perfil
marcadamente publico. Adjetivos que, indispensaveis, expressam seu cara-
ter contraditorio de buscar a universalidade a despeito da particularidade
que a determina: institui¢do presa as determinagdes postas pela sociabilida-
de do capital (Moraes e Duayer, 1997, p. 01).

Se todos concordam, a esquerda ¢ a direita - se € que tais referenciais
ainda podem ser empregados -, que um dos tragos marcantes deste final de
milénio € o espalhamento vertiginoso da revolugio cientifico-tecnologica,
entdo ndo se pode ignorar o fato de que tal determinagéo na universidade
torna-se mais ¢ mais preponderante €, agregue-se, nio apenas no que se
refere a pesquisa cientifica e tecnologica. Tarefa, alias, que hoje partilha -
qis:z sempre em desvantagem - com institutos isolados € com as proprias
corporagdes multinacionais. A preponderancia a que me refiro diz respeito,
especialmente, a um aspecto nem sempre destacado, o processo educacio-
nal propriamente dito. Se o contelido do saber cientifico e tecnologico
produzido na universidade determina-se crescentemente pelas finalidades
postas pela sociabilidade dominante — a do capital -, ndo é menos verdade
que a produgdo e a aplicagdo deste saber tem por pressuposto o suporte
do espirito de época, de um certo tipo de racionalidade - um cientista, um
professor, um técnico, um estudante - que assimila aquelas finalidades
tomadas como conteudo indubitavel do processo do conhecimento. Sob tal
ética, a produgdo da universidade tem duplo carater, ambos essenciais:
produzir saberes ¢ formar as competéncias pragmaticamente necessarias.

Se assim &, se o conhecimento esta sendo expropriado da atribuigdo
de indagar por um ethos distinto do desta sociabilidade, se seu sentido lhe
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¢ anterior ¢ anénimo, parece licito afirmar que os momentos de univer-
salidade do saber, ¢ da universidade, encontram-se asfixiados pelos da
particularidade. Em tais circunstincias, seu carater “publico” esvaziou-
se de sentido, tornou-se sin6nimo de “publicitario”, uma feira de interes-
ses privados (Freire, 1997, p. 97); por certo, as categorias “autonomia” €
“democracia” ganharam outras conotagdes, distantes das que tiveram
outrora. A aceleragdo crescente do processo de privatizagdo e de
empresariamento do ensino; o progressivo descompromisso do Estado,
sob o pretexto de crise fiscal, com o financiamento da universidade e do
ensino publico em geral; a definigdo de politicas nacionais que compro-
metem dramaticamente as condigdes efetivas do ensino ¢ da pesquisa na
produgio académica - inclusive com o aviltante achatamento dos salarios
de seus profissionais - instauram um clima propicio a desagregagio do
ambiente académico e, bem de acordo com o espirito da época, promo-
vem o individualismo e descaracterizam as fungdes de docentes € pesqui-
sadores (Andes/SN, 1996, p. 10). E este universo que afronta os profes-
sores universitarios, transformados que foram em agentes da extenséo —
agora concebida como oferta de servigos a pregos de mercado - em detri-
mento da produgdo de pesquisa e de conhecimento — também aqui, mui-
tas vezes, reduzidos a seus gerentes -, pratica absolutamente necessaria
para a vitalizagdo do ensino.

Dificil, assim, se ndo impossivel, pensar o “publico” diante dos meca-
nismos que induzem nossas universidades a total submissdo a légica mer-
cantil, levando-as a competi¢éo pelos parcos financiamentos destinados ao
ensino superior. Ardua tarefa a de propor a “autonomia ¢ a democracia”
em uma universidade que, sujeita aos critérios de valorizagdo imediata do
mercado, passa a assumir progressivamente o papel de agenciadora de
projetos € de informag3es - ndo mais necessariamente de conhecimentos -
digeriveis ¢ assimiladas rapidamente pelo mercado. O resultante ethos
neodarwinista, cultura especifica dos dias de hoje, mostra-se cada vez
mais incompativel com o publico, a autonomia e a democracia — consensual
paradigma ha poucos anos atras (Moraes e Duayer, 1997, p. 03).

No entrechoque de uma imagem ideal, que se perdeu no passado,
ainda proximo, com a exuberdncia “da ordem do tempo” € com o novo
comportamento que dela se espera, a universidade da periferia do capita-
lismo tem futuro incerto.® Por um lado, parece paralisar-se em conseqii-
éncia de uma espécie de corporativismo reativo e da acomodagio da mai-
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ora dos que nela trabalham ou estudam. Um torpor que imobiliza até mes-
mo seus defensores mais generosos, que sdo levados a assumir, involuntaria
e inconscientemente, as conseqiiéncias derivadas da desobrigagdo do Es-
tado posta em pratica pela contra-revolugdo conservadora. Um efeito tal-
vez do desencanto e do desestimulo imperantes. Por outro lado, a univer-
sidade ¢ obrigada a buscar no mercado o sentido exclusivo de sua existén-
cia e os recursos para sua sobrevivéncia. Busca que tende a prestigiar,
paradoxalmente, atitudes e interesses privatistas no interior do publico
(Morages e Duayer, 1997, p. 04).

Nestas circunstncias, a universidade necessita mais do que uma
banal cronica de resisténcia. Nio lhe resta outra saida sendo a analise,
sem alibi, de seu momento ¢ de seu contexto. E chegada a hora de por
uma “lupa nas perdas, desperdicios e omissdes, temas que tém passa-
do despercebidos, ndo porque inacessiveis, mas por serem visiveis
demais” (Bonassa, 1997). Nem por isso, porém, deve-se perder de
vista que a criminalizagdo de seus quadros, a tosca e irresponsavel
desmoralizag¢do dos que nela trabalham, foi o prelidio necessario para
a coagdo da ideologia do empresariamento e da eficacia gerencial,
razdo pela qual o exame critico que a situagéo reclama deve precaver-
se para ndo se envolver, sem critica, em adesdes aos novos paradigmas
ou se render, por antecipa¢io, aos termos do discurso do adversario.
Risco, alias, que enfrentamos durante o processo de greve das Uni-
versidades Federais, em 1998, quando, em uma universidade em “es-
tado pré-falimentar de sucata, para agravo ainda maior, passamos por
privilegiados de um setor estatal improdutivo” (Arantes, 1996, p. 309-
11). Risco, por outro lado, com o qual nos deparamos agora, diante
das lineares, reificadoras e burocraticas avaliagdes impostas pelo go-
verno e, particularmente pela CAPES aos programas de pos-gradua-
¢do e, no que nos interessa salientar, aos da area da Educagdo: neste
caso o argumento do adversario € o de que “a produgdo da area — a
da Educagdo - ¢ fraca”. Ndo me rendo a este discurso. E aqui che-
gamos ao segundo e ultimo ponto dessas reflexdes.

3. A avaliagdo da CAPES e o novo paradigma da pds-graduagdo brasileira

E precisamente neste contexto que, a meu ver, cabem algumas
consideragdes sobre os resultados e procedimentos da recente avaliagdo
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dos Programas de pos-graduagdo em Educagdo, referente ao bi€nio
1996/97, realizada pela Comissdo de Avaliagdo da CAPES*, que deve
vigorar para os trés anos subseqiientes a avaliagdo. Obviamente ndo
esta em questdo a legitimidade da CAPES como agéncia de supervi-
sdo, acompanhamento ¢ financiamento dos cursos de pds-graduagéio
no pais e, menos ainda, a necessidade de que processos rigorosos de
avaliagdo estejam sob a responsabilidade de nossos pares®. O foco ¢
outro. Trata-se do paradigma que balizou a avaliagdo: o modelo, os
instrumentos ¢ a forma de sua aplicagdo. Raras vezes um paradigma -
seu significado, suas certezas, a luta pela sua preservagdo -, tenha se
revelado de forma tdo explicita como aqui.

Como sabem todos os que de uma forma ou de outra estdo vincula-
dos a pds-graduagdo, a ultima avaliagio trouxe um impacto devastador
para a area. Nao vale a pena desfilar as peripécias dos programas para dar
conta da chamada “Aplicagdo Coleta de Dados — Datacapes” — o instru-
mento supremo da avaliagdo®. Nem, por outro lado, recordar que os
critérios da avaliagdo — sobre os quais os programas nio foram pergunta-
dos — s¢ foram divulgados aos coordenadores em abril, isto €, quase trés
meses apos a data limite da entrega do Datacapes’ . Interessa € ressaltar o
resultado do processo: a) a condenagdo de inumeros programas ao
“descredenciamento” — o que significa a nio validade de seus diplomas
para os alunos que neles ingressarem nos trés anos subseqiientes a avali-
agdo e, muito provavelmente, a ndo concessio de bolsas, pois ndo obstante
a propalada desvinculagdo entre “avaliagdo ¢ fomento”, bolsas ja estdo
sendo cortadas em varios programas com “nota baixa” -; b) como lembra
a carta da diretoria da ANPEJ, a atribuigio de notas, para mais ou para
menos, no mintmo desconcertantes — ndo so se confrontadas com con-
ceitos anteriores mas, sobretudo, quando comparadas entre si -, €, ¢) a0
fim e ao cabo, um tragado distorcido do perfil da area. Basta uma rapida
mirada no “ranking” dos programas para verificar essas afirmagdes® .

Varios documentos foram, e t€m sido, divulgados em todo o pais
expressando a indignagdo, a perplexidade e, muitas vezes, o desalento, de
muitos de nossos programas de pos-graduagdo e, diga-se de passagem, nio
s6 na area de Educagdo. Em todos os textos reitera-se por um lado, a
inequivoca importancia de sistematicas e severas avaliagdes, por outro,
manifesta-se energicamente a critica a adesdo, pela CAPES, ¢ pelas Co-
missdes de Avaliagdo, a um determinado paradigma de avaliagdo. Que for-
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midavel constatagdo! O que fez a CAPES? Kuhnianamente, estabeleceu

um paradigma de referéncia: um modelo de avaliagdo fechado - que se
traduz em um programa de computador - € que, de acordo com a propria
Comissiio de Avaliagio da Area da Educagdo, “contém uma concepgdo de
avaliagdo diagndstica a que ¢ dificil, quase impossivel escapar”. (Docu-
mento da Area de Educagiio II, 1988, p. 04) Modelos praticados em deter-
minados campos do conhecimento — ainda segundo a Comissdo determina-
das Arms, particularmente as “areas médicas”, exercem um efetivo poder
de intervengio (Idem) -, foram associados a um perfil que ndo é adequado
a area de Educagéio (Documento de Area - Educagiio, 1998, p. 42). Entre-
tanto, aplicou-se 4 area, este modelo reconhecidamente “inadequado”.

O paradigma foi, certamente, bem escolhido, especialmente em seu
aggiornamento ao espirito da época, a sua “adesdo profunda a uma ma-
neira particular de ver” a pos-graduagio brasileira. Lembrando as pala-
vras de Kuhn: forneceu as regras do jogo, descreveu as pegas com que se
deveria jogar e indicou o objetivo a ser alcangado. Como todo paradigma,
estabeleceu seu proprio critério de avaliagdo e, consequentemente, de
exclusdo, arremessando ao ar o respeito a especificidade das areas, a
valorizagdo da relagdo entre as propostas dos varios programas ¢ o im-
pacto efetivo de sua atuagio na propria instituigdo e na sociedade — as-
pectos, diga-se de passagem, recomendados pela prépria CAPES (CA-
PES, 1998). Submisso ao espirito da época, o modelo admite a diversida-
de, mas em sua monopdlica apreensio, homogeneiza o desigual.

Bourdieu oferece algumas indicagdes para uma melhor compreen-
sdo desses acontecimentos. Ele lembra que é comum, na academia, im-
perar a luta pela definigdo do conceito € os intelectuais em confronto
pisam o campo minado no qual o que importa é “definir”, “conceituar”,
isto ¢, hegemonizar um campo determinado de conhecimento. Nesta luta,
todas as armas sdo validas e, entre elas, uma muito eficaz é a de produzir
o que o autor chama de “efeito de ciéncia”. Tal discurso, o do “efeito de
ciéncia”, alcanga a eficacia simbolica e os beneficios associados as for-
mas exteriores da ciéncia, uma vez que a disputa fragiliza o controle € o
rigor, reduzindo o ponto de vista epistémico a um simples ponto de vista
déxico (Boudieu, 1984, p. 44). Assim, os intelectuais que hegemonizam
um campo, conseguem-no por relagdes que ndo necessariamente est3o
circunscritas ao campo da ciéncia, mas ao do politico, ao do administra-
tivo, ao da escolha pessoal e iniimeros outros. Na busca pelo “efeito de
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ciéncia”, dados importantes sio as estratégias de desqualificagdo na pro-
dugio de ciéncia e a presenga em um index da area.

Por essas razdes € preciso questionar, pela raiz, a legitimidade do
paradigma ¢ do conseqiiente index adotado. Em documento intitulado “A
mudanga de critérios da avaliagio dos programas de pos-graduagéo: subsidi-
os para uma tomada de posi¢io para a Area de Educagio”, o colegiado do
programa de pos-graduagdo em Educagdo, da Universidade Federal
Fluminense, aponta para um aspecto fundamental: o de que toda avaliacio
deve estar subordinada a critérios ético-politicos e tedrico-cientificos. Neste
sentido, afirma o documento, a avaliagio nfio se confunde “com processo de
mensuragio com fins classificatorios ou mecanismo de poder e controle bu-
rocratico” nem, por outro lado, deve ser orientada por uma “perspectiva
cientificista supostamente imune a juizos de valor”. Diferentemente, ¢ “pro-
cesso que tem que incorporar sujeitos concretos, memoria historica, partici-
pagdo efetiva ¢ mediagGes de diferentes ordens” (UFF, 1998, p. 03). Em
outras palavras, a avaliagdo nio pode ser punitiva e excludente mas, ao con-
trario, deve apresentar um carater formativo, pedagdgico, tendo em vista o
aprimoramento dos programas. Nao foi o que ocorreu com a avaliagéo dos
46 programas de pés-graduagio em Educagio de todo o pais. Varios recorre-
ram e alguns até tiveram resposta positiva a seus pedidos de reavaliagio.
Depois, naturalmente, da ampla ¢ desmoralizadora divulgagio das notas bai-
xas pela imprensa. Sera que se pensa em langar um novo software para
medir os danos morais, o desgaste, o desperdicio de energia?

Ademais, a prevalecer a atual adesdo paradigmatica, ela tera um
efeito dominé sobre a atuagio futura dos programas. Sendo vejamos. O
que se define como recomendavel, do ponto de vista da composigdo do
corpus disciplinar dos cursos de mestrado e doutorado, inevitavelmen-
te passara a dar sustentagdo a uma determinada forma de preparar o
pesquisador ou o docente de nivel superior. Na medida em que a avali-
agdo confere legitimidade a programas com tal ou qual perfil discipli-
nar, tematico, teodrico, entre outros, fica estabelecido o indicativo da
diregdo a ser seguida por todos. Dessa primeira e grave conseqiiéncia
poder-se-ia, talvez, derivar algumas outras:

a) O recorte “inovador”, disciplinar, tedrico, metodolégico proposto
para a formagdo do pesquisador terd rebatimentos diretos no tipo de
conhecimento a ser produzido: um conhecimento que devera adequar-se
ao paradigma que dita as regras da avaliagdo. A autonomia, a criatividade,
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a peculiaridade de cada programa ou a proposta das universidades onde
estdo inseridos, por estarem fora ou contra as “regras do jogo estabeleci-
do” ndo entram, ou pior, contam desfavoravelmente na avaliagio;

b) O paradigma unico de avaliagéo trara, por outro lado, fortes re-
percussdes sobre a formagdo docente e a configuragio — a posteriori -
do corpus disciplinar que compora a formagdo do professor para qual-
quer nivel de ensino. Assistiremos, provavelmente, a uma determinagéo
dos contetidos de ensino dos niveis anteriores da formago pela possibili-
dade de ingresso neste ou naquele programa de poés-graduagéo. Ou seja,
a pos-graduagdo seguidora do paradigma X, acabara por produzir um
modelo X de formagdo de pesquisadores ¢ de docentes envolvidos com
temas, periodos € abordagens correspondentes. Ao que tudo indica, pois,
ndo se trata de uma empresa de pequeno porte, mas sim de um verdadei-
ro conglomerado de capitais. No final das contas, mais que um paradigma,
parece que estamos diante de uma armadilha que acabara sufocando e
engessando a produgdo diferengada dos varios programas.

¢) A formatagédo dos programas proposta pela CAPES, e aceita pela
Comissdo, encaminha o modelo desejavel para futuras adequagdes, arti-
culadas essas as concessdes de bolsas de estudos, financiamentos, con-
vénios, etc. Até porque, os resultados da avaliagdo inevitavelmente reper-
cutirdo na politica de outras agéncias de fomento. Parece que, uma vez
decidido a quem dar o reino dos céus, teremos todos que rezar a ave
Maria! Evidente que, mesmo desfiando a mesma reza, nem todos pode-
rdo chegar a tal e tanto. Como ironicamente lembra Cony, € preciso ter
competéncia para vencer na vida! (Cony, 1998, p. 2)

Para concluir este ponto, gostaria de acrescentar um 1ltimo aspecto a
esta discussdo e que parece ter passado despercebido a critica, pelo menos
até o momento. Trata-se dos cursos de pds-graduagio stricto sensu “fora
da sede” ou os “inter-institucionais”, esses ultimos incentivados pelos varios
planos regionais da CAPES - Plano Sul, Plano Nordeste, por exemplo —
articulados as agéncias de fomento dos estados. Tais cursos, que propiciam
efetiva complementagdo salarial para os que neles se engajam, foram muito
bem recebidos por professoras e professores de varios programas de pos-
graduagdo. S6 em Santa Catarina pretende-se duplicar ou triplicar o mimero
de mestres ¢ doutores no estado, sendo a Universidade Federal de Santa
Catarina responsavel por mais de 20 cursos deste tipo (Informe FUNCITEC,
1998) e o Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo®, por dois deles. Cur-
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sos de mestrado ¢ doutorado estio sendo realizados em “modulos” ou “em
fins de semana” ou “a distincia” quase sempre, pode-se supor, com qualida-
de duvidosa. Sem mencionar, ademais, que titulos de mestre € doutor, tdo
controlada e arduamente obtidos nos “cursos na sede” — curiosa denomina-
¢80, nfo lhes parece? — serdo equiparados a profusio inevitavel dos titulos
obtidos “fora da sede”. Pergunto: teriam tais cursos entrado na rigorosa
avaliagdo da CAPES? O conceito de “programa”, tio definitivo na avalia-
¢Ao, teria incluido essas experiéncias? De um lado, a multiplicagio de titulos
¢ de cursos de menor qualidade; de outro, o descredenciamento de progra-
mas de pds-graduagdo em Educagdo, a desconsideragdo de sua historia e
opedes, de modo especial os das universidades publicas do pais. Néo estari-
am assim se explicitando as intengdes governamentais em seu todo? Sdo
indagagGes que deixo para nossa reflexio.

4. Palavras finais

Concluo essas idéias com a convicgdo de que as questSes referen-
tes a universidade e a avaliagdo da poés-graduagdo ndo se constituem,
por certo, em meros “dilemas intelectuais”, para usar a expressdo de
Rabinbach. Os problemas que se nos apresentam, sem duvida, possuem
determinagdo substantiva, tedrica e historica. Entretanto, como lembra
Thomas Kuhn, o que faz com que um paradigma seja aceito, ndo ¢ sua
correspondéncia a realidade - e, por conseguinte, as suas determinagdes
substantivas, teéricas ou historicas. No campo da ciéncia, para instaurar-
se um paradigma, basta que seja consensual em uma comunidade impor-
tante de pesquisadores que o adotam, o legitimam ¢ lhe conferem estatu-
to de autoridade. No campo mais amplo do espirito de época, basta a
adequagdo bem sucedida. Mas, ainda segundo Kuhn, nio obstante a ade-
sdo de pesquisadores a um determinado paradigma, ele’sempre apresen-
ta resultados ainda por completar — afinal, isto € o que garante a progres-
so da ciéncia - €, neste sentido, ¢ também um modo efetivo de resolver
problemas. Ai reside, a meu ver, a possibilidade de intervengdo - neces-
saria e urgente - da critica e da autocritica.

Gostana de finalizar com a indagagio sobre “o que fazer” da e na
universidade, sugerindo que talvez seja interessante virar a pergunta de ca-
bega para baixo. Admitindo que o principal papel da universidade seja o de
pensar a sociedade, mas levando em conta igualmente que a universidade
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pensa a sociedade na sociedade, que a universidade, enfim, nio esta fora da
sociedade, mas ndo se confunde com ela, quem sabe ndo seria o caso de se
perguntar se seria possivel & universidade pensar uma sociedade que nio se
pensa ou para a qual o pensamento sobre si mesma esgota-se, quando muito,
na absurda extrapolagdio idealizada do presente. Se ¢ prudente analisar a
universidade sem alibi, como frisamos antes, nio menos cauteloso € evitar a
onipoténcia que o conhecimento as vezes faz subir a cabega, as melhores
cabegas, que imaginam a universidade — ou a CAPES - com atribuigio parae
poder de projetar e organizar o mundo. Modestamente, mas sem auto com-
placéncia, € preciso perguntar também se a universidade pode pensar o mun-
do, seus dramaticos problemas, sem estar impregnada desse ceticismo da
€época, ora triste ¢ deprimido, ora alegre e cinico.

Notas

1 The Stucture os Scienticf Revolutions foi publicado originalmente
em 1962, como parte da International Encyclopaedia of Unified
Science. Em 1970, o texto, ampliado e seguido de um “pds-escrito”
- no qual Kuhn esclarece alguns pontos de sua teoria, tendo em vista
as criticas que recebeu apos sua divulgacéo inicial -, foi publicado
pela University of Chicago Press. E esta edigio que seguimos aqui.

2 O Postscript foi escrito em 1969 (Kuhn, 1969, p. III).

Vale registrar, no entanto, o carater global desta investida contra o
carater publico da universidade. Essa tendéncia pode ser apreciada,
por exemplo, no artigo fartamente documentado de Robert Ovetz,
“Student Struggles and the Global Entrepreneurialization of the
Universities”, Capital&Class, n. 58, Spring, 1996. Mais recentemen-
te, a revista inglesa The Economist, publicou um verdadeiro manifesto
privatista, um longo e sedutor ensaio com o sugestivo titulo “Universities:
Inside the Knowledge Factory”. Naturalmente, qualquer semelhanca
entre o conteudo do ensaio e os recentes discursos oficiais ndo sera
mera coincidéncia (The Economist, 4 October 1997). Como também
ndo o sera a acolhida pela midia para artigos que defendam posigdes
como a de Eunice Durham (“O BID e o financiamento da universida-
de particular”, FSP, Opinido, 24/08/98, p. 1-3) e o de José Carlos Aze-
vedo (“O proclamado ¢ o real”, FSP, Opinido, 15/09/98, p. 1-3).
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A Comissdo de Avaliagio da CAPES, da Area de Educagdio (1996/
1997), foi composta pelos seguintes professores e professoras:
Mirian Jorge Warde (PUC/SP) — Representante da Area -; Anto-
nio Flavio Barbosa Moreira (UFRJ); Luciola Licinio C. P. dos San-
tos (UFMG); Robert Verhine (UFBa); Francisgo Creso Franco
(PUC/RY); Edil Vasconcellos de Paiva (UERJ); Jacques Terrien
(UFC); Janete M. Lins de Azevedo (UFPe);, Maria Emilia Engers
(PUC/RS); Maria Herminia Domingues (UFGo); Sérgio Nobre
(Unesp/Rio Claro); Sonia Barbosa C. Igliori (PUC/SP); Alda J.
Marin (Unesp/ Araraquara); Eurize C. Pessanha (UFMS); Ferdinand
Rohr (UFPe); Marisa Vorraber Costa (UFRGS).

Importante registrar que esses dois pontos sdo rigorosamente
consensuais entre os coordenadores do Féorum de Programas de
Pés-graduagdo da ANPEd, como atestam os varios documentos
vindos a publico.

Basta lembrar, a este respeito, a seguinte recomendagdo — nio
atendida — do documento “Avaliagdo Internacional da CAPES”:
“Embora uma grande parte dos dados quantitativos e estatisti-
cos exigidos dos programas das universidades pela CAPES possa
fornecer uma excelente base de dados para medir a eficacia,
este comité internacional considera que os atuais mecanismos
de coleta de dados sdo demasiado incdmodos e constituem uma
carga excessiva para a administracido do programa. Além disso,
muitos dos relatorios de area comentam a existéncia de dados
errados ou incompletos. Por isso nés recomendamos que a CA-
PES envide esforgos no dmbito de toda a instituicio com vistas
a simplificar e tornar mais eficientes os instrumentos de coleta
de dados, inclusive o software utilizado nessa tarefa” (CAPES,
1997, sem grifos no original).

A representante da area convocou os coordenadores de progra-
mas de pos-graduagdo em Educagio para um reunido, em Brasilia,
dia 23 de abril de 1998, para informa-los sobre os critérios.

O “ranking” surpreende mesmo quando se leva em conta a avalia-
¢do diferen¢ada de programas com cursos de mestrado e doutora-
do e programas apenas com curso de mestrado.
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9  Um Mestrado “presencial” em parceria com a Untversidade do
Planalto Catarinense (UNIPLAC)/ Lages, realizado em fins-de-
semana quinzenais ¢ um Mestrado “a distancia”, em parceria com
a Universidade do Oeste de Santa Catarina (UNOESC)/ Chapecé.
Vale registrar algumas profundas anomalias provocadas por es-
ses cursos no conjunto do Programa: por exemplo, enquanto o
curso de mestrado do PPGE/UFSC, na selegdo para 1999, atraiu
mais de 300 candidatos de todo o pais, concorrendo as 35 vagas
abertas — o que implicou em longo e penoso processo de selegdo
-, 0 curso de mestrado com a UNIPLAC atraiu 24 candidatos
(todos pertencentes as instituigdes conveniadas) para as 25 va-
gas abertas e o com a UNOESC, 35 candidatos (da mesma for-
ma, todos pertencentes aos varios campi da UNOESC) para as
também 25 vagas oferecidas. Criaram-se, assim, dois pesos € duas
medidas para a obtengdo de um mesmo titulo de mestre. Conside-
rando o fato de que se trata de uma universidade publica, a ano-
malia configura-se em uma questdo gravissima.
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