Educagdo, ideologia e a

construgio do sujeito
Silvio Gallo”

Resumo: Este artigo trata do problema da ideologia na educagéo. Base-
ado na abordagem de Deleuze e Guattari, o autor discute a educagdo
como um processo ambiguo que se situa entre a subjetivizacéo e a
singularizag#o. Procura, ainda demonstrar que tanto a pedagogia tradi-
cional quanto a renovada sdo essencialmente ideoldgicas.

Palavras chave: Ideologia e educagéo

Abstract: This article focuses upon the question of ideology in education.
Based on Deleuse and Guattaris's approach, the author discusses
education as an ambiguous process that is placed between subjectivity
and singularity. He also argues that both traditional and renewed pedagogies
are essentially ideological.
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Em trabalho anteriormente apresentado, discuti as possibilidades
de uma concepgdo fenomenologica da ideologia. Parti do conceito
marxiano de ideologia, passando pelas concepgbes de Gramsci e
Althusser, para tentar passar de uma analise historica e social para
uma descri¢do particular do fendomeno, na perspectiva de compreen-
der como a ideologia — fendmeno social — encarna-se em cada indivi-
duo particular. As bases para esta visio foram encontradas em Sartre,
Deleuze e Guattari, Reich e Castoriadis.

Para n6s que pensamos filosoficamente a educagio, esta problema-
tica parece-me basilar, ja que a possibilidade de uma formagio para a
liberdade implica em como se trabalhar com o fendmeno ideoldgico. A
partir de Deleuze e Guattari, podemos afirmar que 0s processos
educativos podem estar voltados para uma subjetiva¢do que territorializa
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os individuos num determinado panorama ideologico, mas também po-
dem ser a base de uma singularizagéo, a partir da qual cada individuo
pode construir-se livremente.

Procurarei aqui retomar as relagdes entre ideologia, subjetividade e
educagdo, para depois poder deter-me na discussdo de um processo
educativo voltado para a singularizagio e a construgio da liberdade.

|deologia e subjetividade: as duas faces de uma mesma moeda

Entendo a estrutura da subjetividade como fundamentalmente a es-
trutura da consciéncia explicitada pela fenomenologia existencial de Sartre.
A subjetividade e a consciéncia sdo duas realidades justapostas, comple-
mentares e simultaneas: a descoberta da consciéncia da-se através do
reconhecimento da subjetividade — “eu sou!” —, ¢ a subjetividade s6 tem
sentido enquanto fendmeno consciente — eu me reconhego como eu mes-
mo. Podemos assim dizer, como afirmava Sartre sobre a consciéncia,
que a esséncia da subjetividade reside na transcendéncia: ela s6 pode ser
apreendida no conjunto dos atos que pratica, no perpétuo processo de
auto-construgao a que se entrega.

A descoberta da subjetividade ¢ também a descoberta do vazio, do
“buraco negro de ser”: eu sou, mas o que sou? O advento imediato da
subjetividade explicita que ela é uma estrutura vazia de sentido. Deste modo,
fica bastante claro que a subjetividade nunca ¢ conteiido de pensamento, de
percepgdo, de agdo, mas estrutura; eu percebo, eu ajo € penso de maneira
individuada, filtrada por essa estrutura de processamento. Ndo importa, para
o conceito de subjetividade, o que eu pense ou o que eu faga; importa que eu
pense € que eu faga de uma determinada maneira, e este pensamento ¢ esta
agdo sdo possiveis apenas assim, através da individuagdo da globalidade do
mundo. O fato de a subjetividade ser uma estrutura vazia de significado faz
com que ela se lance ao mundo das significagdes: sua infinita densidade de
nada — a “descompressdo de ser” — atrai para si todas as significagdes do
mundo, que se¢ perdem na infinitude do nada. Apesar de ser uma realidade
eminentemente interior (€ justamente a consciéncia do si mesmo), a subjeti-
vidade sé se constroi na exterioridade, pois busca fora de si, no mundo, as
significagdes que podem preencher o vazio de sua estrutura.

A subjetividade ndo ¢ uma entidade abstrata, uma “esséncia” de
homem que se manifesta em cada um dos individuos, mas uma estrutura
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concreta, indissociavel do corpo. Obviamente a subjetividade ndo se es-
gota na corporeidade, mas a transcende, vai além. Entretanto, a subjetivi-
dade € impensavel sem o concurso do corpo; a idéia de uma subjetivida-
de pura, desprendida da corporeidade, pairando livre sobre o mundo ¢
sobre 0 homem ¢ absurda. Ela so6 existe como agdo € como relagéo entre
0 homem ¢ o mundo, mediada pela corporeidade.

Mas como seria o processo de formagdo da subjetividade? Nessa
abordagem fenomenoldgica deve ficar claro que a subjetividade € pura
liberdade e possibilidade: por ser um vazio de ser ela abre-se para o mundo,
para o processo de sua perpétua constru¢do — o que tenho chamado, como
Sartre, de transcendéncia. Isso faz com que cada subjetividade seja um
processo unico, absolutamente singular: cada estrutura de agenciamento
subjetivo — que possibilita a agio sobre o mundo e a reflexao sobre essa
agdo — poderia preencher-se com as significagdes que construisse em sua
caminhada winica. Por outro lado, o processo de constru¢do do *“si mesmo”
nem sempre € encarado naturalmente pelos individuos —espera-se,
freqiientemente, uma constitui¢do heterénoma, recebida, € ndo uma cons-
tituigdo autdnoma, construida pela propria pessoa. No desespero de perce-
ber-se — pré-conscientemente — um nada, a grande maioria dos individuos
entrega-se a uma “prostituigdo de ser’”: entregando-se ao mundo, esperam
receber de fora aquilo que ndo foi encontrado no seu interior.

E nesse momento que ganha a cena o fendmeno da ma-fé. O indivi-
duo lanca-se ao teatro, a representacio de papéis na busca de sua i1denti-
dade, de seu reconhecimento ¢ de sua apresentagdo ao mundo como um
isso e ndo como um nada. A ma-fé é a forma de preencher o vazio de ser
da subjetividade. Como sera a minha a¢do na sociedade, como agirei sob
o olhar inquiridor do outro? Ora, posso agir como um gargom, desde que
assuma o estereétipo de gargom, e todos me reconhecerdo como tal; terei
a minha tio sonhada identidade.

Ou, para tomar outro exemplo, o que ¢ ser professor? Como colo-
car em pratica o processo de educagdo? O que fazer com os alunos,
aquele conjunto de subjetividades que abrem-se para o coletivo ¢ a
exterioridade, esperando dai receber suas significagdes? E infinitamente
mais facil assumir um estereotipo de professor, reproduzir uma série de
praticas tradicionais, que possibilitardo o reconhecimento ¢ o decorrente
status de professor, do que dedicar-se a pesquisa ¢ a reflexdo sobre a
educagdo, e a coragem de assumir posturas ¢ praticas que a sociedade



192 « Silvio Gallo

possa ndo reconhecer como “pedagdgicas”, tendo a pessoa sua identi-
dade heterénoma negada, sendo destruida frente aos outros, tragada pelo
“buraco negro de ser” de sua subjetividade. Um processo autonomo de
construgdo da subjetividade exige, antes de tudo, a coragem de enfrentar
o novo, o desconhecido e de enfrentar toda a heteronomia que tentara
trazer o individuo de volta para o referencial social.

E através do fenémeno da ma-fé que a ideologia pode entranhar-se
na estrutura mesma das subjetividades. Se a subjetividade € um
agenciamento vazio de significagdes que deve construir-se em seu pro-
prio ato de relagdo com o mundo, a ideologia apresenta-se como um
agenciamento pleno de significagdes, as significagdes construidas pela
maquina de produgdo. Toda maquina de produgdo, todo sistema social,
presume uma logica de funcionamento; a ideologia € justamente essa
logica de funcionamento da maquina social, do processo social de produ-
¢do material disseminada por toda € qualquer produgdo, a desejante, a
amorosa, a artistica... A medida em que qualquer ato material, por mini-
mo que seja, constitua-se em um agenciamento analogo aquele da produ-
¢d0 material, o sistema reproduz-se nos individuos, que por sua vez o
reproduzem a cada momento, garantindo a sua perpetuagéo.!

Em outras palavras, para utilizarmos a metafora de Guattari ¢ Deleuze,
a ideologia “territorializa” as subjetividades: apresenta-lhes um territério
definido, onde elas podem preencher seu vazio de ser, encontrarem-se e
reproduzirem-se. Essa territorializagdo das subjetividades, porém, € pura
ma-fé, pois em seu intimo, pré-reflexivamente, a subjetividade sabe-se
nfo ser aquilo, sabe nio ter aquela identidade, embora seja mais simples
consumir essa identidade externa, representar, do que langar-se ao pro-
cesso de auto-construgdo que, por ter em seu horizonte de eventos o
temivel “buraco negro de ser”, pode levar de volta ao vazio total.

Ideologia e subjetividade sdo, pois, processos analogos que aconte-
cem, respectivamente, ao nivel social € no ambito individual > A ideologia,
para que seja concreta, precisa tornar-se subjetividade, encamar-se em
cada um dos individuos; uma vez interiorizada pela grande massa da socie-
dade, quando torna-se aquela “subjetividade de multiplas cabegas™,? a ide-
ologia constitui-se no unico panorama, no unico territorio possivel. A sub-
jetividade, o modo de ser da liberdade e das multiplas possibilidades, torna-
se o ser da sujei¢do e da possibilidade unica, isto €, da impossibilidade.
Com a realidade deste agenciamento social da maquina de produgao, qual-
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quer mudanga da estrutura social nio podera ocorrer apenas no nivel des-
ta maquina e de seus agenciamentos proprios, mas tera que operar em
cada uma das “multiplas cabegas” da subjetividade, na estrutura psiquica,
no agenciamento basico de cada um dos individuos.

Ideologia e subjetividade sdo duas faces de uma mesma moeda, que se
complementam ¢ se excluem: sio estruturas andlogas, embora seus respecti-
vos universos de existéncia sejam diferentes (o social e o individual); a ideolo-
gla, para concretizar-se, precisa fazer-se em multiplas subjetividades, dissol-
ver as singularidades, preenchendo suas estruturas; a subjetividade, para afir-
mar-se autonomamente, deve exorcizar de si toda e qualquer ideologia, deve
deixar de lado a ma-fé e a ilusdo da identidade, para entregar-se ao arduo e
ambiguo processo de construgdo de seu ser em liberdade. A construgio de
subjetividades livres € um processo revolucionario em potencial, pois cons-
tréi individuos que ja nio necessariamente pensam segundo a logica da ma-
quina de produgdo, podendo dar origem a uma nova logica, a uma nova
maquina, a criagdo de um novo territorio social que possa colocar em perigo
a existéncia daquela maquina social. A fungéo da ideologia € ndo permitir a
emergéncia destas “subjetividades desterritorializadas”, garantindo a
territorializagio no Ambito daquela logica social # E, pois, um dos instrumen-
tos de dominagdo e de manutengio do sistema.

A tematica da subjetividade invadida pela ideologia ¢ bem explorada
numa cangdo emblematica das contestagGes de fins dos anos sessenta:
Panis et circencis, de Cactano Veloso e Gilberto Gil, gravada pelos
Mutantes. Na cangdo tropicalista, a oposi¢do constante entre a cangdo, o
sonho, o ato inusitado de assassinar o objeto do amor em plena avenida
central — a criatividade, enfim — ¢ a “mesmice” das pessoas na sala de
Jantar, preocupadas apenas em levar a vida evidencia o choque entre as
subjetividades invadidas pela ideologia ¢ as subjetividades singulares, que
buscam brechas no cenario social instaurado pela ideologia.

Educagdo: entre a subjetivagdo e a singularizagdo

Caracterizei a ideologia como uma forga material que entranha-se
nas estruturas subjetivas pré-conscientes de cada individuo, fazendo com
que ele reproduza em todos seus atos — do pensar ao escovar os dentes,
do trabathar profissionalmente ao relacionamento amoroso - a estrutura
da maquina social de produgdo. Em palavras mais simples, para usar
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uma metafora biologica, cada um dos individuos torna-se uma das célu-
las do aparelho reprodutor deste sistema social.

Mas o que acontece quando a ideologia nio se entranha no individuo?
Nesse rarissimo caso, temos o desenvolvimento auténomo da subjetividade
que, sem um molde fixo que ela precise reproduzir, pode assumir qualquer
caracteristica.> Nesta perspectiva, caracterizei anteriormente a ideologia —
fen6meno social — em posigio antagonica a subjetividade — fendmeno indi-
vidual. No processo de subjetivagfio (construgdo heterénoma da subjetivi-
dade — ideologia), o individuo recebe sua identidade de fora, da sociedade,
enquanto que no processo de singularizagio (construgio autonoma da sub-
jetividade) o individuo constrdi seu proprio ser.

Mas mesmo aqueles que conseguem superar a nausea € constituir
autonomamente sua subjetividade, t€m no horizonte de eventos de sua
agdo a maquina de produgdo, como alerta Félix Guattari:

Todos os devires singulares, todas as maneiras de existir de
modo auténtico, chocam-se contra 0 muro da sociedade
capitalfstica. Ora os devires sdo absorvidos por esse muro,
ora sofrem verdadeiros fenémenos de imploséo. E preciso cons-
truir uma outra l6gica - diferente da I6gica habitual - para poder
fazer coexistir esse muro com a imagem de um alvo que uma
forga seria capaz de perfurar. Isso, sabendo o quanto esse
muro pode ser terrivel, e como sua demoligéo implica encon-
trar meios dificeis e organizados (sem por isso cair no fascis-
mo total) e, ao mesmo tempo, continuar a desenvolver
agenciamentos e territérios onde as pessoas se sintam bem.
A meu ver, se ndo consequirmos preservar essas duas dimen-
sées, estaremos sempre correndo o risco de cair num desses
inconvenientes: deixar o poder a essas imensas méaquinas
estatais que controlam tudo, ou retomar em nossa prépria agéo
cotidiana todos esses esquemas de poder, todos estes siste-
mas de lideranga, tal como s&o manipulados pela midia. Nes-
ses dois casos, somos igualmente levados & impoténcia.®

Nesta perspectiva, tanto a escola pode desempenhar o papel de “apa-
relho ideologico™, agindo sobre as criangas de forma articulada com outras
instituigBes sociais — embora nem sempre isso apareca claramente — no
sentido de formar-lhe as estruturas da subjetividade através da reprodugio
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das estruturas sociais da maquina de produgdo, quanto pode desenvolver
uma agio “contra-ideologica”, agindo sobre as criangas de forma a possibi-
litar-lhes um desenvolvimento auténomo das estruturas da subjetividade,
criando individuos singulares, estruturalmente preparados para enfrentar as
duras barreiras sociais a que serdo submetidos — o “muro capitalistico” de
que falava Guattari — na tentativa de anular-lhes a temida singularidade.

Analisemos, em primeiro lugar, como pode dar-se a agéo ideologica
(processo de subjetivagdo) da escola, para podermos compreender depois
a real dimenséo de sua agdo contra-ideologica (processo de singularizag&o).

A concepgio de certo modo ja “classica” da ideologia, elaborada e
disseminada pelo marxismo, que a identifica com um “falseamento da
realidade” de modo a mascarar a dominagio € a exploragio leva a uma
concepgdo da escola na qual sua fungio ideoldgica seria a de mascarar e
mesmo justificar a realidade social da dominagdo. Para Bernard Charlot,
essa fungdo de camuflagem e justificagdo das desigualdades sociais é
cumprida através de um processo de abstragio das significa¢des sociais
da educagdo, levando-as para o mbito da cultura e da filosofia, retiran-
do-a da materialidade social.” Essa camuflagem das desigualdades levada
a cabo pela educagdo €, porém, complementada por uma justificagdo das
desigualdades; nas palavras de Charlot:

Mas ndo basta camuflar. O funcionamento ideolégico da pe-
dagogia exige que, além disso, ela justifique as desigualda-
des sociais, isto é, as desigualdades econbmicas, e, eventu-
almente, as desigualdades sociais e politicas. Ela ndo quer
admitir que as desigualdades resuftam das estruturas soci-
ais; nem mesmo encara a possibilidade de que possam ser
provocadas pela prépria cultura: por conseguinte, s6 pode
considerar essas desigualdades como naturais. Para ela, a
cultura de inicio, a sociedade em seguida, ndo fazem sen&o
ratificar as desigualdades naturais.?

Analisando o sistema de ensino ¢ sua fungdo de transmissio ideol6-
gica que eles caracterizam como “violéncia simbolica”, os socidlogos Pierre
Bourdieu ¢ Jean-Claude Passeron falam de sua autonomia relativa das
demais instituigdes sociais como o ponto-chave para a dissimulagio de
sua verdadeira fungdo, a transmissdo da ideologia, legitimando a ordem
social estabelecida; embora trabalhando uma perspectiva um pouco di-
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ferente, ndo estio teoricamente afastados de Charlot. Tendo a ilusdo de
que o sistema de ensino “paira sobre” as questdes economicas e politi-
cas da sociedade, a populagdo ndo consegue captar seu vinculo com
elas, percebendo-o como legitimador da divisdo de classes. °

Essa concepgio “classica”, porém, embora levante alguns dos as-
pectos da questdo, no a esgota €, mais, ndo a captura em sua profundi-
dade; a fungdo ideologica da escola ndo ¢ apenas ¢ tio somente a de
mascarar ou mesmo justificar a realidade social da dominagdo. Muito
mais do que isso, a fungdo ideologica da escola ¢ a de fornecer um
referencial externo para o desenvolvimento das estruturas subjetivas de
cada individuo, cooptando-o para o reino da maquina de produgdo social.

Assim, a ideologia, através da escola — mas ndo apenas dela —, vai
apresentar a cada individuo a realidade da maquina de produgdo como a
realidade, panorama no qual ele deve desenvolver-se, de forma perfeita-
mente articulada. Mais do que dissimular ou justificar uma realidade,
trata-se de processar a sua totalizagdo, fagocitando cada individuo para
dentro dela, de modo que nédo haja oposigdo possivel.

O mais importante ¢ ressaltar, entretanto, que esse processo € mate-
rial. Isto €, desenvolve-se ndo ao nivel “simbdlico”, como diziam Bourdieu
¢ Passeron, mas ao nivel das estruturas pré-conscientes de cada indivi-
duo, levando a uma mecanizagio, a uma coisificagdo de seus atos, que
podem assim ser previstos e programados. Tal processo de mecanizagdo
¢ conseqiiente programagdo dos atos de cada individuo s6 € possivel
através da “ma-fé”, que aproveita-se do “vazio de ser” e da transcendéncia,
estrutura basica da consciéncia e da subjetividade, como nos revelou a
descrigio fenomenoldgica.

A escola é produtora de células sociais, transformando cada indivi-
duo, cada possibilidade de uma subjetividade singular numa célula
reprodutora da ideologia da maquina de produgdo. Podemos afirmar, as-
sim, que mais fundamental e mais importante que as fungdes de camufla-
gem ou justificagdo/legitimagado que a ideologia escolar sem duvida tem, €
a sua fungdo material, produtora de individuos corretamente programa-
dos para o perfeito funcionamento social.

Tendo uma preocupagdo muito mais material do que “simbolica”, a
funcio ideologica da escola processa-se muito menos no ambito dos con-
tetidos de ensino ¢ muito mais no ambito das metodologias de ensino, o
que importa ndo € tanto o que € ensinado, mas como esse assunto — ou
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outro qualquer — é passado para os alunos, através de que tipos de atitu-
des, de que estrutura socio-escolar, de que tipo de relacionamento entre
alunos, entre esses e o(s) professor(es), a comunidade escolar etc.

A educagio dita “tradicional”, com todo o seu relacionamento
autoritario entre professor e alunos, introjetava nas estruturas subjeti-
vas o respeito a autoridade € ao poder superiores, assim como o medo
da repressdo; independentemente de mascarar ou ndo as injustigas
sociais, de justifica-las ou ndo através de designios naturais ¢/ou divi-
nos, ensinava pré-¢onscientemente a cada individuo a necessidade da
obediéncia e do respeito a ordem social. E o mais importante € que,
dando-se ao nivel pré-consciente, esse aprendizado seria determinante
para a consciéncia mesma do individuo, passando a fazer parte de sua
estrutura subjetiva, isto é, de sua forma de perceber o mundo e de
relacionar-se com ele.

Comentando essa forma de ideologia educacional, que classifica como
“tendéncia ideologica tradicionalista”, Encarnacion Sobrifio afirma que:

Essa tendéncia aceita como natural ou normal o carater
assimétrico da relagdo pedagégica de base. Os ensinantes
localizam-se numa posigdo hegemdénica, enquanto que 0s
ensinados se situam como grupo subordinado que deve aca-
tar ordens e consumir determinados conhecimentos, tanto
quanto os valores implicitos que aqueles veiculam. Essa
assimetria explica-se pelo fato de que os ensinantes séo os
que possuem os conhecimentos e a experiéncia. O ensinante
é 0 ‘adulto’ ou o ‘ser amadurecido’, isto é, o ser que comple-
tou a sua formagdo, que concluiu o seu crescimento, que
alcangou seu maior desenvolvimento. A ele se opdem, numa
posigéo subordinada, os ensinados ou a crianga, 0 jovem, o
adolescente, o imaturo, ou seja, aqueles que estdo em vias
de crescimento, de desenvolvimento.’®

A principal caracteristica do mecanismo ideologico da educagéo tra-
dicional &, pois, essa assimetria entre professores e alunos que, fundada
primeiro na autoridade “daquele que sabe” sobre “aqueles que ndo sa-
bem”, estende-se facilmente para o Ambito da politica, fundamentando as
relagbes de poder que embasam o sistema de dominagdo. O professor
“representa” ter uma identidade e uma integridade subjetivas, servindo
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de exemplo aos alunos que, no processo de busca de sua identidade,

espelham-se nos exemplos pessoais e sociais que lhes sdo dados. Logo
percebem que a identidade que buscam ndo esta de antemao dentro de-
les, mas tampouco a encontram fora; a introje¢do do mecanismo de ma-
fé, impulsionado ¢ amplificado pelo medo da repressdo ¢ pelo medo do
“vazio” que descobrem dentro deles mesmos, leva por fim ao assumir da
“representacdo” que a ideologia escolar oferece-lhes, criando todo o
panorama, o cendrio, a iluminagdo e distribuindo os papéis. A correta
representagio destes papéis traz consigo o reconhecimento da comunida-
de escolar, da familia, dos amigos etc., ganhando a crianga a identidade
que procurava, mesmo sabendo, em seu intimo, que essa identidade ndo
passa de uma capa de exterioridade.

No caso da educagdo dita “moderna”, a escola nova fundamentada
no Emilio de Rousseau, a fungio ideologica aparece em bases bastante
diferentes. Como ocorre uma descentralizagdo da autoridade da figura do
professor, passando-se a um “respeito pela liberdade do aluno™, a introjegdo
dos mecanismos de autoridade deixa de ser o ponto central da fungdo
ideologica da pedagogia. Mas se ndo serve para programar os individuos
para o respeito a autoridade no ambito politico-social, a quem serve tal
pedagogia e seu mecanismo ideologico?

Nao podemos nos esquecer que a escola nova surge na Europa
como “educagéo especial”, voltada para individuos portadores de algum
tipo de deficiéncia; é nos Estados Unidos, porém, que ela passa a funda-
mentar todo o sistema de ensino. Tal educagio vai servir diretamente aos
interesses capitalistas, agindo na formagio do individuo empreendedor, o
self made man de que necessita o capitalismo industrial e financeiro. E
claro que no caso dos paises pobres essa educagio, se chega a ser aplica-
da, vai atender a uma clientela diferenciada, de alta renda, formando os
quadros dirigentes da sociedade; a populagdo menos favorecida, por sua
vez, continua a receber — quando recebe — uma educagdo do tipo tradici-
onal, orientando sua subjetividade para o respeito a autoridade.

Falando em termos da construgio das estruturas subjetivas pré-cons-
cientes do individuo, como age tal tendéncia educacional? Poderiamos
pensar que, por nfo passar pela experiéncia autoritaria na relagdo profes-
sor/aluno como ¢ o caso na educagéo tradicional, essa proposta pedagogi-
ca possibilitasse que cada individuo constituisse autonomamente sua es-
trutura subjetiva, como deixa entrever seu discurso, com a defesa da



Educagiio, ideologia e a construgio do sujeito * 199

“liberdade” do educando e o questionamento da autoridade do professor.
A questio ndo é bem essa, porém. A ideologia também fornecera, a cada
individuo, um panorama referencial no qual ele deve se pautar para cons-
tituir sua subjetividade através da exterioridade, alcangando o reconheci-
mento, em si mesmo e dos outros.

Mas o referencial que temos aqui passa a ser o de uma sociedade
“liberal” e “democratica”, na qual o individuo deve agir politicamente
através da participagdo representativa. Assim, embora o processo de im-
posigdo de papéis seja mais brando, ele continua acontecendo, seguindo
exatamente a mesma estrutura do tipo anterior; a unica diferenca € que o
processo, aqui, ¢ mais velado, dado o discurso “liberal” que o veicula.

Nesta perspectiva de analise, a fungio ideologica da escola, menos
do que instauradora de um processo de subjetivagdo, funciona, isso sim,
como amplificadora de um mecanismo que ja se desenvolve em cada
individuo, a estruturagio da subjetividade.

A fungdo ideoldgica da escola ndo é, porém, necessariamente inerente
a ela; percebemos que na historia social da dominag¢io do homem sobre o
homem, a escola tem servido de suporte, como um dos aparelhos ideologi-
cos — nesta nossa época ainda o mais importante, dada a sua abrangéncia —
a servico do Estado em sua continua a¢fo no sentido de manter sua posi-
¢80 hegeménica e coordenadora do processo de exploragio do trabalho.

E uma fungdo externa a escola, entretanto, essa de distribuir “papéis
sociais” através do processo de subjetivagdo, promovendo o desenvolvi-
mento de subjetividades reprodutoras da ideologia da maquina de produgéo
¢ impedindo o desenvolvimento de subjetividades singulares, que poderiam
questionar a hegemonia totalizante desta maquina, inaugurando novas alter-
nativas de produgdo social — atitude essencialmente “subversiva”. Essa fun-
¢do ¢ indexada a educagio — escolar ou nio — primeiro, através dos indivi-
duos que compdem a “geragdo adulta”, que tendo desenvolvido suas estru-
turas subjetivas no contexto da ideologia da maquina de produgio, ja ndo
conseguem sequer imaginar a possibilidade de outro panorama, de uma ou-
tra realidade social, “impondo” com a melhor das intengdes - ¢ bom que
fique claro que essa imposi¢io de uma subjetivagio ligada a ideologia nio se
da, para esses individuos, de forma consciente!' — a mesma estrutura de
realidade que vivem e sempre viveram; em segundo lugar, a indexagdo é
realizada pela propria maquina de produgdo social, através do Estado, que
passa a ser o grande gerenciador da educagiio — nem sempre financiador,
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mas sem abrir mio do controle operacional — percebendo que a escola, com
maior intensidade do que outras instituigdes, poderia ser o veiculo do proces-
so de subjetivagdo e disseminagdo de sua ideologia.

Nio sendo, assim, uma fungdo intrinseca a escola, nada impede,
teoricamente — para ndo entrarmos na discussio das reais possibilidades
praticas de tal empresa — que a escola deixe de desempenhar esse papel
de disseminagao da ideologia através do processo de subjetivagdo, o que
constituiria por si s6, como veremos, uma atividade “contra-ideologica”.

Quando ¢ utilizada como veiculo para a constitui¢io externa das sub-
Jjetividades a ela confiadas, a escola esta desempenhando uma fungo ideo-
légica; o desempenho dessa fungéo nio significa, porém, que a escola este-
Jja necessariamente a servigo da maquina de produgdo: da mesma maneira
que pode estar sendo um instrumento dessa maquina para o processo de
subjetivagdo por ela desejado, a escola pode estar desenvolvendo uma
atividade ideologica que seja contraria aquela da maquina de produgio.

A experiéncia desenvolvida pelo educador cataldo Francesc Ferrer
1 Guardia com a Escuela Moderna de Barcelona, por exemplo, pode
ser até mesmo tomado como o paradigma de uma escola fundada na
ideologia libertaria.!? Nio € o fato de ser libertaria, porém, que retira
dela a sua caracteristica ideologica; assim como a escola
“capitalistica™? utiliza-se da ideologia e da estruturagdo da subjetivi-
dade individual para produzir os individuos que deseja ¢ dos quais ne-
cessita para o seu funcionamento, a Escuela Moderna utilizava-se da
ideologia para agir sobre o processo de subjetivagdo para produzir indi-
viduos com caracteristicas especiais. Em ambos os casos, embora tra-
tando-se de ideologias contrarias, a escola ¢ essencialmente um apa-
relho ideolégico, utilizado com o objetivo, a longo prazo, de manter —
caso da escola “capitalistica” ~ ou transformar — caso da Escuela
Moderna — a estrutura social vigente.

Falar que a escola pode desempenhar uma fungio “contra-ideologi-
ca” &, portanto, afirmar o oposto dessa utilizagdo especifica, mesmo quan-
do seu objetivo € o de desenvolver e distribuir uma nova ideologia, agindo
no sentido da transformagdo social. Afirmar a agio contra-ideologica da
escola ¢ afirmar a possibilidade de uma agado radicalmente revolucionaria,
inaugurando — pela primeira vez ao nivel institucional — um processo de
subjetivagido auténomo, que pode levar a constituigio de individuos verda-
deiramente singulares, capazes de uma agio social até entdo inusitada.
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Assim como a fungo ideologica ¢ possibilitada pelo fendbmeno da
ma-fé, que permite a acoplagem da ideologia social ao ““vazio de ser” da
consciéncia durante o processo de subjetivagio, isto €, quando o indivi-
duo descobre-se como ele mesmo € assume-se cOmo um sujeito que vive
em meio a outros sujeitos, a sua a¢io contra-ideologica torna-se possivel
justamente através da negagdo do fendmeno da ma-fé. Uma escola que
opte pela agdo contra-ideologica deve necessariamente agir no sentido de
impedir que o individuo, no processo de subjetivagdo, deixe-se levar pelo
“canto de sereia” da representagdo ideologica.

A agdo contra-ideoldgica da escola consiste no desenvolvimento de
um processo auténomo de subjetivagio, através do qual o individuo que
se descobre consciente, em lugar de buscar na exterioridade os elementos
referenciais para preencher o vazio de seu ser, rendendo-se — através da
ma-fé sartreana — a identidade facil e falsa que lhe oferece a ideologia,
consegue dominar a nausea que lhe causam o vazio de seu ser € sua
gratuidade, para, partindo desse vazio interior ¢ das referéncias exterio-
res, construir a sua propria identidade, de forma autonoma.

Esse processo implica no assumir da liberdade de que fala o mesmo Sartre
em O Ser e 0 Nada, a liberdade que fundamenta todo e qualquer ato, pois “a
condigio indispensavel e fundamental de toda agdo é a liberdade do ser atuan-
te”.* Se o processo de subjetivagio é autébnomo, nio sucumbindo a tentagio de
superar € compensar a angustia através da ma-~fé, rendendo-se aos encantos da
1dentidade via ideologia, o resultado € necessariamente a liberdade em seu senti-
do mais agudo, mais pleno, a liberdade como fundamento do ser, da qual nos fala
o fildsofo francés. Enquanto que no processo de subjetivagio via ideologia o
panorama externo ¢ intemo € todo dado, anteriormente determinado pela ideolo-
gia da maquina social, o que resulta numa “liberdade” — quando ha — bastante
relativa, pois as decis3es ja foram, na verdade, tomadas de antem&o, no processo
de subjetivagiio autdnoma, que consegue superar o “vazio de ser” da subjetivida-
de, a liberdade € o \inico horizonte possivel.

No contexto de uma sociedade instituida, porém, a ag¢do contra-
ideoldgica da escola ndo ¢ nada simples; se ela apresenta-se como uma
possibilidade tedrica plausivel, podendo ser realizada através do desen-
volvimento de um processo de subjetivagdo autbnomo, em oposigdo a
subjetivagdo industrial do capitalismo, como diria Félix Guattari, as suas
condigdes praticas, dado que nio seria realizada num panorama utépico,
mas num panorama capitalistico ja dado e organizado justamente no sen-
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tido de impedir a eclosdo das subjetividades singulares que seriam o seu

resultado, sdo quase sempre totalmente impossibilitadas.

Uma educagio contra-ideoldgica, autdnoma e libertaria, precisaria co-
megar por destruir o panorama enquanto referencial balizador de subjetivagéo;
por ai ja vemos que a nogdo de escola libertaria como a de uma escola na
qual as criangas sdo deixadas a mercé de sua auto-organizagio, sem a interfe-
réncia autoritaria de professores e da comunidade em geral, ndo passaria,
realmente, de um tacanho liberalismo, pois na auséncia de referenciais im-
postos diretamente através da relagdo professor versus aluno o grande
referencial, em ultima instancia, seria o da propria maquina sacial de produ-
¢30, permanecendo como o horizonte referencial para o desenvolvimento
das subjetividades. Uma escola que se pretende libertaria, mas que nio age
concretamente sobre seus alunos'® faz, pois, o jogo da reagao, deixando-os
nas mios da mesma maquina social que ela critica. Por outro lado, uma
escola libertaria que aja direta e concretamente sobre seus alunos, referenciando
o processo de construgdo de sua subjetividade ndo na ideologia capitalistica,
mas numa ideologia socialista libertaria ja construida, estara, independente-
mente dos resultados obtidos, praticando uma educagdo ideoldgica que, em
ultima analise, em nada difere da educagdo capitalistica que combate.

Disso podemos concluir que, se por um lado a escola libertaria con-
tra-ideologica precisa agir ativamente sobre os alunos, essa agdo ndo pode
‘dar-se mediada pela disseminagio de uma ideologia libertaria, que servi-

-ria de referencial para um processo de subjetivagio que ndo seria, assim,
auténomo. A construgdo de um processo educativo que possibilitasse aos
individuos a construgdo auténoma de sua subjetividade, resultando em
pessoas singulares, seria um empreendimento verdadeiramente revoluci-
onario, um golpe contra a sociedade de dominagio que, articulada numa
maquina por demais complexa e bem azeitada, vem fazendo de nés parte
de suas engrenagens ha milhares e milhares de anos.

Notas

1  Uma vez mais a ciéncia do homem imita a logica da maquina social,
que a ela antecipa-se ha milénios: a engenharia genética, ao introduzir
nas células determinados genes faz com que essas células passem a
reproduzi-los, assim como a ideologia introjetada pela subjetividade
de cada individuo faz com que ele reproduza aquela ideologia.
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Karl Mannheim, em Ideologia e Utopia, distingue entre as visdes
sociais de mundo que funcionam através da afirmagfio do sistema
social, e portanto garantem sua manutenggo (que ele chama de ide-
ologias) e visOes sociais de mundo que se proponham a planificagdo
de um novo sistema social, trabalhando uma perspectiva de transfor-
magio da sociedade (que ele denomina de utopias). Aparentemen-
te, ao colocar a possibilidade de possibilidade de subjetividades que
expressem a ideologia social (reproduzindo o sistema) e de subjetivi-
dades autonomas, que ndo estariam impregnadas pela ideologia e,
portanto, ndo reproduziriam o sistema, estaria eu trabalhando na mesma
perspectiva de Mannheim. Isso sé € correto até certo ponto.
Mannheim estd mais préximo de Lénin e Gramsci, por exemplo, que
distinguem entre ideologias que reproduzem o sistema e ideologias de
classes sociais revolucionarias que lutam por sua transformagio,
mudando apenas os nomes. Para ele tanto ideologias quanto utopias
seguem sendo realidades sociais expressas em idéias, em conteli-
dos de pensamento. Diversamente, estou procurando demonstrar
que a ideologia &, antes de tudo, estrutura de agdo, o que permite
compreender porque certos discursos, aparentemente revolucionari-
os sdo, na verdade, conservadores € vice-versa.

Expressdo utilizada por Guattari em O Inconsciente Maquinico: 316.

Novamente aqui podemos lembrar Mannheim: a subjetividade sin-
gular, auténoma, enquanto possibilidade de emergéncia do novo,
representa a utopia em sua oposic¢do a ideologia. Parece-me que a
critica que Engels faz ao “socialismo utdpico” fica capenga: a uto-
pia traz em si, de fato, um componente revolucionario: por isso é
sempre tdo duramente combatida pelo sistema, que ndo admite de
forma alguma uma convivéncia pacifica com ela.

Nao devemos nos esquecer de que a consci€ncia foi definida como
“o ser das possibilidades”.

Guattari e Rolnik, Micropolitica: cartografias do desejo: 50.
Charlot, A Mistificagdo Pedagdgica: 75-76.

Ibidem: 76.

Bourdieu e Passeron, A Reprodugdo: 208.
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10
11

12

13

14
15

Sobrifio, Ideologia e Educagdo: 53.

Por ser parte da propria estrutura subjetiva, essa agdo so pode dar-
se ao nivel pré-consciente, pois a consciéncia ja € resultado e fun-
¢do dessa estrutura.

O leitor interessado nas propostas libertarias de educagio podera
consultar meus trabalhos sobre a pedagogia anarquista: Pedago-
gia do Risco, Ed. Papirus, 1995 e Educagdo Anarquista: um
paradigma para hoje, Ed. Unimep, 1995. Sobre a Escuela Mo-
derna de Ferrer, ver meu artigo Educagdo e Liberdade: a expe-
riéncia da Escola Moderna de Barcelona, publicado no numero
9 da Revista Pro-posicdes.

Félix Guattari utiliza o adjetivo capitalistico para designar todas as
relagGes politicas, sociais, econdmicas etc. fundadas na estrutura
capitalista, mesmo aquelas do socialismo real que, na sua visio, ndo
haviam conseguido superar os mecanismos capitalisticos. Ver, do
autor, Revolugdo Molecular: pulsag¢des politicas do desejo.

Sartre, 1981: 541.

Em varios escritos, Régis de Morais defende que o ensino deve ser
uma necessaria intervengio, sem a qual ndo ha educagio possivel.
Na mesma linha, Carlos Diaz escreve:

“Pelo contrario, educar ¢ manipular, dirigir, conformar, modelar.
Educare, educere: esta dupla raiz da ctimologia fala claramente
que educagio sem manipulagdo ¢ impossivel.” (1978: 14).
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