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de exemplo aos alunos que, no processo de busca de sua identidade,

espelham-se nos exemplos pessoais e sociais que lhes sdo dados. Logo
percebem que a identidade que buscam ndo esta de antemao dentro de-
les, mas tampouco a encontram fora; a introje¢do do mecanismo de ma-
fé, impulsionado ¢ amplificado pelo medo da repressdo ¢ pelo medo do
“vazio” que descobrem dentro deles mesmos, leva por fim ao assumir da
“representacdo” que a ideologia escolar oferece-lhes, criando todo o
panorama, o cendrio, a iluminagdo e distribuindo os papéis. A correta
representagio destes papéis traz consigo o reconhecimento da comunida-
de escolar, da familia, dos amigos etc., ganhando a crianga a identidade
que procurava, mesmo sabendo, em seu intimo, que essa identidade ndo
passa de uma capa de exterioridade.

No caso da educagdo dita “moderna”, a escola nova fundamentada
no Emilio de Rousseau, a fungio ideologica aparece em bases bastante
diferentes. Como ocorre uma descentralizagdo da autoridade da figura do
professor, passando-se a um “respeito pela liberdade do aluno™, a introjegdo
dos mecanismos de autoridade deixa de ser o ponto central da fungdo
ideologica da pedagogia. Mas se ndo serve para programar os individuos
para o respeito a autoridade no ambito politico-social, a quem serve tal
pedagogia e seu mecanismo ideologico?

Nao podemos nos esquecer que a escola nova surge na Europa
como “educagéo especial”, voltada para individuos portadores de algum
tipo de deficiéncia; é nos Estados Unidos, porém, que ela passa a funda-
mentar todo o sistema de ensino. Tal educagio vai servir diretamente aos
interesses capitalistas, agindo na formagio do individuo empreendedor, o
self made man de que necessita o capitalismo industrial e financeiro. E
claro que no caso dos paises pobres essa educagio, se chega a ser aplica-
da, vai atender a uma clientela diferenciada, de alta renda, formando os
quadros dirigentes da sociedade; a populagdo menos favorecida, por sua
vez, continua a receber — quando recebe — uma educagdo do tipo tradici-
onal, orientando sua subjetividade para o respeito a autoridade.

Falando em termos da construgio das estruturas subjetivas pré-cons-
cientes do individuo, como age tal tendéncia educacional? Poderiamos
pensar que, por nfo passar pela experiéncia autoritaria na relagdo profes-
sor/aluno como ¢ o caso na educagéo tradicional, essa proposta pedagogi-
ca possibilitasse que cada individuo constituisse autonomamente sua es-
trutura subjetiva, como deixa entrever seu discurso, com a defesa da
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“liberdade” do educando e o questionamento da autoridade do professor.
A questio ndo é bem essa, porém. A ideologia também fornecera, a cada
individuo, um panorama referencial no qual ele deve se pautar para cons-
tituir sua subjetividade através da exterioridade, alcangando o reconheci-
mento, em si mesmo e dos outros.

Mas o referencial que temos aqui passa a ser o de uma sociedade
“liberal” e “democratica”, na qual o individuo deve agir politicamente
através da participagdo representativa. Assim, embora o processo de im-
posigdo de papéis seja mais brando, ele continua acontecendo, seguindo
exatamente a mesma estrutura do tipo anterior; a unica diferenca € que o
processo, aqui, ¢ mais velado, dado o discurso “liberal” que o veicula.

Nesta perspectiva de analise, a fungio ideologica da escola, menos
do que instauradora de um processo de subjetivagdo, funciona, isso sim,
como amplificadora de um mecanismo que ja se desenvolve em cada
individuo, a estruturagio da subjetividade.

A fungdo ideoldgica da escola ndo é, porém, necessariamente inerente
a ela; percebemos que na historia social da dominag¢io do homem sobre o
homem, a escola tem servido de suporte, como um dos aparelhos ideologi-
cos — nesta nossa época ainda o mais importante, dada a sua abrangéncia —
a servico do Estado em sua continua a¢fo no sentido de manter sua posi-
¢80 hegeménica e coordenadora do processo de exploragio do trabalho.

E uma fungdo externa a escola, entretanto, essa de distribuir “papéis
sociais” através do processo de subjetivagdo, promovendo o desenvolvi-
mento de subjetividades reprodutoras da ideologia da maquina de produgéo
¢ impedindo o desenvolvimento de subjetividades singulares, que poderiam
questionar a hegemonia totalizante desta maquina, inaugurando novas alter-
nativas de produgdo social — atitude essencialmente “subversiva”. Essa fun-
¢do ¢ indexada a educagio — escolar ou nio — primeiro, através dos indivi-
duos que compdem a “geragdo adulta”, que tendo desenvolvido suas estru-
turas subjetivas no contexto da ideologia da maquina de produgio, ja ndo
conseguem sequer imaginar a possibilidade de outro panorama, de uma ou-
tra realidade social, “impondo” com a melhor das intengdes - ¢ bom que
fique claro que essa imposi¢io de uma subjetivagio ligada a ideologia nio se
da, para esses individuos, de forma consciente!' — a mesma estrutura de
realidade que vivem e sempre viveram; em segundo lugar, a indexagdo é
realizada pela propria maquina de produgdo social, através do Estado, que
passa a ser o grande gerenciador da educagiio — nem sempre financiador,
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mas sem abrir mio do controle operacional — percebendo que a escola, com
maior intensidade do que outras instituigdes, poderia ser o veiculo do proces-
so de subjetivagdo e disseminagdo de sua ideologia.

Nio sendo, assim, uma fungdo intrinseca a escola, nada impede,
teoricamente — para ndo entrarmos na discussio das reais possibilidades
praticas de tal empresa — que a escola deixe de desempenhar esse papel
de disseminagao da ideologia através do processo de subjetivagdo, o que
constituiria por si s6, como veremos, uma atividade “contra-ideologica”.

Quando ¢ utilizada como veiculo para a constitui¢io externa das sub-
Jjetividades a ela confiadas, a escola esta desempenhando uma fungo ideo-
légica; o desempenho dessa fungéo nio significa, porém, que a escola este-
Jja necessariamente a servigo da maquina de produgdo: da mesma maneira
que pode estar sendo um instrumento dessa maquina para o processo de
subjetivagdo por ela desejado, a escola pode estar desenvolvendo uma
atividade ideologica que seja contraria aquela da maquina de produgio.

A experiéncia desenvolvida pelo educador cataldo Francesc Ferrer
1 Guardia com a Escuela Moderna de Barcelona, por exemplo, pode
ser até mesmo tomado como o paradigma de uma escola fundada na
ideologia libertaria.!? Nio € o fato de ser libertaria, porém, que retira
dela a sua caracteristica ideologica; assim como a escola
“capitalistica™? utiliza-se da ideologia e da estruturagdo da subjetivi-
dade individual para produzir os individuos que deseja ¢ dos quais ne-
cessita para o seu funcionamento, a Escuela Moderna utilizava-se da
ideologia para agir sobre o processo de subjetivagdo para produzir indi-
viduos com caracteristicas especiais. Em ambos os casos, embora tra-
tando-se de ideologias contrarias, a escola ¢ essencialmente um apa-
relho ideolégico, utilizado com o objetivo, a longo prazo, de manter —
caso da escola “capitalistica” ~ ou transformar — caso da Escuela
Moderna — a estrutura social vigente.

Falar que a escola pode desempenhar uma fungio “contra-ideologi-
ca” &, portanto, afirmar o oposto dessa utilizagdo especifica, mesmo quan-
do seu objetivo € o de desenvolver e distribuir uma nova ideologia, agindo
no sentido da transformagdo social. Afirmar a agio contra-ideologica da
escola ¢ afirmar a possibilidade de uma agado radicalmente revolucionaria,
inaugurando — pela primeira vez ao nivel institucional — um processo de
subjetivagido auténomo, que pode levar a constituigio de individuos verda-
deiramente singulares, capazes de uma agio social até entdo inusitada.
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Assim como a fungo ideologica ¢ possibilitada pelo fendbmeno da
ma-fé, que permite a acoplagem da ideologia social ao ““vazio de ser” da
consciéncia durante o processo de subjetivagio, isto €, quando o indivi-
duo descobre-se como ele mesmo € assume-se cOmo um sujeito que vive
em meio a outros sujeitos, a sua a¢io contra-ideologica torna-se possivel
justamente através da negagdo do fendmeno da ma-fé. Uma escola que
opte pela agdo contra-ideologica deve necessariamente agir no sentido de
impedir que o individuo, no processo de subjetivagdo, deixe-se levar pelo
“canto de sereia” da representagdo ideologica.

A agdo contra-ideoldgica da escola consiste no desenvolvimento de
um processo auténomo de subjetivagio, através do qual o individuo que
se descobre consciente, em lugar de buscar na exterioridade os elementos
referenciais para preencher o vazio de seu ser, rendendo-se — através da
ma-fé sartreana — a identidade facil e falsa que lhe oferece a ideologia,
consegue dominar a nausea que lhe causam o vazio de seu ser € sua
gratuidade, para, partindo desse vazio interior ¢ das referéncias exterio-
res, construir a sua propria identidade, de forma autonoma.

Esse processo implica no assumir da liberdade de que fala o mesmo Sartre
em O Ser e 0 Nada, a liberdade que fundamenta todo e qualquer ato, pois “a
condigio indispensavel e fundamental de toda agdo é a liberdade do ser atuan-
te”.* Se o processo de subjetivagio é autébnomo, nio sucumbindo a tentagio de
superar € compensar a angustia através da ma-~fé, rendendo-se aos encantos da
1dentidade via ideologia, o resultado € necessariamente a liberdade em seu senti-
do mais agudo, mais pleno, a liberdade como fundamento do ser, da qual nos fala
o fildsofo francés. Enquanto que no processo de subjetivagio via ideologia o
panorama externo ¢ intemo € todo dado, anteriormente determinado pela ideolo-
gia da maquina social, o que resulta numa “liberdade” — quando ha — bastante
relativa, pois as decis3es ja foram, na verdade, tomadas de antem&o, no processo
de subjetivagiio autdnoma, que consegue superar o “vazio de ser” da subjetivida-
de, a liberdade € o \inico horizonte possivel.

No contexto de uma sociedade instituida, porém, a ag¢do contra-
ideoldgica da escola ndo ¢ nada simples; se ela apresenta-se como uma
possibilidade tedrica plausivel, podendo ser realizada através do desen-
volvimento de um processo de subjetivagdo autbnomo, em oposigdo a
subjetivagdo industrial do capitalismo, como diria Félix Guattari, as suas
condigdes praticas, dado que nio seria realizada num panorama utépico,
mas num panorama capitalistico ja dado e organizado justamente no sen-
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tido de impedir a eclosdo das subjetividades singulares que seriam o seu

resultado, sdo quase sempre totalmente impossibilitadas.

Uma educagio contra-ideoldgica, autdnoma e libertaria, precisaria co-
megar por destruir o panorama enquanto referencial balizador de subjetivagéo;
por ai ja vemos que a nogdo de escola libertaria como a de uma escola na
qual as criangas sdo deixadas a mercé de sua auto-organizagio, sem a interfe-
réncia autoritaria de professores e da comunidade em geral, ndo passaria,
realmente, de um tacanho liberalismo, pois na auséncia de referenciais im-
postos diretamente através da relagdo professor versus aluno o grande
referencial, em ultima instancia, seria o da propria maquina sacial de produ-
¢30, permanecendo como o horizonte referencial para o desenvolvimento
das subjetividades. Uma escola que se pretende libertaria, mas que nio age
concretamente sobre seus alunos'® faz, pois, o jogo da reagao, deixando-os
nas mios da mesma maquina social que ela critica. Por outro lado, uma
escola libertaria que aja direta e concretamente sobre seus alunos, referenciando
o processo de construgdo de sua subjetividade ndo na ideologia capitalistica,
mas numa ideologia socialista libertaria ja construida, estara, independente-
mente dos resultados obtidos, praticando uma educagdo ideoldgica que, em
ultima analise, em nada difere da educagdo capitalistica que combate.

Disso podemos concluir que, se por um lado a escola libertaria con-
tra-ideologica precisa agir ativamente sobre os alunos, essa agdo ndo pode
‘dar-se mediada pela disseminagio de uma ideologia libertaria, que servi-

-ria de referencial para um processo de subjetivagio que ndo seria, assim,
auténomo. A construgdo de um processo educativo que possibilitasse aos
individuos a construgdo auténoma de sua subjetividade, resultando em
pessoas singulares, seria um empreendimento verdadeiramente revoluci-
onario, um golpe contra a sociedade de dominagio que, articulada numa
maquina por demais complexa e bem azeitada, vem fazendo de nés parte
de suas engrenagens ha milhares e milhares de anos.

Notas

1  Uma vez mais a ciéncia do homem imita a logica da maquina social,
que a ela antecipa-se ha milénios: a engenharia genética, ao introduzir
nas células determinados genes faz com que essas células passem a
reproduzi-los, assim como a ideologia introjetada pela subjetividade
de cada individuo faz com que ele reproduza aquela ideologia.
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Karl Mannheim, em Ideologia e Utopia, distingue entre as visdes
sociais de mundo que funcionam através da afirmagfio do sistema
social, e portanto garantem sua manutenggo (que ele chama de ide-
ologias) e visOes sociais de mundo que se proponham a planificagdo
de um novo sistema social, trabalhando uma perspectiva de transfor-
magio da sociedade (que ele denomina de utopias). Aparentemen-
te, ao colocar a possibilidade de possibilidade de subjetividades que
expressem a ideologia social (reproduzindo o sistema) e de subjetivi-
dades autonomas, que ndo estariam impregnadas pela ideologia e,
portanto, ndo reproduziriam o sistema, estaria eu trabalhando na mesma
perspectiva de Mannheim. Isso sé € correto até certo ponto.
Mannheim estd mais préximo de Lénin e Gramsci, por exemplo, que
distinguem entre ideologias que reproduzem o sistema e ideologias de
classes sociais revolucionarias que lutam por sua transformagio,
mudando apenas os nomes. Para ele tanto ideologias quanto utopias
seguem sendo realidades sociais expressas em idéias, em conteli-
dos de pensamento. Diversamente, estou procurando demonstrar
que a ideologia &, antes de tudo, estrutura de agdo, o que permite
compreender porque certos discursos, aparentemente revolucionari-
os sdo, na verdade, conservadores € vice-versa.

Expressdo utilizada por Guattari em O Inconsciente Maquinico: 316.

Novamente aqui podemos lembrar Mannheim: a subjetividade sin-
gular, auténoma, enquanto possibilidade de emergéncia do novo,
representa a utopia em sua oposic¢do a ideologia. Parece-me que a
critica que Engels faz ao “socialismo utdpico” fica capenga: a uto-
pia traz em si, de fato, um componente revolucionario: por isso é
sempre tdo duramente combatida pelo sistema, que ndo admite de
forma alguma uma convivéncia pacifica com ela.

Nao devemos nos esquecer de que a consci€ncia foi definida como
“o ser das possibilidades”.

Guattari e Rolnik, Micropolitica: cartografias do desejo: 50.
Charlot, A Mistificagdo Pedagdgica: 75-76.

Ibidem: 76.

Bourdieu e Passeron, A Reprodugdo: 208.
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10
11

12

13

14
15

Sobrifio, Ideologia e Educagdo: 53.

Por ser parte da propria estrutura subjetiva, essa agdo so pode dar-
se ao nivel pré-consciente, pois a consciéncia ja € resultado e fun-
¢do dessa estrutura.

O leitor interessado nas propostas libertarias de educagio podera
consultar meus trabalhos sobre a pedagogia anarquista: Pedago-
gia do Risco, Ed. Papirus, 1995 e Educagdo Anarquista: um
paradigma para hoje, Ed. Unimep, 1995. Sobre a Escuela Mo-
derna de Ferrer, ver meu artigo Educagdo e Liberdade: a expe-
riéncia da Escola Moderna de Barcelona, publicado no numero
9 da Revista Pro-posicdes.

Félix Guattari utiliza o adjetivo capitalistico para designar todas as
relagGes politicas, sociais, econdmicas etc. fundadas na estrutura
capitalista, mesmo aquelas do socialismo real que, na sua visio, ndo
haviam conseguido superar os mecanismos capitalisticos. Ver, do
autor, Revolugdo Molecular: pulsag¢des politicas do desejo.

Sartre, 1981: 541.

Em varios escritos, Régis de Morais defende que o ensino deve ser
uma necessaria intervengio, sem a qual ndo ha educagio possivel.
Na mesma linha, Carlos Diaz escreve:

“Pelo contrario, educar ¢ manipular, dirigir, conformar, modelar.
Educare, educere: esta dupla raiz da ctimologia fala claramente
que educagio sem manipulagdo ¢ impossivel.” (1978: 14).
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