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diferenciam de idades mais avangadas: antes de qualquer coisa, a crianga
precisa ser cuidada, alimentada, protegida.

A concepgdo de educagio infantil baseada no bindmio cuidado/edu-
cagdo teve origem na segunda metade do século X VIII, na Franga. Desde
entdo, discussGes acerca da fungdo das creches/pré-escolas vém apon-
tando ora para a necessidade de se priorizar aspectos pedagogicos, ora
aspectos higiénicos ¢ de cuidados com a satide, ou entdo para aspectos do
desenvolvimento motor ou da suposta privagdo cultural a que estio sub-

metidas principalmente as criangas das classes sociais empobrecidas.

O processo de constituicdo de uma identidade, de uma concepgéo
clara acerca desta modalidade educacional tem expressado, principalmente,
interrogacdes ¢ indefini¢des, as quais se apresentam, por sua vez, no dia-
a-dia da tarefa pedagodgica. Somam-se a estas a realidade das salas
superlotadas, da falta de condigGes materiais de trabalho, das dificuldades
em se estabelecer limites entre o assistencial ¢ o pedagogico, do
estranhamento a clientela, da falta de preparo para lidar com os diferentes
momentos do desenvolvimento infantil, dentre outros aspectos, o que
compde um quadro no minimo desafiador.

Como resultado, mantém-se a dicotomia e indefini¢do: afinal, qual o
papel do profissional que trabalha com criangas de 0 a 6 anos? Cuidar?
Educar? Ou cuidar e educar? Essas agdes podem ser concomitantes?

Essa ultima questdo remete a pressupostos tedricos que nos permi-
tem compreender as atividades de ensinar e aprender como caracteristi-
cas das relagdes humanas ¢ constitutivas dos sujeitos que as engendram.
Ou seja: sempre que pessoas entram em contato, podem aprender umas
com as outras, independente da inten¢do deliberada de alguém. Afinal,
também aprendemos por observagio e, fundamentalmente, imitagio, seja
esta deliberada ou néo, fator este considerado por Vygotski' como predo-
minante do desenvolvimento infantil.

Aprender, segundo o referencial tedrico aqui adotado, consiste em apro-
priar-se da cultura, das significagGes historicamente produzdas pelos homens
para representarem a realidade. Como desde o momento em que nascemos
estamos nos apropriando da cultura do/via grupo social ao qual pertence-
mos, explicita-se a compreensio de que constituimos nossa singularidade no
contexto das relagBes sociais. Desse modo, “..a realidade social é vista
como participando na criagdo do funcionamento do sujeito, e ndo como
Jator externo. O sujeito é parte (ou participa) da realidade social’?
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Varias questdes aqui se apresentam ¢ interessam para a reflexdo
proposta, destacando-se a compreensdo de que somos humanos em ra-
zao de condig¢bes sociais — fundamentalmente, do fato de nos inserirmos
num mundo humanizado. Ou seja, o que trazemos ao nascer de heranga
bioldgica sdo condigdes materiais, sendo as caracteristicas especificamente
humanas constituidas/apropriadas no contexto das relagdes sociais. Des-
de o momento em que a crianga nasce, insere-se em um meio cultural e
todas as relagdes com o mundo sdo mediadas pela cultura, caracterizan-
do-se este também como um mundo cultural.

A constituigdo da condigdo humana resulta, pois, da apropriagdo da
cultura ou, em outras palavras, das significagdes que os proprios seres
humanos imprimem ao que produzem, a0 que 0S Cerca, aos outros ¢ a si
mesmos, enfim, ao mundo. Sendo assim,

“a significagdo refere-se a ‘0 que as coisas querem dizer’,
aquilo que alguma coisa significa. Como as coisas né&o signi-
ficam por si s6, e nem t&o pouco significam a mesma coisa
para individuos diferentes, depreende-se que a significagdo
é fenbmeno das interagdes, sendo, pois, social e historica-
mente produzida.”™

Uma vez produzida no contexto das relagSes sociais, a significagio
resulta do embate Eu-Outro, onde o “...eu e o outro sdo conceitos
relacionais e ndo conceitos referentes a entidades que se formam sepa-
radamente ¢ entram em contato™ . Assim, o “outro” diz respeito a cultu-
ra, aos valores, crengas ¢ concepgdes historicamente produzidas, com os
quais estamos sempre em contato ¢ que passam a fazer parte de nds
mesmos, ainda que ndo tenhamos consciéncia disso.

Voltando ao ensinar e aprender, ¢ possivel compreender que es-
sas atividades “...resultam (...) da produgdo de um campo
interpsicologico onde, via dialogia, as significa¢Ges sdo coletivamente
produzidas e transformadas e singularmente apropriadas, modifican-
do-se nesse interjogo tanto a situagdo em questdo quanto os sujeitos
nela/com ela envolvidos. A apropriagdo da significa¢do, nesse senti-
do, segue um movimento que Vygotski (...) entende como ‘lei geral do
desenvolvimento das fungdes psiquicas’: originadas nas atividades
colaborativas, estas paulatinamente se constituem como formas psi-
quicas de atividade.”
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Cabe destacar, para a discussdo aqui proposta, o fato de que muito
do que aprendemos ¢ resultado de situagdes informais, ndo resultam de
um espago institucionalizado para esse fim ou da agdo deliberada de al-
guém para ensinar. Essa questio ¢ de suma importancia para a reflexdo
sobre a atuagdo junto a criangas, pois ajuda a entender que o contato com
a mesma, independente de sua razdo - limpar, colocar no bergo, alimen-
tar, vestir, levar para passear - veicula significados que, uma vez apropri-
ados, contribuem para a sua constituigdo enquanto sujeito.

Desse modo, se concordamos que apropriagdo € aprendizagem, po-
demos afirmar que esta acontece a despeito de alguém ou alguma situa-
¢d0 em que se tenha intengdo deliberada de ensinar. Consequentemente,

se estivesse claro para nés que foi aprendendo que percebemos
ser possivel ensinar, teriamos entendido com facilidade a impor-
tancia das experiéncias informais nas ruas, nas pragas, no tra-
balho, nas salas de aula das escolas, nos pétios dos recreios,
em que variados gestos dos alunos, de pessoal administrativo,
de pessoal docente se cruzam cheios de significagéo®

A agdo educativa

As criangas, vivas, ativas, espertas, despertas, certamente s30 o exem-
plo mais claro do que acabamos de dizer. Trabalhar com elas implica,
portanto, reconhecer que toda ¢ qualquer agdo do adulto é por si s6
educativa, sendo fundamental a reflexdo constante sobre as mesmas. Mas
o que caracteriza a agdo docente?

Como apontamos anteriormente, aprendemos a despeito de alguém
que ensine. Por sua vez, qualquer pessoa pode ensinar, pois, como desta-
ca Branddo’, o professor profissional ndo necessariamente ¢ o melhor
educador. Mas o ensinar tem sua especificidade: diferencia-se de outras
acoes pela sua intencionalidade. Isso significa que a agdo pedagogica,
independente da faixa etaria para a qual se destina, ¢ (ou deveria ser)
planejada, refletida, analisada e avaliada® .

Uma questdo merece aqui destaque: como vimos, o plangjamento ¢
o primeiro passo da agdo pedagogica. Este, porém, s6 ganhara consistén-
cia e efetividade na medida em que forem consideradas as caracteristicas
e possibilidades da populagdo a ser atendida.
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Nessa perspectiva, torna-se fundamental conhecer a realidade des-
sas criangas ¢ do grupo social ao qual pertencem. Quanto as possibilida-
des, estas ndo sdo dadas, mas historicamente produzidas.
Consequentemente, podem ser transformadas, o que imprime a agdo pe-
dagodgica uma grande importancia, pois, como nos esclarece Vygotski (ana-
lisado por Zanella,)’ , a aprendizagem adequadamente organizada promo-
ve desenvolvimento, na medida em que cria zonas de desenvolvimento
proximal'®. O desafio, portanto, consiste em ultrapassar os limites apa-
rentemente impostos pela realidade para que a mesma possa ser suplanta-
da, constituindo-se em horizontes futuros ricos ¢ diversificados.

Este processo precisa contemplar: os aspectos contextuais € as con-
di¢des de vida de cada crianga; elementos referentes ao desenvolvimento
cognitivo, afetivo, psicomotor ¢ social; as linguagens, os simbolos € as
“regras” utilizadas no convivio social. Todas essas informagdes constitu-
em o referencial a nortear o plangjamento, desenvolvimento € avaliagao
das agdes pedagogicas, o que permitira transcender o “cuidado” com a
crianga para se imprimir as relagdes adulto/crianga e crianga/crianga a
caracteristica de processo educativo.

Tais informag6es deverdo pautar um processo que permita ao pro-
fessor desativar os mecanismos de generalizagdo referentes ao que fazer,
resultantes de uma tradigdo normatizadora em que os sujeitos sio classi-
ficados em relagéio a um determinado padriao de normalidade, indepen-
dente de suas diferengas culturais. Desses processos de generalizagdo
resultam agGes voltadas para uma crianga que nio € aquela, uma realida-
de imaginaria e condigdes de trabalho idealizadas. Esse “cenario” deseja-
do, se ndo convertido em projeto utdpico pelo qual se luta, impede o
educador de enxergar as possibilidades de transformagdo pratica que
efetivamente se apresentam.

A re-significagdo da agio pedagdgica: movimento necessirio

Ressaltamos acima a necessidade do contato efetivo com a populagio
atendida e sua realidade. Além dos fatores apontados, cabe ainda destacar
que esse contato ¢ fundamental porque possibilita ao educador deparar-se
com as diferengas que compdem seu grupo de trabalho. E ¢ lidando com as
diferengas que podera recriar cotidianamente seu lugar de educador € o
lugar de cada crianga no grupo, escapando assim a mecanizagio do traba-
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lho pedagégico e a perpetuagdo das “estereotipias comportamentais” dos
alunos, como as manhas, a agressividade, a discriminago, dentre outras.
No entanto, para que os educadores possam resgatar e refletir acer-
ca das diferengas, € necessario que conquistem um espago que possibilite
o resgate de aspectos da sua propria singularidade, assim como daqueles
que compdem a dindmica relacional e de trabalho na instituigdo que inte-
gram. E fundamental que os educadores possam se colocar como sujeitos
que pensam € vivenciam a pratica cotidiana diferentemente para que. a

partir da experi¢ncia e reflexdo acerca desta, possam compreender que o
contexto onde os fendmenos ocorrem — contexto este que envolve o

proprio professor — constitui-se na fonte dos dados a investigar. Ou sgja.
o laboratorio para o estudo da realidade ¢ a propria realidade.
De acordo com Saydo e Guarido, deve-se procurar

... a criagdo de espagos na instituicdo que se caracterizem
como lugar de escuta. Tais espagos procuram garantir a cir-
culagdo dos discursos presentes na instituigdo buscando a
construgdo de outros novos, de forma a encontrar os signifi-
cados dados aquilo que acontece no interior da instituigdo.”

Tal pressuposto tem por base a idéia de que as categorias de
analise da realidade mais ampla em que se insere a pratica pedagogica
s6 ganham efetividade quando “...re-significadas ao nivel das institui-
¢oes sociais e, dentro delas, ao nivel dos grupos que a compdem,
através dos vinculos estabelecidos.”'?

Do exposto, pode-se afirmar que a vivéncia em grupos tem um
papel fundamental na constitui¢do tanto do coletivo quanto do singular,
tanto do “outro” quanto do “eu”, pois o grupo consiste em um espago
privilegiado de sintese, onde as normas externas sdo apropriadas pelos
sujeitos, num verdadeiro processo de reconstrugdo da realidade. Segundo
Ezpeleta € Rockwell “é exatamente esta pratica de apropriagdo pelos
sujeitos que participam da vida da escola que produz a diversidade, a
alteragdo, a historizagdo da realidade escolar. 7"

No contexto escolar, as famosas reunides pedagogicas nio necessa-
riamente se constituem como espagos para o acolhimento/explicitacio
das diversidades, pois o mero agrupamento de pessoas nio caracteriza
um grupo e o resultado de suas atividades ndo significa necessariamente
aprendizagem/desenvolvimento de todos os seus integrantes. Um grupo
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nio se tornara operativo, promotor de mudangas, a menos que as neces-
sidades de cada individuo que o compdem se transformem em necessida-
des do coletivo, reconhecidas em seus aspectos sociais mais amplos. Ou
seja, a operatividade de um grupo depende do estabelecimento de rela-
¢Oes, de encontros ¢ trocas, onde o que € dito seja considerado indicador
de um aspecto a ser re-significado.

Isto porque

as relagbes vividas e imaginadas no interior de uma institui-
¢do constituem sua “cultura institucional, e esta desempe-
nha importante papel nas atividades cofidianas e nos vincu-
los estabelecidos”, tornando “...necesséria a criagdo de es-
pagos especificamente voltados para a produgéo/circulagéo
dos diferentes discursos existentes.’

Consideragdes finais

Uma das contribui¢oes possiveis a Psicologia no contexto institucional
ou grupal, refere-se a potencializar estas questdes, possibilitando aos su-
Jeitos o reconhecimento de suas necessidades ¢ a elaboragdo de um pro-
jeto centrado em objetivos comuns de transformagdo das relagdes
interpessoais ¢ pedagogicas.

A construcdo desse projeto implica num fazer e num refletir critica-
mente acerca desse fazer e das relagdes que se vdo estabelecendo em
fungio do objetivo proposto, no sentido de visualizar e encaminhar a
resolugdo dos obstaculos e das resisténcias em relagio a tarefa. ’

Na medida em que os componentes do grupo conseguem trabalhar
em conjunto, os lugares sociais que ocupam — de educador/educadora, de
mulher/homem, de mae/pai, de pobre/rico, feio/bonito, inteligente, entre
outros - tendem a se modificar, constituindo alteragdes significativas no
trato com as criangas ¢ suas familias. Isto porque, uma vez alterada a
forma de funcionamento do sujeito na relagdo consigo mesmo, promo-
vem-se mudangas no modo como este se relaciona com os outros € com
o contexto no qual se insere. Ou seja, o modo de ser, a singularidade de
um individuo, decorre da sua relagdo com os outros sujeitos, sobre os
quais influi via atividades. Estas, por sua vez, objetivam-se através da
forma como esses sujeitos ocupam os lugares sociais.
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Deste modo, possibilitar aos educadores repensar seu papel profissi-
onal implica na produgdo de modos alternativos de vivéncia deste junto
as criangas, aos pais, aos demais professores e funcionarios, uma vez que
estes se constituem como “outros”, como parceiros na relagdo. Essas
alternativas, por sua vez, nio estdo disponiveis nas prateleiras das biblio-
tecas ou nos discursos de especialistas: resultam da agdo dos diferentes
atores que compreendem o espago pedagogico como “... um texto para
ser constantemente ‘lido’, interpretado, ‘escrito’ e ‘reescrito’. "

Assim sendo, a possibilidade de constituigio de uma pratica pedago-
gica que se contraponha aos moldes tradicionais ¢ normativos precisa
contemplar o jogo dialético, de movimento permanente, de constantes
progressdes e regressdes que caracteriza a sociedade, mesmo em condi-
¢Oes pouco favoraveis do ponto de vista da materialidade em que se
inserem estas praticas. O que muda sdo as formas de manifestacdo desse
processo, que podera apresentar caracteristicas mais ou menos dindmicas
e criticas, de modo que um “estado ideal” a ser atingido no final de um
trajeto linear esta fora de questio.
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