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recursos humanos que néo tém cultura, tem folclore que nao
tem cara, tem brago que nédo tem nome, tem numero que n&o
aparecem na historia universal, aparecem nas paginas policiais
da imprensa local os ninguéns, que custam menos que as ba-
las que os matam."”

Foucault explica que cada época se caracteriza por uma configura-
¢do subterranea que molda a cultura, uma trama do saber que torna possi-
vel toda uma produgio de um tipo de discurso cientifico que é enunciado.
Trata-se de ver de que modo, segundo que “regra” se formaram as
dualidades destes discursos que s&o0 enunciados, tais como: bom/mau, cer-
to/errado, razdo/desrazio, apto/ndo apto, licito/ilicito, inclusdo/ exclusio,
etc. Esse autor explica que a norma esta ancorada no saber, a medida que
fixa os “critérios racionais” que aparecem como objetivos €, a0 mesmo
tempo, esta ancorada no poder de dominagdo, a medida que constitui os
principios de regulagdo da conduta dos individuos na sociedade.

Por isso mesmo, € preciso saber o que ocorre quando entramos no
dominio da moral, da ética e da estética, que sdo constituidas de valores
e normas de comportamento que t€m a ver com o “dever”.

A fome come o medo.

O medo do siléncio atordoa as ruas.
O medo ameaga;

Se amar, vai pegar Aids.

Se fumar, vai pegar céncer.

Se respirar, vai se contaminar.
Se beber vai ter acidentes.

Se comer, vai ter colesterol.

Se falar, vai perder o emprego.
Se caminhar, vai ter violéncia.
Se pensar, vai ter angustia.

Se duvidar, vai ter loucura.

Se sentir. vai ter soliddo.*
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E preciso saber como os estudantes que ndo se encaixam no “pa-
drdo de normalidade™® sdo classificados, tratados; que instancias deci-
dem sobre a sua vida; que estratégias sdo utilizadas para produzi-los de
determinada forma, em suma, em que rede de saberes e de prdticas
pedagdgicas os mesmos estdo inseridos. Precisamos, pois, enquanto
educadores, ser capazes de adotar, pelo menos em parte, o ponto de
vista dos estudantes que fracassam, daqueles que sdo estigmatizados
pela escola, porque so assim entendo que estaremos contribuindo para
uma importante modificagdo nessas relagdes que 14 se estabelecem. No
entanto, isto ndo é facil quando tivemos uma historia de vida escolar
bastante autoritaria, que nos incita a reproduzir o ja vivenciado, a trans-
mitir saberes formais como se fossem os tnicos. Saberes esses que sido
desenvolvidos através do exercicio do poder e que sdo usados para pro-
duzir individuos governaveis através da normaliza¢do ¢ da técnica de
individualizagdo. Neste contexto, o “exame ¢ a confissdo” ocupam um
papel essencial pelo fato de exporem para o individuo sua prépria “iden-
tidade”, usando de técnicas apropriadas que permitem classificar objeti-
vamente o problema, exigindo determinado tipo de corregio.

Busquei a compreensdo da génese dos mecanismos disciplinares
do exame e da confissdo nos escritos de Foucault, quando se refere ao
encaminhamento que a Sociedade Pastoral dava aos mesmos. Ele expli-
ca que o cristianismo impos/impde & sociedade uma série de condigdes e
de normas de conduta com o fim de obter certa transformagio de como
o individuo atua sobre si mesmo. Para isto deve assegurar o conheci-
mento de cada um, apropriando-se de instrumentos essenciais, tais como
a confissdo'®, o exame de consciéncia,!” de dire¢do da consciéncia ¢ de
obediéncia, com a finalidade de conseguir que os individuos renunciem
ao mundo ¢ a si mesmo. Um conhecimento da sociedade pastoral que
Foucault diz se comparar a um jogo estranho, cujos elementos sio a
vida, a morte, a verdade, a obediéncia, os individuos, a identidade. A
partir da utilizagdo destes dispositivos, “a razdo” adquire um status mo-
ral, fundando a culpabilidade, a incompeténcia, a auséncia de
autoconfianga, a perda ¢ debilitamento da identidade; tomadas como dis-
tintas formas de patologias. Neste sentido, o discurso pedagdgico e o
terapéutico (podemos citar aqui como exemplo propostas que vém sur-
gindo na area da Educagéo Fisica, de implantagio de conteidos preven-
tivos relacionados a saude para os escolares) se unem, se relacionam, ou
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seja, a educagdo se entende ¢ se pratica cada vez mais como ferapia e
a terapia se entende ¢ se pratica cada vez mais como educagdo ou
reeducagdo. O dispositivo pedagogico/terapéutico define e constroi o
que € ser um individuo “formado e sdo”. E isto normalmente aparece
como espagos de desenvolvimento, de mediagdo, de conflito, mas nunca
como “‘espacgo de produgio de subjetividade”.

Ensaiar novas formas de pensar, fazer e sentir
navegando por mares ainda desconhecidos

N&o esta cravado num lugar. As montanhas e as arvores
tém o destino na raiz; mas o mar foi, como nés, condenado
a vida vagabunda. Ares marinheiros: nés, homens da costa,
fomos feitos de mar, ndo de terra. E sabemos disso muito
bem, mesmo que a gente n§o saiba, quando vamos nave-
gando na maré das ruas da cidade, de café em café, através
da bruma viajamos rumo ao porto ou ao naufragio que espe-
ra por nés nesta cidade’®.

Enquanto educadores, precisamos utilizar ferramentas teoricas para
pensar de outro modo essas relagdes que sdo estabelecidas na socieda-
de, refletindo sobre o papel da pedagogia como produtora dos sujeitos
que sdo sujeitados e percebendo de que maneira eles foram fabricados
no interior dos aparatos de subjetivagio.

A minha intengdo com este texto é de refletir sobre o contexto univer-
sitario, alertando sobre a redugdio dos saberes que acontece nessa institui-
¢do, procurando navegar por outros mares ainda desconhecidos, ou seja,
indo contra todas as idéias ditas “necessidades universais”, que sd0 produzi-
das pelos discursos de verdade. Com isto nfo ¢ possivel que se aceite repre-
sentar o outro, falando por ele, dizendo-lhe como resistir € sim, “minar os
focos de poder” daqueles que oprimem, expondo suas prdticas.

O que se pretende nio ¢ fazer uma proposta para que o professor
possa aplica-la com a sua turma, na escola em que trabatha, mas, funda-
mentalmente, fazer com que o mesmo venha a pensar e fazer diferen-
temente do que faz, modificando a sua prépria “maneira de ver” o seu
trabalho. Quando me refiro a minar esses focos, estou concordando que
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onde existe poder, existe, também, “resisténcia”, que o poder produz
multiplos pontos de resisténcia contra si mesmo.

Entendo, pois, que para que o profissional da educagio possa avan-
car em alguns pequenos pontos, em alguns tipos de relagdo na organiza-
¢do institucional, necessario se faz que ele rompa com o circulo vicioso
criado pela disciplinagdo dos saberes ¢ pela disciplinagdo dos sujeitos na
sua pratica pedagogica e, principalmente, na sua propria vida. E neces-
sario que ele passe a buscar imaginar o presente como uma coisa dife-
rente daquilo que é, transformando-o, isto €, apreendendo-o no que é.
Que assuma a forma da “transgressdo” nas coisas que faz, indo contra
as identidades, praticas e objetivos educacionais hegemonicos, “subver-
tendo e deslocando” as relagdes de poder que envolvem a educacéo,
constituindo assim novos sujeitos. Para constituir novos sujeitos, o pri-
meiro passo consiste em desafiar a ortodoxia dos saberes, percebendo
muito bem como se da a logica interna de funcionamento das institui-
¢des, ou seja, as fungdes implicitas que elas cumprem. Na universidade,
as lutas que ocorrem sdo lutas por “interesses”, pelo poder de dirigir e
coordenar instituigdes ¢ ndo lutas tedricas, lutas por idéias, como
comumente s€ enuncia.

Acredito, pois, que € necessario ensaiar novas formas de pensar,
novas formas de fazer, de sentir, de perceber, que levem a um tipo de
organizagdo mais horizontal, ndo hierdrquica, abrindo caminhos a outras
formas de relagdo menos autoritdrias no ambiente universitario. Ter o
processo de liberdade'®, de ato-poder como projeto, numa abertura para
possibilidades de estudantes e professores poderem fazer diferentemen-
te do que fazem, para formas de nos vermos a nds proprios € as nossas
praticas pedagogicas de forma diferenciada. Ter presente um projeto de
auto-invengdo, desafiando e surpreendendo a si proprio, experimentar-
se no ato de fazer. No entanto, para agir desta forma, o educador precisa
conceder especial atengdo a transgressdo, arriscando a propria verdade,
as proprias crengas, perguntando nfio o que ¢ verdadeiro e o que ¢ falso,
mas, quais os “efeitos” de dizer que isto ¢ verdadeiro e aquilo nio o é,
utilizando a mudanga de regras, desde as relagGes entre si até as rela-
¢des com os diversos tipos de saberes € com a estrutura institucional.

Entdo, o que interessaria ao educador que nido quer produzir uma
subjetividade submissa? Penso que interessaria a ele criar espagos de
resisténcia no nivel das relagdes de forgas, indo contra toda espécie de
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discriminag8o, de habito e, espagos de liberdade no nivel do pensar, agir
e sentir, utilizando para isso da “memoria”, isto €, conhecendo as taticas
¢ estratégias precisas de “governo” no qual o sujeito ¢ sujeitado.

Um refugio?
Uma barriga?

Um abrigo onde esconder quando estiver se afogando na
chuva, ou sendo quebrado pelo frio, ou sendo revirado
pelo vento?

Temos um espléndido passado pela frente? Para os
navegantes com desejo de vento, a memdria é um ponto de
partida®

Acredito que ¢ abrindo as janelas do visivel, que se quebra o uni-
verso do enuncidvel. E onde a universidade “fracassa”, onde ela ndo
consegue ser competente naquilo que se propde. E nos pequenos espa-
cos de liberdade que surgem dentro dela, que talvez possamos encontrar
novas formas de pensa-la para que ela se tomne diferente. Para isto o
educador precisa despojar-se de si mesmo, navegando em busca de ris-
cos, de caminhos desconhecidos, gerando possibilidades de fazer as coi-
sas diferentemente para si ¢ para os outros.

Musil (apud Barbosa, 1994) explica que esse educador precisa ter
o senso de possibilidade?' , inventando estratégias e taticas que contribu-
am para o rompimento de amarras de praticas educativas instituidas,
construindo um espago onde se possa viver a expressio, a criagdo, a
reapropriagdo do saber, a experiéncia de ver o pensamento a partir de
outras regras, demonstrando assim a relatividade da verdade, da moral,
da ética e da estética. Precisa criar condigdes para produzir um novo
tipo de subjetividade que possa revelar singularidades dissidentes em
educadores e estudantes, com o objetivo de se contrapor a formagio de
subjetividades homogeneizantes. Para isto, é preciso associar os diver-
sos tipos de saberes a nossa vivéncia e a de nossos interlocutores, dando
uma dimensdo existencial aquilo que fazemos.

S6 existe vida onde existe troca, onde existe relagdo, fonte de pra-
zer de saberes novos, coletivos ¢ instituintes que acontegam em condi-
¢Oes igualitarias de poder.
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Ela est4 no horizonte (...) Me aproximo dois passos, ela se
afasta dois passos. Caminho dez passos e o horizonte corre
dez passos. Por mais que eu caminhe, jamais a alcangarei.
Para que serve a utopia? Serve para isso: para caminhar®.

Notas

L.

Chaui ( 1984) explica que normaimente, confunde-se representagdo
com participagdo: a primeira delega poder do meu ato a outrem ¢ a
segunda assegura que meu ato esteja investido de poder, mobilizando
periddicamente os individuos para melhor despolitizi-los. Conforme
Mendel e Voght (1988), o ato poder institucional (politico) permite ao
individuo medir o poder do seu ato pelos dos que produz e, desse
modo, avaliar o seu préprio poder, julgando o controle que tem ou ndo
dele, descobrindo de que modo seu ato desencadeia outros atos fora
de si, no social (politica). O politico ¢, antes de tudo, uma maneira de
viver a instituigio de forma flexivel o suficiente para comportar os
conflitos e utiliza-los de modo construtivo coletivamente. No entanto,
precisamos ter claro que ha a usurpagdo do poder do coletivo pela
burocracia da universidade impedindo que se alcance o produto de-
sejavel do trabalho pedagdgico, isto €, uma produgdo de um saber
novo a partir da reelaboragéo ou reconstrugdo do conhecimento.

Janela sobre o rosto invisivel de Galeano, 1994,

Estas regras produzem individuos que aprendem muito bem como
devem participar em uma pratica social qualquer, ou seja, o que se
pode € o que ndo se pode dizer e fazer em determinados lugares.
Compreende-se o porque ndo se pode dizer qualquer coisa, de qual-
quer maneira, em qualquer lugar.

Foucault (1985) explica que a “subjetivagido” do sujeito ou constru-
¢do da subjetividade consiste em tecnologias do eu que permite aos
individuos efetuar, por conta prépria e com a ajuda de outros, certo
mimero de operages sobre seu corpo e sua alma, pensamentos,
conduta, ou qualquer forma de ser, obtendo assim uma transforma-
¢do de si mesmo com o fim de alcangar certo estado de felicidade,
pureza, sabedoria e imortalidade.
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Foucault (1989) salienta que governabilidade € o contato entre as
tecnologias de dominagdo dos demais e as referidas a si mesmo.

Pey (1994) salienta que escolarizagdo, enquanto processo
institucional que trata de um determinado contetido disciplinar, limi-
ta a Educagio entendida como processo de preparagdo das pesso-
as para as praticas de estudar, ensinar-aprender, conhecer. Isto se
da porque na escola o conhecimento passa pela selegdo dos inte-
resses politico-estatais e economicos, antes de constituir-se con-
teudo escolar curricular.

Janela sobre um homem de éxito de Galeano, 1994.
Janela sobre o corpo de Galeano, 1994,

Para Foucault (1988), disciplinas sdo métodos que permitem o con-
trole minucioso das operagGes do corpo, que realizam a sujeigdo
constante de suas forgas e lhes impdem uma relagdo de docilidade-
utilidade, féormulas gerais de dominagio, um corpo de processos e
de saber, de prescrigdes, de receitas e dados. E desse esmiugamento,
sem duvida, nasceu o homem do humanismo moderno.

Janela sobre o rosto invisivel de Galeano, 1994.

Foucault (1987) explica que o exercicio € a técnica pela qual se
dirige o comportamento dos individuos para um estado terminal,
impondo-lhes tarefas repetitivas e graduadas, aumentando suas for-
cas produtoras e diminuindo suas forgas politicas. Para isto, neces-
sita-se escalonar o poder, organiza-lo como rede e, a0 mesmo tem-
po, distribui-lo em degraus hierdrquicos, aumentando a capaci-
dade de produgdo dos individuos.

Qualquer agdo frequentemente repetida, torna-se moldada em um
padrdo, que pode, em seguida, ser reproduzido com economia de
esforgo. O habito, assim, implica que a agdo em questido (movi-
mento/exercicio) possa ser novamente executado da mesma ma-
neira ¢ com o mesmo esforgo econémico.

Ninguéns de Galeano

Janela sobre o medo de Galeano, 1994.
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15.

16.

17.
18.
19.

20.
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22.

As regras que sdo estabelecidas, os exames, as classificagdes, as
punigdes, as promogdes determinam os padrdes normais de expec-
tativas. Dai o carater produtivo da regra. Nos dispositivos pedago-
gicos a dimens3o juridica ¢ a dominante, ¢ a partir dela que os
professores julgam, estabelecem critérios. E no critério e sob o cri-
tério que as agdes podem ser determinadas e julgadas, ou seja,
integradas num sistema de valores, de avaliagdo.

A confissdo e 0 exame sdo dispositivos que integram a producio do
saber ¢ a estratégia de poder, o lugar onde a verdade ¢ o poder acon-
tecem. O sujeito confessante € atado 4 lei e, pior que isto, se reconhece
a simesmo em relagio 4 lei. A confissio é uma técnica muito valoriza-
da pela sociedade para produzir a verdade. Conforme Foucault (1985),
na cristandade a obrigagio de “dizer a verdade” sobre si mesmo to-
mou duas formas distintas: A exomologesis, que ¢ uma forma espeta-
cular de o penitente exprimir o seu estatuto de pecador tornado mani-
festo em publica demonstragio, tecnologia do eu orientada para a ma-
nifesta¢do do ser (ontologica); e a exagoresis, que ¢ uma analitica e
continua verbalizagdo dos pensamentos, levada a cabo numa relagio
de total obedi€ncia a vontade de outro, tecnologia do eu orientada para
a analise- discursiva do pensamento (epistemologica). Ele chama as
tecnologias do eu cristdo de construgdo do eu gnosioldgico, pois ndo ha
verdade a cerca do eu sem que haja a remincia, o sacrificio do eu.

O exame de consci€ncia tem a ver com purificagio.
Janela sobre o mar de Galeano, 1994.

Liberdade que se caracterize por uma pratica pedagogica inventi-
va, imaginativa, estratégica ao longo de um eixo de exercicio de
poder, onde sejam possiveis relagdes de poder de resisténcia, onde
seja possivel criar espagos de liberdade para pensar, fazer e sentir
de forma diferenciada do instituido.

Janela sobre a memoria de Galeano, 1994,

Senso de possibilidade é definido por Musil (1989) como a capaci-
dade de pensar tudo aquilo que podera ser, € nio de julgar que
aquilo que € seja mais importante do que aquilo que nfo é.

Janela sobre a utopia de Galeano, 1994.



Instituigdo universitaria: abrindo a janela do visivel e ... « 81
Referéncias bibliograficas

BARBOSA, Maria Carmem S. E no trabalho educativo, onde fica a
subjetividade. Revista Educagiio, Subjetividade e Poder. v. 1.
Porto Alegre, Ijui, UNIJUI,1994.

BELTRAO, Ierecé R. Diddtica - O Discurso Cientifico do
Disciplinamento. Florianopolis, UFSC, 1993, Mimeo.

CHAUI, Marilena. O que é ser educador hoje? Da arte 4 ciéncia: A
morte do educador. In. BRANDAO, Carlos Rodrigues (org.). O
Educador: vida e morte. Rio de Janeiro, Graal, 1984.

DELEUZE, Gilles. Conversagdes: 1972-1990. Rio de Janeiro, Editora
34,1992, '

FERREIRA, José Maria Carvalho. Pedagogia Libertdria “versus”
Pedagogia Autoritaria. Lisboa, 1994, Mimeo.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir: o nascimento da prisdo. 5. ed.
Petropolis, Vozes, 1987.

. Microfisica do poder. 8. ed. Rio de Janeiro, Graal, 1989.

. Saber y Verdad. Madrid, Las Ediciones de La Piqueta, 1985.

. Genealogia do Racismo. Madrid, Las Ediciones de La Piqueta,
1992.

GALLO, Silvio D. de Oliveira. Autoridade e a constru¢io da liber-
dade: o paradigma anarquista em Educag¢do. Campinas, 1993.(Tese
de Doutorado — Faculdade de Educagio, UNICAMP).

GALEANO, Eduardo. As palavras andantes. Porto Alegre, L&PM,
1994.

GUATTARI, Felix e ROLNICK, Sueli. Microfisica: cartografias do
desejo. 2. ed. Petropolis, Vozes, 1986.

. Revolugio Molecular: pulsagbes politicas do desejo. 2. ed.
Sio Paulo, Brasiliense, 1985.

MENDEL, Gerard ¢ VOGHT, Cristian. El manifesto de la educacién.
Madri: Siglo Veintiuno, 1988.

PEY, Maria Oly. Oficina de Alfabetizagio Técnica — propondo uma
modalidade de trabalho educativo. Floriandpolis, Centro de Cultura e
Autoformagdo, 1994.

. Educacdio: o olhar de Foucault. Floriandpolis, Livros Livres 2 ,
1995.



82+ Raquel Stelade Sa

SILVA, Tomaz Tadeu. O sujeito da educagiio: estudos foucaultianos.
Petrépolis, Vozes, 1994.

SIEBERT, Raquel S. de Sa. Dominagéo e Autoritarismo na Prética Pe-
dagogica da Educagiio Fisica e suas Possibilidades de Superacdo.
Florianépolis, 1992. (Dissertagdo de Mestrado ~ Universidade Fede-
ral de Santa Catarina).

. Reflexdes sobre a Produgdo do Conhecunento na Academia.
Revista Motrivivéncia — Pesquisa. Tjui, ano 5, n. 5,6,7, dezembro
1994,

Corpo ¢ movimento: hablto ou memria? Revnsta Brasnlelra
de Clenclas do Esporte. Tjui, UNDJUI , 1994.

. As relagBes de poder sobre o corpo. In. ROMERO, Elaine.
Corpo, mulher e sociedade. Sdo Paulo, Papirus, 1995.

TEMPO SOCIAL. Revista de Sociologia da USP. Foucault um Pen-
samento Desconcertante. v.7 n.1-2. outubro. Sio Paulo: USP,
1995.




