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Resumo: O texto apresenta parte dos estudos filoséficos que vém sendo
desenvolvidos em uma pesquisa voltada para a contribuigdo a uma teoria
do trabalho educativo. Defende-se a necessidade de articular-se a ontologia
e a epistemologia, quando se tem por objetivo desenvolver uma aborda-
gem histérico-social do processo de conhecimento e do trabalho educativo.
E apresentada uma critica ao modelo epistemoldgico conhecido como
“interacionismo” (Piaget), que se caracterizaria por uma biologizagdo
das questdes gnosioldgicas. Na busca de uma abordagem histérico-so-
cial do processo de conhecimento é analisada a dialética entre o proces-
so historico-social de produgéo da cultura material e ndo material e o
processo pelo qual essa cultura € apropriada pelos individuos. Postula-se
que essa dialética constitui o fundamento ontolégico dos processos
gnosiolégicos e educativos. Analisa-se ainda uma definigdo de trabalho
educativo compativel com esses fundamentos filoséficos.
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A criticism is presented to the epistemological model known as
“interactionism” (Piaget), which would be characterised by a biologization
of the gnoziological subjects. In the search of a historical-social approach
of the knowledge process, dialectics is analysed among the historical-soci-
al process of production of the material and non-material culture and the
process that establishes that culture is appropriated by the individuals. Itis
postulated that these dialectics constitutes the ontological fundamentals of
the gnosiological and educational process. It is still analysed a definition of
compatible educational work related to those philosophical principles.

key words: ontology, epistemology, Philosophy-Education.

Neste texto apresentaremos parte de um conjunto de estudos que atu-
almente desenvolvemos, com o objetivo de contribuir para uma teoria do
trabatho educativo. Esses estudos podem ser considerados interdisciplinares,
na medida em que abarcam aspectos da filosofia da educagfo, da psicologia
da educacdo e da didética. Limitaremos a reflexdo que aqui apresentare-
mos, a uma questdo no campo da filosofia da educagao, a das relagoes entre
ontologia e epistemologia numa perspectiva histérico-social e suas implica-
¢Oes para a reflexio filoséfica sobre o trabalho educativo.

Virios sao os estudos que tém procurado analisar o trabatho de
sala de aula e as concepgdes dos professores sobre o processo de co-
nhecimento, a luz do chamado modelo epistemoldgico interacionista. Como
exemplo podemos citar o trabalho de Becker (1993), fundamentado na
classificagdo epistemoldgica piagetiana, que divide as concepgdes sobre
o processo de conhecimento em trés grandes grupos: o inatismo ou
apriorismo, o0 empirismo € o interacionismo.

Essa classificacdo ndo tem sido, porém, adotada apenas por pes-
quisadores de fundamentaco piagetiana. Varios sdo os pesquisadores
brasileiros que a adotam, considerando também como interacionista, a
concepeao defendida por Vigotski e seus seguidores (Davis & Oliveira,
1990; Rocco, 1990; Oliveira, 1993; Rosa, 1994; Rego, 1994; Palangana,
1994 entre outros).

Em func¢ao dos objetivos e dos limites deste artigo, deixaremos de
abordar aqui duas importantes questdes: a primeira seria a da critica a
psicologizacdo da epistemologia que estd implicita a essa classificagdo e
a segunda, a de que discordamos totalmente da classificac@o da concep-
¢do vigotskiana como interacionista, mesmo considerando-se os esfor-
¢cos de alguns dos autores citados, por caracterizarem as diferencas en-
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tre 0 que seria o interacionismo piagetiano e o que seria o interacionismo
vigotskiano, sendo este dltimo normalmente denominado por esses pes-
quisadores como “‘sécio-interacionismo”.

Concentramos nossa reflexdo no argumento de que uma concep-
¢ao histdrico-social do processo de conhecimento e do trabalho educativo
precisa fundamentar-se na andlise das especificidades ontoldgicas do
mundo social perante as caracteristicas ontolégicas do mundo da nature-
za. Em outras palavras, pretendemos argumentar que um modelo
epistemoldgico biologizante, como € o caso do modelo interacionista, ndo
¢ compativel com os fundamentos ontolégicos de uma concepgao histo-
rico-social da formagao dos seres humanos.

Convém esclarecer que ndo € nosso objetivo propor uma classifi-
cagdo das correntes epistemolégicas diferente da acima mencionada.
Nosso intuito € mais modesto, limitando-se a busca de caracterizagio do
nicleo de uma concepgao histérico-social do processo de conhecimento,
a partir de uma concepcao também histérico-social do processo de pro-
ducdo e reproducao da realidade humana, isto é, do mundo da cultura.

0 interacionismo e a biologizagdo do processo de conhecimento

Nao pretendemos aqui analisar exaustivamente o modelo interacionista,
mas sim evidenciar o que consideramos ser seu niicleo fundamental. Em
primeiro lugar assinalamos que tal modelo, ao nosso ver, tem sua expres-
sao0 maior na obra de Piaget, a despeito das j4 mencionadas tentativas de
estendé-lo para os trabalhos de autores de outras linhas tedricas.

Para efeito dessa andlise epistemoldgica, passaremos a empregar a
expressado interacionismo-construtivista, como tradugao de um mesmo mo-
delo epistemoldgico, independentemente dele ser chamado por algum autor
através apenas do adjetivo interacionista ou do adjetivo construtivista. En-
tendemos como legitima essa nossa atitude pelo fato de que ambos os ter-
mos tém a origem de sua utilizagdo na mesma fonte, a obra de Piaget. -

Sdo abundantes os trabalhos que fazem referéncia as origens, na
obra de Piaget, do modelo epistemoldgico interacionista-construtivista.
Com pequenas variagdes de terminologia esses trabalhos mostram que o
modelo interacionista-construtivista se apresenta por oposi¢ao a dois
outros modelos epistemolégicos: 0 empirismo e o aprioriosmo (ou inatismo
ou pré-formismo). Como explica Azenha (1993: 19,20 e 22):
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“De um lado, o programa de pesquisa de Locke e seus suces-
sores, de Condillac a Skinner, conhecido como ‘empirismo’(...)
A interpretacao ‘empirista’ do conhecimento superavaloriza o
papel da experiéncia sensivel, particularmente da percepgao,
que inscreveria direta ou indiretamente os conteudos da vida
mental sobre um individuo com extrema plasticidade. Essa
plasticidade, por sua vez, seria decorrente de uma baixissima
indeterminagdo mental por ocasiao do nascimento. (...) Do ou-
tro Jado, a segunda resposta cldssica a questao naufragaria no
extremo oposto, admitindo, na origem, uma forte determinagdo
ou dotagcdo mental desde o nascimento. Dito de outra forma,
outros programas de pesquisa partem de um compromisso
ontolégico com o inatismo ou o pré-formismo. {...) A solug&o da
origem e processo do conhecimento, para Piaget, estd numa
terceira via, alternativa ao empirismo e ao pré-formismo. O
Construtivismo seria solugdo para o estudo e desenvolvimento
da génese do conhecimento”.

De fato ndo discordamos que uma abordagem histérico-social do
processo de conhecimento também se oponha tanto as abordagens inatistas
como as empiristas. Ocorre que ha algo que pode unir pré-formistas,
empiristas e interacionistas: o modelo biolégico, naturalizante, a partir do
qual € assumida uma posi¢ao perante essa questdo. Numa perspectiva
histérico-social, mais importante do que apenas superar os unilateralismos
na analise da relacéo sujeito-objeto é buscar compreender as especificidades
dessa relagdo quando sujeito e objeto sdo histéricos e quando a relacio
entre eles também € histérica. Ndo é possivel compreender essas
especificidades quando se adota o modelo bioldgico da interacio entre
organismo e meio ambiente. Azenha (1991:24) explicita que o
interacionismo-construtivista de Piaget apoia-se nesse modelo bioldgico:

“...a concepgédo do funcionamento cognitivo em Piaget é a apli-
cagdo no campo psicoldgico de um principio biolégico mais
geral da relagdo de qualquer ser vivo em interagdo com o ambi-
ente. Ser bem sucedido na perspectiva bioldgica implica a pos-
sibilidade de conseguir um ponto de equilibrio entre as
necessidades biolégicas fundamentais a sobrevivéncia e as
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agressées ou restricbes colocadas pelo meio a satisfagdo des-
sas mesmas necessidades.”

A autora prossegue mostrando que nesse processo intervém dois
mecanismos: a organizagdo do ser vivo e a adaptagdo ao meio. Explica
ainda que a adaptacio se realiza através dos processos de assimila¢do e
acomodacao (ibidem:25). Freitag (1991:35) sintetiza de forma semelhante
as idéias de Piaget sobre essa questdo e diz que:

“Os mesmos mecanismos de assimilagdo e acomodagao de-
senvolvidos pelos moluscos dos lagos, em termos puramente
orgénicos, sdo desenvolvidos pelo homem no plano das estru-
turas cognitivas, destinadas a facilitar a adaptagao do organis-
mo humano ao seu meio.”

Embora nossa pesquisa esteja procurando, dentre outras coisas,
aprofundar a analise das implica¢des pedagégicas da adogdo do modelo
interacionista como, por exemplo, a secundarizagio do ato de ensinar e da
transmissdo de conhecimentos, queremos neste texto concentrar o foco
de andlise na diferenca entre adotar o modelo interacionista e considerar-
se a importéncias das interagdes no processo de conhecimento, sejam elas
as interagdes entre sujeito e objeto, ou entre os sujeitos enquanto membros
de uma cultura, ou ainda as intera¢des especificas ao dmbito escolar, isto
¢, as interacdes entre professor, aluno e conhecimento, as interacGes dos
alunos entre si, etc. O fato de alguma corrente educacional considerar a
importancia dessas interacdes nao implica, a0 nosso ver, que necessaria-
mente tal corrente compartilhe do modelo interacionista.

A essa altura de nossa argumentagio é inevitdvel a pergunta: o que
caracteriza uma abordagem histérico-social do processo de conheci-
mento, que se diferenciaria do modelo epistemolégico interacionista?

Em busca dos fundamentos ontoldgicos: a dialética entre objetivagio e
apropriagdo enquanto dindmica essencial da produgio e da reprodugio
da realidade humana

Ao falarmos em fundamentos ontoldgicos precisamos explicitar, desde
o inicio, que nossa reflexao transita no terreno de uma determinada concep-
¢do ontoldgica, aquela que se apoia na filosofia de Marx. Nesse sentido,
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além da obra de Marx, mencionamos dois outros trabalhos que considera-
mos importantes contribuigdes para essa linha de reflexéo ontolégica: a obra
Ontologia do Ser Social de Gyorgy Lukacs (1976, 1981a, 1981b) e a obra
Marxismo e Antropologia de Gyorgy Markus (1974).

Defender a necessidade de buscar-se a compreensdo das
especificidades do processo de produg@o e reproducgao da realidade hu-
mana, enquanto realidade essencialmente social e histérica, ndo signifi-
ca, se procuramos fundamentar-nos na filosofia de Marx, estabelecer
uma rigida oposi¢do entre o mundo da natureza e o mundo social. O
homem é antes de mais nada um ser vivo, isto €, um ser cuja existéncia
jamais pode transcorrer sem a ineliminivel base biolégica. De forma
alguma pretendemos argumentar que a vida humana ou o processo de
conhecimento se realizem de forma absolutamente independente dos
processos naturais. Entretanto, o reconhecimento da inelimindvel rela-
¢do entre natureza e sociedade, enquanto principio ontolégico funda-
mental, deve ser acompanhado de igual reconhecimento da existéncia
de um salto na passagem da evolugéo da vida sobre a face da Terra,
enquanto histéria da natureza orgénica, para a histéria social. Esse salto
ndo estabelece uma ruptura total, mas configura o inicio de uma esfera
ontoldgica qualitativamente nova, a da realidade humana, enquanto rea-
lidade sGcio-histdrica.

E aspecto bastante conhecido da teoria de Marx, que o processo
pelo qual o ser humano foi se diferenciando dos demais seres vivos tem
seu fundamento objetivo no trabalho, enquanto atividade pela qual o ho-
mem transforma a natureza e a si proprio. Marx & Engels (1979: 39-40),
em A Ideologia Alema, afirmaram o seguinte:

“(...) o primeiro pressuposto de toda a existéncia humana e de
toda a histdria, é que os homens devem estar em condicbes de
viver para poderem ‘fazer histéria’. Mas, para viver, é preciso
antes de tudo comer, beber, ter habitagao e algumas coisas
mais. O primeiro ato histdrico é, portanto, a produgao dos mei-
0s que permitam a satisfacdo dessas necessidades. (...) O
segundo ponto é que, salisfeita essa primeira necessidade, a
acdo de satisfazé-la e o instrumento de satisfacdo ja adquirido
conduzem a novas hnecessidades — e esta produgdo de novas
necessidades é o primeiro ato histdrico.”
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A interpretacio dessa passagem requer, ao nosso ver, que a anali-
semos a partir da dialética entre objetivacdo e apropriacdo enquanto
aquela que sintetiza, na obra de Marx, a dindmica essencial do trabalho
e, por decorréncia, a dindmica essencial do processo de producao e re-
produgdo da cultura humana. O processo de apropriagao surge, antes de
mais nada, na relagdo entre o homem e a natureza, isto é, o ser humano,
pela sua atividade transformadora, apropria-se da natureza incorporan-
do-a a pritica social. Ao mesmo tempo, ocorre também o processo de
objetivacao, pois o ser humano produz uma realidade objetiva que passa
a ser portadora de caracteristicas humanas, isto €, adquire caracteristi-
cas sécio-culturais, acumulando a atividade de geragdes de seres huma-
nos. Isso gera a necessidade de outra forma do processo de apropria-
¢d0, ja agora ndo mais apenas como apropria¢io da natureza, mas como
apropria¢ado dos produtos culturais da atividade humana, isto é, apropria-
¢do das objetivagdes do género humano (entendidas aqui como os pro-
dutos da atividade objetivadora).

Para assegurar sua sobrevivéncia, o homem realiza o primeiro ato
histérico, o ato histérico fundamental, isto €, ele “produz os meios que
permitam a satisfagdo dessas necessidades”. Isso significa que a ativi-
dade humana, ji nas suas formas bdsicas, voltadas para a criagdo das
condi¢des de sobrevivéncia do género humano, ndo se caracteriza, como
a atividade dos animais, pelo simples consumo dos objetos que satisfa-
¢am suas necessidades, mas sim pela produgio de meios que possibili-
tem essa satisfacdo, ou seja, o homem para satisfazer suas necessida-
des, cria uma realidade humana, o que significa a transformagao tanto
da natureza como do préprio homem.

O homem, ao produzir os meios para a satisfacdo de suas necessi-
dades basicas de existéncia, ao produzir uma realidade humanizada pela
sua atividade, humaniza a si préprio, na medida em que a transformacdo
objetiva requer dele uma transformacgéo subjetiva. Cria, portanto, uma
realidade humanizada tanto objetiva como subjetivamente. Ao se apro-
priar da natureza, transformando-a para satisfazer suas necessidades,
objetiva-se nessa transformago. Por sua vez, essa atividade humana
objetivada passa a ser ela também objeto de apropriagdo pelo homem,
isto &, ele deve se apropriar daquilo que de humano ele criou. Tal apro-
priacdo gera nele necessidades humanas de novo tipo, que exigem nova
atividade, num processo sem fim.
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A diferenga entre a produgdo animal e a producao humana se evi-
dencia claramente quando se analisa, por exemplo, a atividade de produ-
¢do de instrumentos. Esta produgdo ¢ tanto um processo de apropriacdo
da natureza pelo homem, como um processo de sua objetiva¢do.] Um
instrumento é ndo apenas algo que o homem utiliza em sua acfo, mas algo
que passa a ter uma fung@o que nao possuia enquanto objeto estritamente
natural, uma fungdo cuja significacdo € dada pela atividade social. O ins-
trumento é, portanto, um objeto que é transformado para servir a determi-
nadas finalidades no interior da prética social. O homem cria novo signifi-
cado para o objeto. Mas essa criacdo ndo se realiza de forma arbitréria.
Em primeiro lugar porque o homem precisa conhecer a natureza do objeto
para poder adequé-lo as suas finalidades. Ou seja, para que o objeto possa
ser transformado e inserido na “légica” da atividade humana, € preciso
que o homem se aproprie de sua “lgica” natural. Em segundo lugar, a
transformag@o de um objeto em instrumento ndo pode ser arbitraria por-
que um objeto s6 pode ser considerado um instrumento quando possui uma
funcdo no interior da prética social. Isso é vilido mesmo para o caso de
certas invengdes cujo uso sé se torna possivel tempos apds sua criacdo, na
medida em que, naquele momento, ainda néo existiam as condi¢des para
que a prética social incorporasse a invencio.

Como dissemos acima, para poder transformar um objeto natural
em um instrumento, o homem deve levar em conta, isto €, conhecer as
caracteristicas naturais do objeto, ao menos aquelas diretamente relaci-
onadas as fungdes que terd o instrumento. Nao importa aqui que tipo de
conhecimento seja esse, podendo ser tanto um conhecimento cientifico
das propriedades naturais do objeto, como um conhecimento meramente
empirico, resultante de generalizagdes a partir da pratica. De qualquer
forma é indispensavel um certo nivel de conhecimento do objeto em si
mesmo, isto €, do que o objeto € independente de sua inser¢do na ativida-
de humana. E claro que tal afirmagdo s6 pode ser aceita enquanto um
processo histérico, ou seja, enquanto um processo em cujo inicio esse
conhecimento do objeto em si mesmo esté indissociavelmente ligado a
sua utilidade préitica para o homem. Ele tenta usar, por exemplo, um tipo
de madeira para determinada finalidade e o resuitado negativo lhe forne-
ce uma informagao sobre as caracteristicas do objeto. S6 que essa infor-
magao aparece, de inicio, em decorréncia da tentativa de inser¢do do
objeto numa determinada a¢do humana, isto €, da tentativa de apropria-
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¢ao do objeto. Com o desenvolvimento social, o conhecimento foi adqui-
rindo autonomia em relacfo a utilidade prética dos objetos. A ciéncia,
por exemplo, permite, cada vez mais, conhecer a natureza na sua legali-
dade prépria, interna, legalidade essa que, em sua origem, ndo € resulta-
do de nenhum tipo de ato consciente.

O aspecto que aqui destacamos € o de que a apropriacdo de um
objeto natural pelo homem, que transforma esse objeto em instrumento
humano, nunca pode se realizar independentemente das condigdes obje-
tivas originais desse objeto, ainda que estas venha a sofrer enormes trans-
formacdes qualitativas em decorréncia da atividade humana, gerando
fendmenos sem precedentes na historia natural. O objeto, portanto, ndo
é totalmente subtraido de sua 16gica natural, mas esta € inserida na 16gi-
ca da prética social. O homem néo cria uma realidade sua, humana, sem
apropriar-se da realidade natural. Ocorre que essa apropriagdo nio se
realiza sem a atividade humana, tanto aquela de utilizacdo do objeto en-
quanto um meio para alcangar uma finalidade consciente, como também
e principalmente a atividade de transformag@o do objeto para que ele
possa servir mais adequadamente as novas fung¢des que passard a ter,
ao ser inserido na atividade social. O objeto em seu estado natural é
resultante da acdo de forgas fisico-quimicas e, dependendo do objeto, de
forcas biol6gicas. Enquanto instrumento ele passard a ser resultante tam-
bém da vontade e da atividade do homem.

O ser humano cria uma nova fungao para aquele objeto (obviamen-
te que tal criac@o se realiza inicialmente de forma necessariamente in-
tencional, sendo, muitas vezes, até totalmente acidental) e busca, pela
sua atividade, obrigar, até onde lhe seja possivel, o objeto a assumir as
fei¢Oes e caracteristicas desejadas. Ou seja, existe af um processo no
qual o objeto, ao ser transformado em instrumento, passa a ser uma
objetivagao (enquanto produto da atividade objetivadora), pois o homem
objetivou-se nele, transformou-o em objeto humanizado, portador de
atividade humana. Isso nao quer dizer apenas que o objeto sofreu a a¢do
humana, pois isso em nada distinguiria o processo daquilo que dissemos
acima, isto €, que o objeto em seu estado natural resulta da agdo de
forgas naturais. A questdo fundamental é que, ao sofrer a a¢do humana,
0 objeto passa a ter novas fungoes, passa a ser uma sintese da atividade
social, sintese essa que devera ser apropriada por todos os seres huma-
nos que venham a incorporar aquele objeto a sua atividade individual.



108 ¢ Newton Duarte

Outra forma pela qual a relag@o entre objetivacao e apropriacgdo se
realiza na incorpor¢do de um objeto natural a atividade social humana, é
a de que, nesse processo, surgem (se objetivam) novas forgas e neces-
sidades humanas, em funcéio de novas acdes geradas pelo enriqueci-
mento da atividade humana. E esse € um ponto importante para se con-
ceber historicamente essa relagio entre objetivacdo e apropriagdo na
atividade social. Nao haveria desenvolvimento histérico se o homem se
apropriasse de objetos que servissem de instrumentos para agdes que
possibilitassem apenas a utilizacdo de um conjunto fechado de forgas
humanas e a satisfagdo de um conjunto também fechado de necessida-
des humanas. O que possibilita o desenvolvimento histérico € justamente
o fato de que a apropriac@o de um objeto, transformando-o em instru-
mento, pela objetivacdo da atividade humana nesse objeto e sua conse-
qiiente inser¢do na atividade social, gera, na atividade e na consciéncia
do homem, novas necessidades e novas forgas, faculdades e capacida-
des. Essa € a razdo pela qual consideramos a dialética entre objetivagdo
e apropriagdo como aquela que constitui a dindmica fundamental da
historicidade humana, isto &, cada processo de apropriacgao e objetivagao
gera a necessidades de novas apropriacdes e novas objetivacdes.

Na andlise que apresentamos até aqui, centramo-nos em um as-
pecto da relagdo entre objetivacdo e apropriagdo, isto €, na geragio de
uma realidade humana cada vez mais enriquecida por novas forgas,
novas capacidades e novas necessidades humanas. Seria, entretanto,
equivocado concluir dessa andlise que a relagdo entre objetivacio e
apropriagao sé apareg¢a quando o ser humano cria algo absolutamente
novo. Na questdo acima analisada, da produgio de instrumentos, isso
pode ser notado com facilidade. A repeti¢do da produgio de um tipo
de instrumento j4 existente € também um processo tanto de objetivacao
como de apropriacdo. E é muito dificil, na histéria, separar absoluta-
mente a repeticdo e a criagdo do novo, porque muitas vezes, ao se
produzir algo ja existente, descobre-se novos aspectos que levario ao
seu desenvolvimento. O mesmo pode acontecer com a descoberta de
novas formas de utilizagdo de algo ja existente, que acabardo exigindo
sua adaptacfo a essas novas formas de utiliza¢fo. Isso j4 mostra que a
objetivacio e a apropria¢io enquanto processos de reproducio de uma
realidade ndo se separam de forma absoluta da objetivagdo e da apro-
priagdo enquanto produgdo do novo.
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Essa caracteristica ontolégica ineliminavel da pritica social huma-
na, a de ter como dindmica fundamental a dialética entre objetivagio e
apropriagio, constitui, 20 nosso ver, o necessario ponto de partida para a
reflexdo epistemoldgica numa perspectiva histdrico-social. Os proces-
sos de producdo e difusdo do conhecimento ndo podem ser analisados
sob a ética de um abstrato sujeito cognoscente que interage com 0S
objetos de conhecimento através de esquemas proprios da interagdo bi-
olégica que um organismo estabelece com o meio ambiente. Seja na
producdo de um conhecimento socialmente novo, seja na apropriagao
dos conhecimentos ja existentes pelos individuos, a anélise epistemoldgica
precisa caracterizar justamente os elementos que configuram a inevita-
vel historicidade da relagdo entre sujeito e objeto.

A apropriagdo da cultura pelos individuos enquanto processo educativo

Cada geracdo tem que se apropriar das objetivacdes resultantes da
atividade das ger¢des passadas. A apropriagéo da significacdo social de
uma objetivagao € um processo de inser¢@o na continuidade da histéria
das gera¢des. Marx & Engels (1979, 56 e 70), dizem que em cada uma
das fases da histéria:

“(...) encontra-se um resultado material, uma soma de forcas
de produgédo, uma relagdo historicamente criada com a natu-
reza e entre os individuos, que cada geragédo transmite a
geragdo seguinte; uma massa de forgas produtivas, de capi-
tais e de condigées que, embora sendo em parte modificada
pela nova geragéo, prescreve a esta suas proprias condi-
¢bes de vida e Ihe imprime um determinado desenvolvimen-
to, um carater especial (...) as circunstancias fazem os ho-
mens assim como os homens fazem as circunstancias. (...)
A historia nada mais é do que a sucessao de diferentes ge-
racbes, cada uma das quais explora 0s materiais, 0s capi-
tais e as forgas de producéo a ela transmitidas pelas gera-
¢bes anteriores; ou seja, de um lado prossegue em condi-
¢bes completamente diferentes a atividade precedente, en-
quanto, de outro lado, modifica as circunstancias anteriores
através de uma atividade diversa.”
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A relacdo entre objetivacdo e apropriago se realiza, portanto, sem-
pre em condi¢des determinadas pela atividade passada de outros seres
humanos. Cada individuo nio pode se objetivar sem a apropriacio das
objetivagdes existentes. E dessa forma que ele realiza seu processo de
insercdo na histéria. Isso ndo pode ser compreendido como um ato de
Jjustaposic@o das circunstincias externas a uma pretensa esséncia indivi-
dual pré-existente a atividade social do individuo. A apropriacdo das
objetivacdes do género hurmano € uma necessidade do préprio processo
de formagdo da individualidade. O individuo precisa apropriar-se dos
resultados da histdria e fazer desses resultados os “6rgéos da sua indivi-
dualidade” (Marx, 1987: 177).

O psicélogo russo Leontiev (1978), analisa o processo de apropria-
¢do da cultura pelos individuos, explicitando as principais caracteristicas
desse processo. Uma das caracteristicas do processo de apropriagdo
seria, segundo esse autor, a de que trata-se de um processo sempre
ativo, isto &, o individuo precisa realizar uma atividade que “reproduza os
tracos essenciais da atividade acumulada no objeto” (ibidem, p. 268).
Assinalamos nossa interpretac@o de que a atividade a ser reproduzida,
em seus tragos essenciais, pelo individuo que se apropria de um produto
da histéria humana, ndo € necessariamente a atividade de produgao des-
se objeto, mas muitas vezes a de sua utiliza¢do.

Outra caracteristica, analisado por Leontiev, do processo de apro-
priagdo, seria a de que através dele sdo reproduzidas no individuo, “as
aptiddes e fun¢des humanas historicamente formadas” (ibidem, p. 169).
Destacamos aqui a importancia dessa caracteristica, pois trata-se justa-
mente da mediago entre o processo histérico de formagdo do género
humano e o processo de formag@o de cada individuo enquanto ser huma-
no. Enquanto que nos outros seres vivos a relagfo entre a espécie e cada
membro da espécie € determinada pela heranga genética, no caso do ser
humano a relag@o entre os individuos e a histéria social € mediatizada pela
apropriagao das objetivacoes produzidas historicamente.

Como j4 analisamos no item anterior, a atividade humana se objeti-
va em produtos, em objetivagdes, sejam elas materiais ou ndo. Esse pro-
cesso € cumulativo, isto é, no significado de uma objetivagdo estd acu-
mulada a experiéncia histérica de muitas geracGes. Os instrumentos sao
novamente um bom exemplo. Um instrumento €, num determinado sen-
tido, um resultado imediato da atividade de quem o produziu. Nesse sentido



Relagdes entre ontologia e epistemologia e a reflexdo filosdfica sobre 0 ... ¢ 111

contém o trabalho objetivado da pessoa ou das pessoas que participaram
de sua produgdo. Mas ele ¢ também objetivagdo da atividade humana
num outro sentido, qual seja, o de que ele € resultado da histéria de
“geracOes” de instrumentos do mesmo tipo, sendo que durante essa his-
téria, esse tipo especifico de instrumento foi sofrendo transformagées e
aperfeicoamentos, por exigéncia da atividade social. Portanto, uma
objetivagdo é sempre sintese da atividade humana. Daf que, ao se apro-
priar de uma objetivacio, o individuo est4 se relacionando com a histéria
social, ainda que tal relagdo nunca venha a ser consciente para ele.

A terceira caracteristica, assinalada por Leontiev (1978:272), do
processo de apropriacio, € a de que tal processo € sempre mediatizado
pelas relagdes entre os seres humanos:

“As aquisi¢bes do desenvolvimento historico das aptiddes hu-
manas ndo sdo simplesmente dadas aos homens nos fenéme-
nos objetivos da cultura material e espiritual que as encarnam,
mas sdo al apenas postas. Para se apropriar destes resulta-
dos, para fazer deles as suas aptiddes, ‘os 6rgdos da sua indi-
vidualidade’, a crianga, o ser humano, deve entrar em relacdo
com os fenémenos do mundo circundante através de outros
homens, isto é, num processo de comunicagdo com eles. As-
sim, a crianga aprende a atividade adequada. Pela sua fungéo,
este processo é, portanto, um processo de educagdo.”

Essa passagem de Leontiev mostra que o processo de formacio do
individuo €, em sua esséncia, um processo educativo, no sentido lato do
termo. O individuo se forma, apropriando-se dos resultados da histéria social
e objetivando-se no interior dessa histéria, ou seja, sua formagio se realiza
através da relacdio entre objetivacao e apropriacdo. Essa relacfo se efetiva
sempre no interior de relagdes concretas com outros individuos, que atuam
como mediadores entre ele e 0 mundo humano, o mundo da atividade huma-
na objetivada. A formagéo do individuo €, portanto, sempre um processo
educativo, mesmo quando essa educagdo se realiza de forma espontanea,
isto €, quando ndo hd a relagdo consciente com o processo educativo que
esta se efetivando no interior de uma determinada pratica social.

Cabe assinalar que, embora defendamos que a educagio escolar
tem um papel decisivo na formagao do individuo e que nela o carédter
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mediatizado do processo de apropria¢do da cultura assume caracteristi-
cas especificas, decorrentes da prépria especificidade do trabalho
educativo escolar, o processo de apropria¢do ndo se apresenta enquanto
um processo educativo apenas no ambito da educagio escolar. Na rea-
lidade, a apropriagcdo em qualquer uma das esferas da prética social
assume sempre a caracteristica de um processo educativo.

Pelo espaco deste artigo, ndo poderemos abordar aqui um tema de
fundamental importincia, decorrente das consideragdes acima apresenta-
das. Trata-se do fato de que ao afirmarmos que o processo de apropriacdo
é sempre educativo, ndo estamos com isso desconsiderando que os pro-
cessos educativos, numa sociedade como a nossa, fundada sobre relagGes
de dominag@o entre as classes sociais € 0s grupos sociais, podem apresen-
tar-se ao mesmo tempo como processos de humanizacao e de alienag@o.
Analisamos esse tema mais detalhadamente em Duarte (1993: 57-97).

Para concluir esse artigo, analisaremos no préximo item, um con-
ceito de trabalho educativo que consideramos compativel com a concep-
¢d0 acima exposta.

0 que é o trabalho educativo

A reflexd@o apresentada ao longo deste artigo, sobre a fundamenta-
¢do ontoldégica de uma concepgio histérico-social do processo de conheci-
mento e do processo de formacdo dos individuos, mostra-se compativel
com a defini¢#o de trabalho educativo formulada Saviani (1991:21):

“O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencional-
mente, em cada individuo singular, a humanidade que é produ-
zida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens. As-
sim, o objeto da educagéo diz respeito, de um lado, a identifi-
cacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem
humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta
das formas mais adequadas para atingir esse objetivo.”

Analisemos mais de perto alguns aspectos desse conceito. O que o
- trabalho educativo produz? Ele produz, nos individuos singulares, a humani-
dade, isto €, o trabalho educativo alcanga sua finalidade quando cada indivi-
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duo singular se apropria da humanidade produzida histdrica e coletivamente,
quando o individuo se apropria dos elementos culturais necessarios & sua
formagio como ser humano, necessarios a sua humanizagéo. Portanto, a
referéncia fundamental € justamente o quanto o género humano conseguiu
se desenvolver ao longo do processo histérico de sua objetivagao. Estd impli-
cita a esse conceito a dialética entre objetivagio e apropriagio.

_ As “forcas essenciais humanas”, para usar uma expressio de Marx,
resultam da atividade social objetivadora dos homens. So, portanto, for-
cas essenciais objetivadas. Assim, ndo existe uma esséncia humana in-
dependente da atividade histérica dos seres humanos, da mesma forma
que a humanidade nfo estd imediatamente dada nos individuos singula-
res. Essa humanidade, que vem sendo produzida histérica e coletiva-
mente pelo conjunto dos homens, precisa ser novamente produzida em
cada individuo singular. Trata-se de produzir nos individuos algo que ja
foi produzido historicamente.

Note-se que nesse conceito estd formulada a necessidade de iden-
tificar os elementos culturais necessarios a humanizacdo do individuo.
Existe aif um duplo posicionamento do trabalho educativo. O trabalho
educativo se posiciona, em primeiro lugar, em relacio a cultura humana,
em relagdo as objetivacdes produzidas historicamente. Esse
posicionamento, por sua vez, requer também um posicionamento sobre o
processo de formagdo dos individuos, sobre o que seja a humanizacio
dos individuos. A questdo da historicidade se faz presente nesses dois
posicionamentos. Afinal, uma concepc¢ao historicizadora da cultura hu-
mana nao se posiciona sobre aquilo que considera as conquistas mais
significativas e duradouras para a humanidade? Igualmente, uma postu-
ra historicizadora do individuo, nio estabelece como referéncia maior
aquilo que historicamente ja existe enquanto possibilidades de vida hu-
mana, para fazer a critica as condi¢des concretas da vida dos individuos
e estabelecer diretrizes para o processo educativo desses individuos?

Esse conceito do trabalho educativo, tendo como referéncia o pro-
cesso de humanizag¢io do género humano e dos individuos, aponta na
diregdo da superacdo do conflito entre as pedagogias da esséncia e as
pedagogias da existéncia. Cabe ao pedagogo e filésofo polonés Bogdan
Suchodolski (1984) o mérito de ter caracterizado esse conflito enquanto
o cerne das disputas histdricas entre as vérias concepgdes de educagio,
de formacao dos seres humanos. Saviani (1989) incorporando a contri-
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buicdo do pedagogo polonés, analisou o conflito entre a pedagogia tradi-
cional e a pedagogia nova enquanto um conflito entre pedagogia da es-
séncia e pedagogia da existéncia, interpretando esse conflito a luz da
passagem, da burguesia, de classe revoluciondria a classe consolidada
no poder e defensora da ordem estabelecida. Nosso objetivo aqui ndo é
o de entrar nos detalhes dessa andlise histdrica mas sim verificar quais
as implica¢des desse conceito de trabalho educativo para a construgio -
de uma Pedagogia que va além das Pedagogias da Esséncia e das Peda-
gogias da Existéncia.

O conflito entre as Pedagogias da Esséncia e as Pedagogias da
Existéncia, traduzido de forma esquematica, é um conflito entre educar
guiado por um ideal abstrato de ser humano, por uma esséncia humana
a-histérica e educar para a realizagio dos objetivos imanentemente sur-
gidos na vida de cada pessoa, na sua existéncia. Em Duarte (1993:203-
208) analisamos esse tema sob a dtica do conceito de aliena¢io enquan-
to distanciamento e conflito entre as forgas essenciais humanas que vao
sendo objetivadas em niveis cada vez mais elevados e as condi¢des con-
cretas da existéncia da maioria dos individuos humanos.

O conceito de trabalho educativo aqui adotado situa-se numa pers-
pectiva que supera a op¢do entre a esséncia humana abstrata e a existén-
cia empfirica. A esséncia abstrata € recusada na medida em que a huma-
nidade, as forgas essenciais humanas, sdo concebidas enquanto cultura
humana objetiva e socialmente existente, enquanto produto da atividade
histérica dos seres humanos. Produzir nos individuos singulares “a huma-
nidade que ¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos ho-
mens”, significa, produzir a apropriacéo, pelos individuos, das forgas es-
senciais humanas objetivadas historicamente. Esse conceito de trabalho
educativo também supera a concepg¢do de educacdo guiada pela existén-
cia empirica, na medida em que sua referéncia para a educacio ¢ a for-
magado do individuo enquanto membro do género humano. Ao adotar a
referéncia da formagao do individuo enquanto membro do género huma-
no, esse conceito de trabalho educativo estd estabelecendo como um dos
valores fundamentais da educagio o do desenvolvimento do individuo para
além dos limites impostos pela divisdo social do trabalho. E isso estd expli-
cito também nas criticas feitas por Saviani a pedagogia escolanovista, quando
esta, em nome da democracia, do respeito as diferencas individuais, acaba
por legitimar desigualdades resultantes das rela¢des sociais alienadas.



Relagdes entre ontologia e epistemologia e a reflexdo filosofica sobre 0 ... ® 115

Passemos agora a um 1ltimo aspecto desse conceito: a defini¢do
do trabalho educativo enquanto uma produgdo direta e intencional.
Decorre desse aspecto a afirmagdo de que concomitantemente com o
posicionamento perante os elementos da cultura humana historicamente
acumulada, é necessaria a descoberta das formas mais adequadas
de atingir o objetivo de producdo do humano no individuo.

O trabalho educativo €, portanto, uma atividade intencionalmente
dirigida por fins. Daf o trabalho educativo diferenciar-se de formas es-
ponténeas de educacio, ocorridas em outras atividades, também dirigidas
por fins, mas que ndo sdo os de produzir a humanidade no individuo.
Quando isso ocorre, nessas atividades, trata-se de um resultado indireto
e inintencional. Portanto, a produgdo no ato educativo € direta em dois
sentidos. O primeiro e mais 6bvio € o de que se trata de uma relagéo
direta entre educador e educando. O segundo, ndo tdo ébvio mas tam-
bém presente, é o de que a educaciio, a humanizacdo do individuo € o
resultado mais direto do trabalho educativo. Outros tipos de resultado
podem existir, mas serdo indiretos.

Como ja explicitamos, este artigo apresenta uma parte dos funda-
mentos filoséficos dos estudos que vimos realizando, no sentido de con-
tribuir para uma teoria do trabalho educativo. Nossa meta é articular
de forma coerente e consistente esses fundamentos filoséficos aos
nossos demais estudos, no terreno da psicologia da educacio e da di-
datica, visando caracterizar os principais elementos que configuram o
trabalho educativo.

Nota

1. Cumpre observar que a objetivacdo ndo se reduz a objetivacdo
stricto sensu, isto é, a objetivacdo objetual, produta de objetos, mas
também se realiza sob outras formas, como a produ¢o da lingua-
gem, das rela¢des entre os homens, do conhecimento, etc.
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