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Resumo:

O artigo discute questdes relativas a diversidade e diferencas individuais na educagio
inclusiva. As diferengas referidas na educagio inclusiva nem sempre levam em conta
as severas deficiéncias que limitam acentuadamente a pessoa. Os deficientes com esse
grau de comprometimento ndo podem ser atendidos em classes de ensino comum,
ainda que estas sejam amplamente inclusivas. Esses deficientes apresentam
necessidades especiais que ndo podem ser atendidas em escolas de ensino comum. A
educagio inclusiva tem como um de seus maiores desafios a provisio de ensino de
qualidade para todas as criangas ¢ jovens que, embora nio tenham nenhuma deficiéncia,
apresentam grandes diferengas devidas as desigualdades sociais.
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Com a popularizagio das discussGes sobre a inclusio, os termos
como diversidade e diferengas ou diferengas individuals tornaram-se de uso corrente
em diferentes sitvagoes da vida cotidiana de muitas pessoas, ndo sé de
profissionais de Educagio Especial ou Educagio, mas também de
profissionais de outras dreas ou de cidaddos comuns. Quando um nome
se torna populat e de uso corrente convém analisi-lo com certo cuidado,
pois se podem emprestar-lhe diferentes conotagdes em fungio da paixio
com que ¢ usado nos mais variados contextos e com os mais variados
propositos.

Uma das primeiras e mais importantes no¢des para a compreensio
de seres vivos diz respeito a variabilidade que estes apresentam. As diferengas
entre as espécies e aquelas entre os individuos de uma mesma espécie sdo
elementos essenciais para a compreensio da complexa vida coletiva de
todos os seres vivos que compartitham o mesmo espago. As diferengas
interespecificas sdo certamente mais notaveis e imediatamente visiveis que
as vatiagdes intra-especificas. Mesmo entre os individuos da mesma espécie,
aparentemente quase iguais, uma observagio cuidadosa logo revela uma
ampla gama das diferengas de uns em relacio a outros.

Cada espécie animal possui o seu préprio patrimonio genético que
assegura uma significativa quantidade de vatiagdes que os individuos podem
apresentar, seja em seus atributos fisicos seja em seus comportamentos.
Cada individuo nasce com uma certa carga genética e se desenvolve em
interagdio com o seu meio, construindo a sua individualidade com infinitas
diferencas em relagio a seus co-especificos. Assim, os individuos pertencentes
a uma mesma espécie apresentam semelhangas e diferengas entre si,
constituindo cada um a sua propria singularidade. Quanto mais alta ¢ a
posiciio ocupada por uma espécie na escala filogenética de desenvolvimento,
tanto mais podem ampliar-se as possibilidades de variabilidade intra-
especifica.

Assim, do ponto de vista estritamente bioldgico, a espécie humana
possui um perfil muito especial, com amplas possibilidades de os individuos
se diferirem uns em relagdo a outros. Além dessa riqueza excepcional na
possibilidade de constituigdo de individuos bastante singulares, o homem,
na sua histdria evolucionaria, desenvolveu uma outra via de infinitas
possibilidades de variagdes entre individuos, como também entre grupos
de individuos. A espécie humana possui hoje, além do patriménio genético,
um patrimonio cultural privilegiado e inico. A sua evolugio sé é compreen-
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sivel quando se levam em conta essas duas fontes de variages, que operam
de modo solidariamente interdependente. Com a tese de que os processos
biolégicos e culturais se realimentam mutuamente, Dobzhansky (1972)
analisou brilhantemente a evolugdo humana.

A espécie humana percorren uma trajetétia especial de evolugio,
sobretudo por meio das conquistas representadas pelas intervengdes que a
mesma é capaz de produzit no seu meio, criando condigdes favoriveis a
sua sobrevivéncia ou, mais do que isso, 2 conquista de methor qualidade
de vida e de alternativas de agdo sobre o meio, mediante a construgio de
conhecimentos e tecnologias. T4o espetacular ¢ essa trajetoria que, numa
anilise descuidada de alguma manifestagio humana, prontamente podem-
se esquecer eventuais componentes biologicos ai presentes. Nao seria demais
sugerir que a natureza cultural do homem, no sentido de transformar as
experiéncias em conhecimentos cumulativos, que podem ser compar-
tithados por pessoas que nio tiveram diretamente a mesma experiéncia e
transmitidos de uma geracio a outra, é determinada biologicamente.
Semelhantemente, o modo de vida culturalmente determinado acaba por
influenciar a natureza bioldgica do homem. Assim, o homem ¢
naturalmente cultural e culturalmente bioldgico (OMOTE, 2004).

Apesar da riqueza que é, para a adaptagdo ao seu meio, a ampla
variabilidade intra-especifica do homemm, as diferengas entre os individuos
nem sempre foram objeto de atengdo especial nas distintas dreas de
conhecimento que investigam os comportamentos humanos. Constituem-
se, por vezes, em uma espécie de dificuldade resignadamente aceita por
estudiosos do compottamento que, em vista dessas diferencas individuais,
necessitam investigar certa quantidade de individuos até que o resultado
encontrado possa ser atribuido consistentemente 4 variavel manipulada e
nio a variagdes individuais.

Na verdade, as diferengas individuais e a singularidade, que fazem
de cada pessoa um ser unico, parecem constituir-se em boa razio para a
necessidade de uma ciéncia como a Psicologia e para se utilizarem
conhecimentos psicoldgicos sempre que o objeto de discussio ou o alvo
de intervengio envolvam pessoas individuais. As diferengas se distribuem
na popula¢io de um modo complexo, pois, além daquelas que podem ser
identificadas no plano de cada individuo especifico, ndo hi como negar
que hd diferengas grupais devidas  raga, género, idade, cultura e até mesmo
condigdes fisico-geogrificas do ambiente imediato. Entdo, cada pessoa se
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apresenta como uma combina¢do de uma mirfade de tragos individuais e
de diferentes grupos aos quais pertence.

Essa individualidade singular deve ser compreendida e preservada
por uma ciéncia que busca construir conhecimentos acerca do
comportamento humano. As ciéncias procuram construir conhecimentos
que permitem compreender, prever e controlar as ocorréncias gerais e
nio singulares e anicas. Néo seria possivel, portanto, uma ciéncia que
descrevesse cada individuo singular, uma espécie de idiografia.
Inevitavelmente, hd necessidade de serem criadas categorias nas quais possam
ser incluidos individuos singulares, mediante algum critério estabelecido
em funcio de alguma qualidade comum. As categotias, ainda que se possam
criar em nimero quase ilimitado, sio sempre gerais, incluindo uma
quantidade de individuos que apresentam, em comum, aquela qualidade e,
20 mesmo tempo, inimeras diferengas. Portanto, ha uma tendéncia mais
ou menos inevitivel & criagio de tipologia especifica.a cada categoria,
reunindo um conjunto de qualidades presumidamente comuns a todos os
membros dessa categoria. Na tentativa de uma caracterizagio mais
detalhada, criam-se tragos que os integrantes de uma categoria podem
apresentar. Esses tragos servem tanto para apontar as semelhangas entre
os membros de uma mesma categoria, de maneira a justificar a sua reuniio
sob um rétulo comum, quanto para apontar a individualidade. Alguns
tragos podem ser comuns a varios ou virtualmente a todos os integrantes
de uma categoria e outros podem ser apresentados por alguns. As infinitas
combinagdes desses tragos podem explicar as diferencas individuais.

Com efeito, toda essa organizagio, que impde uma ordem, integra
© processo cognitivo na tentativa da construgio de conhecimentos acerca
da conduta humana, Todo o sistema de categotias é construido com vistas
a finalidades especificas e, portanto, reflete nio s6 os objetos categotizados,
mas também o funcionamento cognitivo das mentes em busca de alguma
regularidade para aquela construgio. Até mesmo os tragos individuais
certamente devem ser tratados mais como fruto da tentativa de
categorizagio do percebedor do que atributos efetivamente portados pelos
percebidos. :

Na natureza, cada individuo ¢ diferente de seus co-especificos em
uma infindivel quantidade de catacteristicas. Na grande maiotia dos casas,
essas diferencas fazem parte da vatiagio do normal, decorrente da vatiabi-
lidade intrinseca a espécie ou do conjunto de caracteristicas dos diferentes
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grupos aos quais pertence. O conjunto dessas diferengas representa a possibi-
lidade da espécie adaptar-se 4s mudangas do meio e, no caso particular
dos homens, constitui-se em uma enorme possibilidade de intervencio
no meio, tornando-o adequado as suas mais variadas necessidades. O
homem apresenta uma outra fonte de inesgotavel possibilidade de produgdo
das variagGes nas caractetisticas de funcionamento das pessoas que € o
meio por ele construido, sobretudo o psicossocial e o sécio-cultural. As
diferengas comportamentais que as pessoas apresentam, umas em relagio
a outras, podem ser determinadas em grande extensio pelos diferentes
efeitos produzidos pelo meio psicossocial e s6cio-cultural.

Ha diferengas de outra natureza que nem sempte tém sido
convenientemente tratadas nesse contexto de discussdes, sobretudo quando
s30 realizadas a propésito da promogio da inclusio em geral e da inclusdo
escolar em particular. Referem-se a diferengas altamente incapacitantes que
resultam de patologias, traumas e acidentes. Ndo sdo diferengas como
aquelas referidas até aqui, as quais podem representar potencial adaptativo
de seus portadores. Em vez disso, limitam acentuadamente ou até impedem
a realizacio de muitas atividades relevantes do cotidiano. Essas condigoes
que colocam os seus portadores em uma situagio bastante diferenciada de
outras pessoas ndo sio variagdes da normalidade. Ser diferente pela posse
dessas condigées nio pode ser tratado como normal, sob pena de nido se
combaterem os determinantes dessas condigdes. Ainda que (ou justamente
porque) a presenga de indmeras patologias incapacitantes faga parte da
vida normal de uma coletividade, todos os esforcos devem ser envidados
para reduzir a sua ocorréncia ou, na sua impossibilidade, minimizar os
seus efeitos deletérios.

O tratamento cidadio que deve ser destinado a pessoas acometidas
por essas patologias incapacitantes ¢ o esforgo enorme feito para que
sejam aceitas com as limitagdes que apresentam nio se incompatibilizam
absolutamente com as medidas de promogio da saide, em nivel de
prevengio primaria, secundaria e tercidria. Portanto, ao fazer referéncia a
diferencas no discurso acerca da inclusio € necessatio levar em conta nio
sG aquelas que representam potencial adaptativo como também as que
representam limitagdo, impedimento ou degenetescéncia em vatiados graus.

Frases como “todos somos iguais”, “todos somos diferentes”, “todos
somos deficientes” ou “ser diferente é normal”, cunhadas no afi de produzir
mudangas nas crengas e atitudes em relacio a pessoas tradicionalmente
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excluidas, podem esconder uma perigosa tendéncia a ndo enxergar as
condigdes incapacitantes que condenam os seus portadores a vida bastante
limitada. Ao defender a igualdade de diteitos e a cidadania plena dessas
pessoas ndo se pretende evidentemente que thes sejam oferecidas as mesmas
oportunidades de acesso 2 escolarizagio formal ou de acesso ao mercado
de trabalho. Propde-se,sim,que seja assegurado o acesso a servigos de
qualidade, capazes de atender as necessidades especiais delas para construir
com dignidade e melhor qualidade a sua proptia vida.

A Educagio e as diferengas individuais

As variagbes interindividuais apresentadas por aprendizes sempre se
constitufram em dificuldades para os professotes, ja que a implementagdo
de procedimentos didaticos padronizados e tnicos, ainda que a sua cons-
trucio fosse bem fundamentada em resultados de investigagdes sobre a
aprendizagem, resulta mais ou menos inevitavelmente em alguma dificuldade
ou até fracasso por parte de uma parcela da classe, em algum momento
da carreira escolar. Por outro lado, a tio recomendada individualizagio da
instrugdo, no sentido de adequagdo dos procedimentos a cada aluno e
observancia do seu ritmo de aprendizagem, torna-se quase impraticavel
numa classe numerosa. Na verdade, ha possiveis alternativas de enfren-
tamento dessa dificuldade, mediante, por exemplo, 2 redugdo proporcional
no tamanho da classe em fung¢io da natureza e da extensio das diferengas
que ela comporta ou a definigio da classe como uma unidade flexivel no
tamanho e na composi¢io, com reagrupamentos constantes determinados
pela natureza de cada atividade a ser desenvolvida pelos alunos.

Essa dificuldade em lidar com as diferencas individuais na Educagio,
com procedimentos massificados e incapazes de levar em conta a
heterogeneidade de classes, é colocada como um grande desafio a ser
enfrentado pela proposta de educagio inclusiva. No esforgo empreendido
pelos educadores brasileiros para a construgio da educagio inclusiva a
questio das diferencgas ou da diversidade entre os alunos esta sendo tratada
de um modo talvez um pouco simplista, que requer uma anilise cuidadosa.

Conforme apontamos, os termos diversidade e diferengas, tal como
tem sido empregados nas discussoes acerca da inclusdo, nem sempre levam
em conta toda a extensdo da gama de variagSes a que se referem. A
compreensio da natureza variada dessas diferencas é essencial para que
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estas sejam tratadas adequadamente, ndo as considerando, todas elas, como
se fossem diferengas quaisquer que fazem parte da variagio da normalidade
estatistica.

Ha diferengas que, para os propositos educacionais, sio irrelevantes;
ha as que interferem no processo de ensino-aprendizagem, tanto para
favorecé-lo quanto para introduzir alguma dificuldade que, com criatividade
¢ necessaria adaptagio, podem ser superadas, e hd aquelas que praticamente
impedem a realizagio de qualquer atividade escolar em vista do severo
comprometimento mental € comportamental, Portanto, precisamos lidar
com as mais variadas diferencas, desde aquelas que representam uma
possibilidade adaptativa bastante positiva até aquelas que ndo representam
outra coisa senio a degenerescéncia,

Os educadores brasileiros estdo empenhados hoje na construgio da
educagio inclusiva. A adesdo aos principios da inclusdo e a defesa da
importancia e necessidade de oferecer educagio de qualidade para todos
sao bastante praticadas. Respeito a individualidade de cada aluno e as
diferengas individuais de toda ordem é defendido com entusiasmo por
muitos educadores. Conceitos nem sempre muito claros como gprendszagem
na diversidade e convivio na diversidade t€m sido freqiientemente empregados
nas discussGes sobre o ensino inclusivo. Di-se énfase a aprenderem juntos,
os alunos nio deficientes e os deficientes ou outros que possuem
necessidades educacionais especiais de qualquer outra natureza. Supde-se
que a oportunidade de convivio na diversidade seja enfiquecedora para
todas as partes envolvidas.

A grande dificuldade reside na transformacgio dessa intengio em
realidade. Ha, inegavelmente, duas ordens relativamente distintas de
problemas implicados ai. Em primeiro lugar, existem diferengas que
resultam de uma ampla variedade de experiéncias pré-escolares — culturais,
lingiiisticas e psicossociais — e outras diferengas individuais em termos de
histéria ¢ projeto de vida, interesses e motivagdes, habilidades sociais e
competéncias em geral. Em segundo lugar, algumas diferengas referidas
no discurso da educagio inclusiva dizem respeito aquelas resultantes de
alteragbes constitucionais devidas a anomalias genéticas, outras patologias
congénitas e aquelas adquiridas em conseqiéncia de alguma enfermidade,
acidente ou trauma.

Essas diferengas tornam a tarefa de ensinar uma classe numerosa em
um desafio enorme para qualquer professor. O primeiro tipo de diferengas,
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que podem ser consideradas como sendo variagdes da normalidade
estatistica, faz parte de qualquer classe de alunos e ocorre mais
acentuadamente em regides do pais onde predominam grandes diferengas
de classes sociais. O professor precisa aprender a lidar com essa diversidade
mediante o uso criativo de diferentes estratégias de ensino para a consecugio
dos mesmos objetivos com todos os alunos. Para eventuais dificuldades
que surgem nessa situagio, precisam ser construidas alternativas de solugio
pedagdgica'. Nio hi nenhuma sombra de divida de que todos esses alunos
precisam receber ensino de qualidade em contextos de -ensino comum.
Toda a equipe escolar precisa estar qualificada para isso.

O segundo tipo de diferengas, que ndo podem ser tratadas
simplesmente como variagbes da normalidade, pois as pessoas acometidas
possuem uma alteragdo constitucional que lhes impde limitagdes, nio estd
necessariamente presente em todas as situagdes escolares. Entretanto, hi
parcela considerdvel de criangas e jovens em idade escolar com tal
acometimento. Essas limitagdes, em diferentes capacidades e competéncias,
podem variar em funcio da extensdo, do grau e da natureza de
acometimento. Muitos portadores dessas condigdes que, no passado recente,
eram escolarizados em ambientes educacionais restritivos como classes e
escolas especiais, podem e devem ser educados em classes de ensino
comum, em conjunto com colegas nio deficientes. Com diferentes graus
de adaptagSes nos recursos de ensino, avaliagSes e objetivos, certamente a
maior parte de criangas com deficiéncia visual, auditiva e fisica, assim como
uma parcela de deficientes mentais, outrora referidos por educiveis, e até
parte dos chamados treindveis, como os portadores da sindrome de Down,
pode ser escolarizada em classes de ensino comum. Eventualmente pode
haver necessidade da aprendizagem de algumas habilidades ser realizada a
parte da sua classe, por exemplo, em sala de recursos, sempre que, dessa
maneira, possam ser oferecidas condigdes melhores de ensino.

Entre os portadores de diferencas do segundo tipo, hd uma parcela,
certamente bem menor, de criancas e jovens com limitacdes e alteracdes
tdo acentuadas que ndo t€ém possibilidade de conviver com outras criangas
em ambientes de ensino comum nem de tirar proveito dessa opottunidade.
Além disso, apresentam necessidades especiais de outra ordem que a escola
certamente nio tem possibilidade de atender, seja por estar fora do escopo
da instituigdo escolar, seja por requererem recutsos e pessoal especializados,
s6 disponiveis em institui¢des que prestam servigos de outra natureza.
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A educagio inclusiva propde que todas as criangas € jovens em idade
escolar, independentemente da natureza e do grau de comprometimento
ou de outras diferengas, sejam escolarizadas em classes de ensino comum.

'A Declaragio de Salamanca (UNESCO, 1994) explicita que

as escolas deveriam acomodar todas as criangas
independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linglifsticas ou outras.
[-.] deveriam incluir criangas deficientes e superdotadas,
criangas de rua e que trabalham, criangas de origem
remota ou de populagio n6made, criangas pertencentes
a minorias lingfifsticas, éwmicas ou culturais, e criancas
de outros grupos em desvantagem ou marginalizados.

Tem sido defendida a inclusio radical ou total, entendida como
atendimento educacional de todas as criangas em classes de ensino comurm,
sem excegdo nenhuma. Na verdade, a propria Declaragio de Salamanca
aponta situagSes em que tal preceito ndo pode ser praticado rigorosamente.
Indica-se que sejam matriculadas

todas as criangas em escolas regulares, a menos que excistam

Jfartes razdes para agir de ontra forma, € que todas as criangas
devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferengas que elas possam ter. (UNESCO, 1994).

Mesmo alertando que o encaminhamento a escolas ou classes especiais
deve constituir excegbes, admite a possibilidade de que o uso desses recursos
especiais pode set recomendado para os casos em que @ educagio na classe
regular seja incapag, de atender as necessidades educacionais ou sociais da crianga ou
quando sefam requisitados em nome do bem estar da crianca ou de outras criangas.
(UNESCO, 1994, grifos nossos).

Tem sido defendida a inclusio radical ou total, entendida como
atendimento educacional de todas as criangas em classes de ensino comum,
sem exce¢io nenhuma. Na verdade, a propria Declaragio de Salamanca
aponta situagdes em que tal preceito nao pode ser praticado rigorosamente.
Indica-se que sejam matriculadas “todas as criangas em escolas regulares, «
menos que existam fortes raxoes para agir de outra formd”, e que “todas as criangas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferengas que elas possam ter”. Mesmo alertando que o
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encaminhamento a escolas especiais ou classes especiais deve constituir
excegdes, admite a possibilidade de que o uso desses recursos especiais
pode ser recomendado para os casos em que “a educagio na dlasse regular sgja
incapag; de atender as necessidades educacionais o sociais da crianga ou quando sejam
requisitados em nome do bem estar da crianga ou de ontras eriangas”” (UNESCO,
1994, grifos nossos).

Na defesa incondicional da inclusdo precisamos reconhecer a
realidade de certos quadros de comprometimento que tornam os seus
pottadotes tio limitados e alterados que necessitam de atendimento
especializado distinto daquele que a escola de ensino comum pode
proporcionar. S3o criangas e jovens que necessitam de atendimentos
especializados multidisciplinares para assegurar condigdes necessitias a uma
vida digna, ainda que bastante limitada. As a¢6es educacionais que podem
ser realizadas dizem respeito, por exemplo, as atividades da vida diaria
para alcangar alguma independéncia e melhor qualidade de vida e ndo
qualquer tentativa de escolarizagio, pelo menos, nas condigdes atuais de
recursos de ensino e outras condigdes pedagogicas de que as nossas escolas
e a nossa tecnologia de ensino dispdem. Todos esses deficientes,
independentemente do grau de comprometimento, tém direito a servigos
de qualidade que atendam a suas necessidades especiais. Portanto, radical e
total deve sert a provisdo de servigos para o atendimento das mais variadas
necessidades de toda a populagio.

Para atender as necessidades especiais de todas as pessoas, sem
excegio nenhuma, adaptagdes precisam ser feitas nos servicos destinados
a usudrios em geral. Adicionalmente, hi necessidade de serem criados
servicos especiais, distintos daqueles destinados a usuirios comuns. Uma
sociedade abrangentemente inclusiva deve dispor de uma ampla gama de
servigos especializados, muitas vezes, por razdes técnicas, completamente
a parte de outros servigos da drea. Entretanto, tal situagdo nio precisa
necessariamente conduzir seus usudrios 4 exclusio. A coletividade pode
interpretar a existéncia desses recursos como um imenso avango no
atendimento as necessidades de todas as pessoas e considerar-se privilegiada
por poder dispor deles.

O grande desafio da inclusdo, por ora, certamente nio é atender
deficientes com tal grau de comprometimento, mas prover ensino de
qualidade a todas as criangas e jovens que apresentam variagdes nas suas
caractetisticas lingiiisticas, culturais, sociais, étnicas, de afiliagdes grupais e
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outras diferengas perversamente impostas por uma grande desigualdade
social. As oportunidades de acesso precisam ser asseguradas a todas essas
criangas e jovens. Ha necessidade de investimento macigo para a formagio
desse contingente de criangas e jovens que se encontram em situagio de
desvantagem, com fisco de softrer exclusio, a fim de que sejam qualificados
para enfrentar os desafios de progressio produtiva na carreira escolar e,
no futuro, do mercado de trabalho. Sem as necessirias condigdes para
provisio da educagio de qualidade, desde os primeiros anos da escolarizagio
formal, a inclusdo ndo passa de uma miragem.

A enormidade do desafio dessa tarefa parece um tanto ofuscada na
medida em que se destaca, no discurso da inclusio, o desafio de prover
educagio de qualidade a deficientes em conjunto com seus pares nio
deficientes, mediante as necessdrias adaptagdes nas condi¢des de
infraestrutura fisica da escola — incluindo a arquitetura do edificio escolar,
o acervo de biblioteca e de laboratérios, os recursos pedagégicos, o
mobiliario e outros materiais € equipamentos — bem como nos aspectos
didatico-pedagdgicos — incluindo ai as adaptagGes nas estratégias de ensino
e atividades de aprendizagem, na avaliagdo e eventualmente até em alguns
dos objetivos educacionais. A espetaculosidade das adaptagGes arquitetonicas
e do uso de equipamentos, mobilidrio e recursos pedagdgicos é de alta
visibilidade, maior que o esforgo empreendido pelo professor no uso das
diferentes estratégias de ensino, em busca de atendimento as necessidades
e diferengas menos evidentes de seus alunos carentes de experiéncias,
vivéncias e oportunidades essenciais para o seu desenvolvimento pleno.
Com isso, a discussdo atual da inclusdo pode estar tirando de foco a cronica
dificuldade da educagio brasileira de prover ensino de qualidade a criangas
e jovens provenientes de camadas pauperizadas da populagio?.

No enfrentamento do desafio de escolarizar alunos deficientes em
classes de ensino comum tem sido apontado o ensino individualizado, ade-
quando as atividades, estratégias e eventualmente até parte dos objetivos as
particularidades de cada aluno com necessidades educacionais especiais. Tal
proposta tem sentido uma vez que procedimentos massificados de ensino
destinado ao corpo discente com ampla diversidade de caracteristicas e neces-
sidades certamente contribuem para produzir alunos com fracasso escolar
e, desse modo, eventualmente promovem a segregacio. A aparente incom-
peténcia de alguns alunos pode ser produzida pelo procedimento de ensino
empregado, isto €, ser antes um artefato das estratégias de ensino empregadas
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e eventualmente dos objetivos estabelecidos que uma limitagio inerente a esses
alunos. Nesse sentido e considerando principalmente a variabilidade nas caracte-
tisticas importantes para a aprendizagem escolar apresentada pela classe, a
necessidade de individualizagdo do ensino parece ser uma decorréncia natural.

Uma pequena pausa para reflexdo aponta algo um tanto contraditorio.
Na defesa da proposta da inclusdo uma das questGes persistentemente
apontadas é a aprendizagem na diversidade, sugerindo que todas as pessoas
que participam desse empreendimento saem ganhando. Portanto, a
heterogeneidade da classe parece que passa a ser uma importante ferramenta
para a aprendizagem de todos os alunos. Essa heterogeneidade impede a
utilizagio de procedimentos instrucionais padronizados, sob pena de se
produzirem attefatos procedimentais que podem ser confundidos.com a
deficiéncia do aluno. Recomenda-se dai a individualizacio do ensino,
adaptando as particularidades e necessidades de cada aluno as atividades,
os recursos pedagdgicos, os critérios de avaliagio e eventualmente até parte
dos objetivos. Essa individualizagio tem sido relativamente valorizada nas
discussdes sobre a implementagio da educagio inclusiva. Pode-se entio
questionar a razio da conveniéncia das classes conterem diversidade se,
em fungdo disso, hd a necessidade de se individualizar o ensino. No limite
da individualizagio pode nio haver nenhuma razio para os diferentes
estarem juntos, ji que cada qual estaria desenvolvendo atividades diferentes
com o uso de diferentes recursos e sendo avaliados diferentemente para
alcangarem diferentes objetivos. Parece, portanto, contra-senso defender a
diversidade na classe e a0 mesmo tempo a rigorosa individualizagio do
ensino. Afinal, que teoria de aprendizagem daria sustentagio a essa logica?
Mais uma vez, fica claro que precisamos de evidéncias empiricas produzidas
por pesquisas solidamente delineadas para substituir argumentos retoticos.

O convivio social é considerado importante e o convivio com os
diferentes, talvez, ainda mais. SupGe-se que, desta maneira, as criangas sdo
preparadas para a vida social numa coletividade constituida por pessoas
com variagGes em infinitas caracteristicas e profundas desigualdades sociais.
A aprendizagem de um convivio produtivo nessa diversidade € essencial
para a formagio de novas geragGes mais bem qualificadas para a promogio
da eqiiidade e justi¢a social. Dai, imediatamente, se visualiza a razio da
defesa do convivio entre os diferentes, incluindo aqueles que possuem
limitagbes expressivas decorrentes de alteragdes constitucionais deter-
minadas por patologias ou traumas e acidentes.
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A escola parece ter sido eleita como um lugar privilegiado (talvez
tinico) para a promogdo desse encontro e convivio. Ocorre que a institui¢io
escolar tem seus objetivos proptios. Embora cada vez mais caiba a escola
a responsabilidade pela formacio integral do cidadio, entendemos que o
seu objetivo precipuo continua a ser a formagio de pessoas capazes de
fazer uso competente dos codigos de comunicagio e das ferramentas de
analise da realidade. Ainda que se utilizem diferentes terminologias e
conceitos, essencialmente isto significa, sem rodeios, o velho e bom dominio
seguro da leitura e escrita da lingua portuguesa e da linguagem matematica,
entre outras habilidades a serem desenvolvidas. E por meio dessa
competéncia que o estudante poderd ter acesso a conhecimentos
sistematizados de diferentes dreas.

Se os objetivos precipuos da escola sdo essencialmente os mesmos
para todos os alunos, independentemente das adapragoes que devem ser
introduzidas, parece natural que ambientes de aprendizagem com razoavel
homogeneidade entre os alunos, em termos do dominio das habilidades
basicas e pré-requisitos, experiéncias pré-escolares, interesses e motivagoes,.
historia e projeto de vida etc. possam produzir resultados mais efetivos na
consecugio daqueles objetivos. Ao mesmo tempo, o convivio na diversidade
€ uma dimensio relevante da vida escolar. Coloca-se, assim, uma situacdo
embaragosa de aparente conflito entre o que a tradigfio das boas teorias de
aprendizagem parece recomendar e a posi¢io politicamente correta
defendida pela inclusio. ‘

Na verdade, o conflito se evidencia na extensio ¢ se define como
op¢des mutuamente exclusivas. Parece perfeitamente natural que, em qualquer
processo de desenvolvimento e aptendizagem, algumas atividades sejam
realizadas individualmente e outras em grupos de diferentes tamanhos. As
atividades realizadas individualmente podem ser ajustadas &s particularidades,
necessidades ou interesses individuais, Outras vezes, as atividades podem sex
realizadas em grupos de diferentes tamanhos com diferentes regtas.
Eventualmente, as pessoas podemn até realizar atividades individualmente,
porém reunidas em grupos; ou essas atividades podem ocorrer de modo
rigorosamente coordenado, de tal maneira que a agio de uma pessoa é
condicionada  de outras pessoas e condiciona as destas; pode existir essa
a¢io coordenada subdividida em grupos. Enfim, na vida cotidiana, cada
pessoa singular estd sujeita néo sé a seus intetesses, desejos e necessidades,
como também 2s regras € pressoes dos diferentes grupos dos quais participa.
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A provisio de educagio de qualidade a classes consuruidas por ampla
diversidade de alunos, incluindo deficientes, pode nio implicar unicamente
no esforco unilateral empreendido pela comunidade escolar para adequar
as condigdes didatico-pedagbgicas as necessidades particulares de cada
aluno. E recomendivel, talvez necessirio mesmo, que atividades com
contingéncias grupais sejam também desenvolvidas. Além da necessidade
de, na formagio integral do cidadio, todos os alunos, independentemente
do grau de limitagio ou dificuldade que possam ter, aprendetem a adequat-
se 4s regras € normas do grupo e da coletividade, deve-se levar em conta
também o custo de instrugdes individualizadas. E preciso, na verdade,
buscar um equilibrio entre o esforgo para a adequagio das condigdes de
ensino as particularidades e necessidades de cada aluno e o esfor¢o da
parte dos alunos para se adequarem is condigdes, critérios e normas vigentes
na coletividade de que fazem parte.

A inclusdo nio pode ser vista como um principio ou uma pratica que
substitui modelos anteriores de atendimento a deficientes, como as vezes
tem sido sugetido. Tem o grande mérito de deslocar o foco de atengio
para o meio, o qual pode estar criando condi¢bes que impoem diferenciagio
e limitagio a determinados grupos de pessoas. Entretanto, a otigem do
problema nem sempre estd apenas no ambiente que discrimina, segrega e
exclui essas pessoas. Muitas vezes, essas pessoas tém, de fato, dificuldades
e limitagdes por diferentes razdes. As dificuldades e limitagSes resultam da
interago entre as demandas do meio e as caracteristicas das pessoas. Assim,
precisam também ser capacitadas para o enfrentamento das demandas do
meio que pretende ser inclusivo. Os conceitos que nos otientaram no
passado, como a normalizagio e a integragio, nio podem ser simplesmente
banidos do nosso referencial teérico-filoséfico (OMOTE, 1999).

O esforgo feito tanto pelo deficiente quanto pelas pessoas com as
quais convive, para que a pessoa deficiente consiga levar um modo de
vida o mais préximo possivel do de pessoas comuns, continua a ser um
principio notteador importante. Do mesmo modo, é também importante
a orientagio assumida no sentido de capacitar o deficiente a atender as
demandas do meio para que consiga fazer parte dele de modo competente.
Talvez, um grave erro cometido no passado fosse a visio enviesada que
resultou em agSes unilaterais nas quais o esforgo feito para alcangar a
integragdo no meio social cabia as pessoas deficientes. Talvez, os principios
que fundamentam a inclusio sejam aceitos tio prontamente € com tanto
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entusiasmo por tanta gente, em parte, para reparar esse grave erro do
passado. Cortre-se o tisco, entretanto, de substituir aquele erro por um
outro equivoco, na extensio em que a énfase na necessidade de a escola
buscar de todas as maneiras possiveis a adequagio as necessidades de cada
aluno pode levar-nos a ignorar a necessidade de que cada individuo se
sujeite as normas da coletividade e aprenda a fazer uso dos recursos
disponiveis destinados as pessoas em geral, sempre que houver condigdes
para desenvolver essas competéncias.

A educagio inclusiva, portanto, precisa buscar tanto a adequagido
das condigdes de ensino is necessidades de cada aluno como também a
capacitagio dele para adequar-se as normas e ao uso de recursos comuns
da sua comunidade. O foco ndo pode ser apenas o meio, mas também o
préprio deficiente, cuja limitagio nio resulta apenas das imposi¢des do
mejo, mas também das alteragdes constitucionais de que ¢ portador. A
educagio inclusiva precisa ctiar oportunidades ndo s6 para a maximizagdo
das diferengas vantajosas que cada aluno possa apresentar, como também
deve envidar todos os esfor¢os para a redugio de diferengas desvantajosas.
Essa abotdagem implica, inevitavelmente, que a realidade da limitacdo
constitucionalmente imposta precisa ser reconhecida e aceita. A compreen-
sd0 da exata extensio em que a dificuldade apresentada por um deficiente
ndo ¢ resultado apenas dos critérios de avaliagio, mas indelevelmente
determinada pela diferenga constitucional que ele apresenta, é essencial
para se iniciar um planejamento adequado da sua inser¢io num ambiente
social qualquer.

O planejamento e a construgio de ambientes inclusivos precisam
levar rigorosamente em consideragdo nio apenas a ampla diversidade de
caracteristicas, necessidades, dificuldades e eventualmente impedimentos
que algumas pessoas podem apresentar, como também a possibilidade de
redugio da limitagdo das pessoas. Nido sdo todas e quaisquer diferengas
que precisam ser aceitas e as condi¢des do meio adequadas a elas. Muitas
delas, sobretudo as que resultam de limitagSes impostas pelas condicdes
constitucionais ou pelo ambiente imediato, precisam ser tratadas
diretamente, buscando amenizar-se os seus efeitos incapacitantes ou
deletérios. Nio se pode confundir patologias com diferengas que fazem
parte da variabilidade prépria da espécie humana, incluindo o seu
patrimbnio genético e o cultural, nem da ampla gama de variagio da
normalidade estatistica. Sem esse discernimento, cotre-se o risco de, na
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construgio da tdo necessaria cultura de respeito as diferengas, introduzir
eventualmente valores que possam resultar até na preservagio da ocorréncia -
de patologias. Convém reiterar mais uma vez que o combate as condi¢ses
que levam as pessoas a funcionatem precariamente, incluindo desde as
profundas desigualdades sociais até as patologias que acometem individuos
especificos, nio pode ser confundido com a disctiminagio, segregagio e
invalidagiio social dessas pessoas. Uma sélida proposta de inclusio, em
todas as instincias da vida coletiva, precisa buscar um esforgo solidirio
entre o combate as mais variadas condigGes incapacitantes € o tratamento
cidadio de todas as pessoas acometidas por tais condigoes.

Inclusdo: em busca de superagdo dos limites impostos pela
natureza do homem '

A natureza do ser humano é eminentemente social e cultural. Em
grande extensio, suas a¢des sio determinadas por fatores sociais e culturais
dos meios imediato e remoto. Nio nos podemos esquecer, entretanto,
com Dobzhansky (1972), que o homem tem tanto a natureza quanto a
histéria, logo, a evolugdo humana tem componente biolégico e cultural.
No estagio atual de evolugdo, pode-se atriscar que 0 homem é naturalmente
cultural e culturalmente biolégico. ,

Essa condigdo s#i generis do homem faz com que tenha desenvolvido
condutas morais e éticas que podem contrariar as leis naturais na busca de
uma nova ordem social. Isto é particularmente visivel na histéria
evolucionaria do homem. Mudangas extraordinitias ocorretam na relagio
entre o homem e o seu meio, mediante descobertas e invengdes que lhe
permitem exercer profundo controle sobre o meio e suas proprias
condicbes de vida. Uma de tantas implicagoes desse desenvolvimento diz
respeito ao esforgo feito para o combate as enfermidades e preservagio
de vidas humanas, mesmo daqueles individuos acometidos por condigdes
profundamente desvantajosas que, pelas leis da natureza, levariam seus
portadores 2 morte prematura ou a uma vida improdutiva, provavelmente
sem nenhuma possibilidade de deixar descendéncia. Mais do que isso,
esforgos sdo realizados também para a superagido dessa cruel realidade
imposta pela natureza, buscando, por diferentes meios, a reprodugio
assistida de pessoas que tém dificuldades especiais para gerar descendéncia.
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O homem deixou atrds, na sua histéria evolucioniria, o modo de
vida em que a sobrevivéncia diante das adversidades do meio e com seus
parcos recursos “tecnoldgicos” se constituia em um dos maiores desafios
a ser enfrentado. Construiu e batalha pela consolidagio de uma ética em
que a defesa dos mais fracos ndo se aplicaria apenas a criangas, jovens e
respectivas mies, como talvez fosse natural esperar de espécies animais
cuja adaptagido ao meio depende quase exclusivamente dos recursos
geneticamente condicionados. O homem compreendeu a necessidade de
amparar também os doentes, mesmo em estado terminal, os portadores
de deficiéncias em geral, os idosos e os demais desafortunados por
diferentes motivos.

O homem vem conquistando progressiva e espetacularmente avangos
nessa diregdo, mas ndo é tarefa facil, especialmente onde ha caréncia de
recursos em geral, reinando pobreza e miséria. Estd evidente e vem sendo
denunciado, de longa data, a ma distribuigiio de riquezas como uma das
fontes para tamanha desigualdade de condigoes de vida. Ao mesmo tempo,
essa situagio de desigualdades ¢ fruto, em grande parte, do préprio modo
de vida construido pelo homem, movido também pela forte necessidade
de acumular riquezas, ainda que em prejuizo de seus semelhantes ou, pior
ainda, até mediante a exploragio deles.

A inclusio, se, de fato, se consolidar como um novo paradigma de
tratamento dos diferentes, pode constituir-se em uma possibilidade de
avango nessa caminhada em dire¢do a grande utopia representada pela
cidadania plena de todas as pessoas, sem exce¢do nenhuma, indepen-
dentemente das condigdes anatomo-fisiol6gicas, somato-psicolégicas,
psicossociais, scio-econdmicas e etnoculturais. Evidentemente, ndo se trata
simplesmente de assegurar a igualdade de direitos e de oportunidades,
uma vez que diferentes modos de vida sob diferentes condi¢des —~ conforme
a opgio de pessoas, grupos e sociedades — deverdo também ser assegurados.

A construgio de uma sociedade inclusiva implica, certamente,
mudangas radicais em alguns valores e padrdes fundamentais
profundamente enraizados na nossa cultura. Portanto, qualquer proposta
de inclusio necessita discutir e avaliar até onde as pessoas estdo dispostas a
alterd-los, mesmo em situagSes de escassez de recursos e de provisdes.
Implica construir uma nova cultura, na qual os critérios de julgamento,
avaliagdo e reconhecimento do mérito de uma pessoa possam fundamentar-
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se em uma légica compativel com os ideais da inclusdo, ainda que
inteiramente estranhos 2 16gica do custo-beneficio com que estamos bastante
familiarizados. Significa que, se h4 alguma pessoa que necessita de um servigo
altamente especializado, este precisa set oferecido, independentemente do
custo da construgio, da manutengio ¢ até independentemente da quantidade
de pessoas que poderdo beneficiar-se. Se uma pessoa, acometida por
alguma condi¢io que lhe impde severa limitagdo, realizar uma atividade
mediante um grande esforgo, o mérito pode ser creditado pelo trabalho e
ndo necessariamente pela produgdo.

E uma légica possivelmente dificil de ser assimilada e dificil de ser
sustentada. Em tempos de muita fartura, com as necessidades essenciais
de todas as pessoas satisfeitas, pode ser facil aceitar a idéia sem muitos
constrangimentos. Contudo, em tempos de escassez de recursos para todas
as pessoas, procedimentos dessa natureza podem nio ser benéficos para a
coletividade, por mais inclusiva que ela possa ser.

Ainda assim, o petfodo que estamos vivendo pode constituir-se em
um momento especialmente importante para uma profunda mudanga na
caminhada em diregio 4 grande utopia de redugio das desigualdades sociais.
A inclusdo pode contribuir definitivamente, para a construgio de uma
cultura, uma nova ordem social e ética, na qual seja possivel encontrar
equilibrio entre os desejos e necessidades individuais e a consecugio de
metas coletivas em termos de melhoria na qualidade de vida de todas as
pessoas, em todos os sentidos.

Conclusdes

Observamos, nos dltimos anos, discussGes crescentes sobte a
importancia de se respeitarem as diferengas entre as pessoas. Considera-se
até, em situagbes escolares, que essas diferengas devem ser aproveitadas
em beneficio da aprendizagem e formagio de todos os estudantes. Esforcos
sio empreendidos por muitos ditetores e professores, notadamente das
escolas de Ensino Fundamental, para a colocagio e manutengio de alunos
com necessidades educacionais especiais, mais particularmente os que
apresentam alguma deficiéncia, na suposi¢iio de que essa medida é benéfica
tanto para o aluno deficiente quanto para os demais alunos da classe.
Convém, entretanto, assinalar algumas questdes que precisam ser
ponderadas nessas discussoes.

PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 24, n. Especial, p. 251-272, jul./dez. 2006 htip/iwww.perspectiva.ufsc.br



Inclusdo e a questdo das diferenas na educagdo - 269

Deve-se considerar que nem todas as diferengas sdo variagSes da
normalidade; nem todas as diferengas tém sentido de vantagem para a
pessoa portadora ou para outras. Muitas das diferencas incapacitantes
resultam de condig¢bes sociais altamente desvantajosas, decorrentes da
enorme desigualdade social. Outras diferencas incapacitantes resultam de
condigdes constitucionais, como anomalias genéticas, outras patologias
congeénitas e adquiridas, traumatismos e enfermidades. Independentemente
da natureza e do grau de comprometimento, todas essas pessoas devem
ser tratadas com dignidade e tém o direito de receber servicos de qualidade
para atender as suas necessidades especiais. Qualquer discriminagio imposta
a elas € inaceitdvel. O tratamento cidaddo dessas pessoas, por parte da
coletividade, precisa implicar ndo s6 a adequagio das condi¢ées do meio
para acolhé-las integralmente e permitir o melhor desenvolvimento possivel,
como também o esfor¢o empreendido junto a elas para reduzir as suas
limitagcGes ou inadequagdes. Mais ainda, essa coletividade deve envidar todos
os esforgos para combater as condigdes geradoras de diferengas que causam
essas profundas limitagSes. Ainda que as pessoas afetadas sejam acolhidas
e tratadas com respeito e dignidade, o esforgo para reduzir a probabilidade
de ocorréncia dessa situacio no futuro é essencial.

No atendimento a pessoas que, por variados motivos, apresentam
alguma diferenga expressiva ou limitagio que exijam intervengdes especiais,
deve ficar claro que, em principio, nio hd problema nenhum o fato de
existirem servigos especiais nos quais recebam a assisténcia necessaria,
separadamente de pessoas comuns. A educagdo inclusiva pode e deve
manter servigos especiais destinados a alunos deficientes, para que estes
possam ser atendidos em atividades que requerem especificidades que nio
podem ser observadas em classes de ensino comum. Esses servigos especiais
podem e devem ser de diferentes naturezas, de maneira a permitir que
tanto um aluno deficiente que freqiienta a classe de ensino comum possa
receber ai algum tipo de assisténcia mais especializada, quanto o aluno
mais ampla e seriamente comprometido, que nio apresenta condi¢des de
receber atendimento em classe de ensino comum, possa encontrar
programas que atendam as suas necessidades como, por exemplo, o
desenvolvimento de independéncia e autonomia nas atividades da vida
didria. O convivio de alunos diferentes em classes de ensino comum
certamente pode ser positivo para todos os alunos, porém isto nio pode
ser confundido com os objetivos precipuos da escolarizagio. Se, mediante
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a conveniente separagio; o aluno deficiente pode receber ensino de melhor
qualidade, ndo pode ser negada essa possibilidade. A condigio de estatem
juntos e aprenderem juntos, os alunos deficientes e os colegas da classe,
deve ser observada na extensio em que nio prejudique a aprendizagem
de ninguém. Numa sociedade inclusiva, o convivio entre os diferentes
deve ocorrer em todas as situagdes € nio apenas na escola. E a sociedade,
€ ndo a escola, que precisa ser radical e totalmente inclusiva.

A construgio da educagio inclusiva precisa orientar-se pela preocu-
pagio em fazer uso de toda a multiplicidade de recursos, coerentemente
articulados pelos principios democriticos da inclusio e fundamentados
em evidéncias cientificamente defensaveis. Nessa perspectiva, é possivel
organizar um conjunto de a¢ées didatico-pedagégicas que compreendem
tanto o esforgo feito pela comunidade escolar para adequar-se as condigGes
particulares de alunos com necessidades educacionais especiais, adaptando
eventualmente até mesmo alguns objetivos educacionais, quanto o esforgo
que os alunos diferentes, mesmo com grandes dificuldades, devem fazer
para adequar-se a0s padrdes e normas da coletividade, aprendendo a fazer
uso também de recursos comuns. Tais agées podem tanto favorecer a
individualizagio do ensino, para determinados conteidos e atividades,
quanto criar condi¢des para a realizagio de atividades em grupos de
diferentes tamanhos € composigdes. A larga tradigio de investigagio na
irea da aprendizagem humana, com seus resultados espetaculares, nio
pode ser abandonada e substituida por argumentos retéricos. Os extensos
conhecimentos produzidos acerca das relagdes interpessoais e sociais,
sobretudo pela Psicologia Social, néo podem ser negligenciados na discussio
sobre a importincia do convivio entre os diferentes.

Por fim, podemos — n6s educadores, pesquisadores e mdadaos
preocupados com a construgio de uma sociedade inclusiva — fazer da
experiéncia que estamos vivendo, com o envolvimento de varios segmentos
da sociedade na discussio e implementagio de priticas ndo excludentes,
momento de uma inovadora e proficua inflexdo na histéria de tratamento
dos diferentes, sobretudo daqueles que tradicionalmente vém sendo
excluidos pelas sociedades humanas. A maioria das sociedades humanas
vem tornando-se progressivamente inclusiva, porém este pode ser um
momento para uma grande mudanga qualitativa nessa historia se
conseguirmos construir uma cultura genuinamente inclusiva, capaz de
desvencilhar-se de alguns velhos principios e valores que parecem fazer
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parte da natureza humana. Hi essa esperanga porque a histéria da evolugio
humana demonstra possibilidades do homem sobrepujar a sua natureza e
ordenar as condutas dos cidadios com fundamento em principios e valores
construidos culturalmente. E a necessidade de ordenamento cultural das
nossas vidas parece estar determinada biologicamente.

Notas

1

No passado recente uma solugio comum para esse desafio era o
encaminhamento de alunos que encontravam dificuldades de
aprendizagem a classes especiais para deficientes mentais, o que
representava uma solugdo antes administrativa que pedagégica. Muitas
das criticas dirigidas a classes especiais tém origem nesse
encaminhamento equivocado, por meio do qual praticou-se a exclusio
de alunos com determinadas diferencas. Esse resultado deve ser
creditado, em parte, a nossa cronica dificuldade com a capacitagio
dos nossos professores, especialmente no manejo da classe heterogénea
e, muitas vezes, com problemas de disciplina.

2 Aponte-se que a solugio ora encontrada também parece orientar-se
pela visibilidade imediata do espetaculo, sem aparentemente nenhum
fundamento em nenhuma teoria de ensino e de aprendizagem.
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Inclusion and the question of
differences in education

Abstract:

This article discusses questions related
to diversity and individual differences in
inclusionary education. The differences
referred to in inclusionary education do
not always consider the serious
disabilities that sharply limit individuals.
People with a considerable degree of
disability cannot be attended in common
school classes, even if they are broadly
inclusive. These individuals have special
needs that cannot be met in common
schools. One of the greatest challenges
of inclusive education is the provision
of quality education for all children and
young people, who although they do not
have physical impairments, have broad
differences due to social inequalities.
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Inclusién y la cuestidon de las
diferencias en educacion

Resumen:

El articulo discute cuestiones relativas a la
diversidad y la diferencia individuales en
Ia educacion inclusiva. Las diferencias que
se refieren a la educacion inclusiva no
siempre tienen en cuenta las severas
deficiencias que limitan de forma
acentuada a las personas. Los deficientes
con este grado de compromiso no pueden
ser atendidos en clases de ensefianza
comiin, aunque estas sean ampliamente
inclusivas. Estos deficientes presentan
necesidades especiales que no pueden ser
atendidas en escuelas de ensefianza
comun. Uno de los mayores desafios que
la educacién inclusiva tiene es el de otorgar
ensefianza de calidad para todos los nifios
y nifias y jovenes que, aunque no tengan
ninguna deficiencia, presentan amplias
diferencias detivadas de las desigualdades
sociales.
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