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Resumo: Os debates recentes sobre a formagao do profissional de

-educacéo infantil indicam uma tendéncia para a proposicéo de cursos
de formagéo inicial especificos — em nivel de segundo grau, preferenci-
almente — e programas de formagédo continuada para quem ja esta em
servigo e ndo apresenta qualificagdo minima. Contudo, a criagdo e a
procura por cursos de formagao de educadores para a educacgao infantil,
em nivel de graduagéo e pés-graduacéo (especializagdo) também é uma
realidade. Teria a Universidade contribui¢des nesta direcdo? Em que sen-
tido? Tomando como principio o direito constitucional das criangas brasi-
leiras a uma educagio infantil de qualidade, trago para discussao, no
presente artigo, estas ultimas questbes delineadas. Procuro, assim,
mapear contribuigdes e fazer indicagdes de possibilidades, visto que a
realidade complexa que envolve a educagao infantil nas diferentes regi-
0es do pais exige alternativas diversificadas.

Abstract: The recent debates about professional's formation to work
with the early childhood education aim a tendency for the proposition of
specific courses in initial formation - most often at the high school level -
and at programs of continued formation for those who are already in
activity and doesn't present an appropriate qualification. However, the
search for courses of educators' in the area of the early childhood
education, at the undergraduate and graduate level (specialization) is
also a reality. Would the University have contribuitions tos this goal? In
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what felt? Working with the principle of the constitutional right of Brazilian
children to a quality education, this article opens a discussion about
these questions. | thus seeks to outline contributions and indicate
possibilities, given that the complex reality that involves children's education
in the different regions of the country demands diversified alternatives.

Unitermos: profissionais de educagio infantil, formagao, universidade.

Pensando a tematica proposta, deparo-me, inicialmente, com trés ter-
mos — formagao, profissionaliza¢do e qualidade na agdo — os quais, além
de rimas, indicam questdes que se interpdem e se entrelagam na discussdo
sobre a educagio infantil e o profissional que nela tem atuado e/ou poderia
atuar. Mais que isso, acredito que representam alguns dos desafios aber-
tos pela conjuntura do final dos anos 80 € por uma legislagdo dela decor-
rente, quando a afirmagio da educagdo infantil como direito da crianca
pequena ganhou lugar de destaque.

O texto da Constituicdo Federal/88 e do Estatuto da Crianga e do
Adolescente/90, por exemplo, caracterizam o espago conquistado e pro-
jetam os espagos a conquistar, pois, quando colocamos os olhos na letra
da Lei', vemos clara a dimensdo do desafio que é necessario enfrentar
para fazé-la letra-viva-agio, para fazer com que o proclamado se realize
plenamente para todas as criangas do Brasil.

O reconhecimento do direito que t€ém as criangas brasileiras, de
zero a seis anos, ao atendimento em creches e pré-escolas, enquanto
institui¢des de educagéo infantil, conduz ao questionamento da modali-
dade de tal atendimento. Neste ponto, os debates organizados em diver-
sas instancias, assim como as pesquisas produzidas recentemente, t€ém
apontado a qualidade dos servigos como necessidade € condi¢do de
concretizagdo daquele direito proclamado, reportando a necessaria supe-
ragio de tendéncias historicamente produzidas, como aquela de lidar ““po-
bremente com a pobreza’. Reclama-se, portanto, qualidade na agéo
no Ambito de uma instituigdo que vai assumindo novas feigdes € incorpo-
rando concepgdes renovadas de crianga, de desenvolvimento infantil, de
atividade, de tempo, de espago na defini¢do de seus objetivos e fungdes.
A instituigdo de educagdo infantil, hoje, para estar em sintonia com as
necessidades do seu tempo historico, deve cumprir o que tem sido defi-
nido como seu “duplo objetivo”: educar e cuidar’.

Assim definido, o espago no qual deve se efetivar uma agdo quali-
ficada, voltada para a crianga-sujeito-de-direitos, requer um profissional
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habilitado € com competéncia para articular educagio-cuidado na sua
pratica cotidiana, no seu fazer educativo junto a grupos de criangas de
zero a seis anos. Encontramos, aqui, aqueles dois outros termos da rima
enunciada la no comego: profissionalizagdo e formag¢io. Com eles, a
pergunta crucial: quem é o profissional de educagdo infantil? Pajem, baba,
atendente, monitor, recreacionista, auxiliar de desenvolvimento infantil,
professor, outra coisa... Quem é?

Este questionamento, que chamei de crucial, nfo se refere somente a
uma denominagdo, mas diz respeito ao perfil de um profissional que, por
muito tempo, esteve “misturado” na prépria “indefini¢cao” do seu campo
de atuagdo: casa, escola, nem isto, nem aquilo ... A defini¢do de um -
instituicdo — vai corresponder a caracterizagdo do outro — profissional.

Creio que tal “indefinigdo” e, também, a diversidade de fungbes
que a instituigdo de educagdo infantil assumiu historicamente levaram a
algumas radicaliza¢Ges quanto a defesa do perfil daquele profissional.

Falo de uma crenga, mas poderia falar de leitura da realidade, uma
vez que as reflexdes aqui tragadas, retirei-as da experi€ncia que hoje é
memoria particular, a qual tem as marcas ¢ as cores de um tempo
construido com outros sujeitos. Sdo idéias forjadas na lembranga do vivi-
do ¢ que, no momento de elaboragdo ¢ construgdo deste texto, para
dialogar com “outros presentes”, revisito € constituo como interlocutores
“outros passados”. Refiro-me ao tempo em que defendemos, com muita
for¢a e sem sombra de duvidas, o professor como o legitimo e tinico
profissional de educagao infantil.

Este movimento de identificagdo do professor para a creche e a pré-
escola, de que falo aqui, tem data e lugar: situa-se nos meados dos anos 80
¢ € caracteristico da reflexdo empreendida aqui em Santa Catarina. Esta
identificagdo, vejo hoje, relacionava-se, por um lado, a defesa daquelas
instituigdes como “espacgo pedagdgico” para as criangas pequenas; por
outro, a contestagdo de uma pratica comum desenvolvida em creches e
pré-escolas, onde a guarda ¢ a assisténcia traduziam-se como proposta de
educagdo moral e controle das classes de baixa renda.

Assim, lutar por uma pré-escola com “fungio pedagogica” significava
atribuir ao profissional que nela atuava o estatuto de professor, para que
pudesse ser qualificado através de uma identidade “emprestada” do mode-
lo mais conhecido de profissional da educagdo de criangas: o professor da
escola primaria. Entretanto, ¢ sempre bom ressaltar, ao reconhecermos o
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professor como modelo, ndo reconheciamos, por decorréncia simples, a
pratica e a organizagio da escola primaria como modelo para a organizagio
do cotidiano de creches e pré-escolas. A implicagdo maior em reclamar o
estatuto de professor ao profissional que atuava nestas instituigdes recaia
sobre a delimitagdo de direitos e deveres, de competéncias e parametros
para a agdo, proprias de uma atividade e/ou campo de atuagdo que pudesse
receber a qualificagdo de profissdo. Acenava-se para a valorizagdo e reque-
rimento de uma profissio que, por isso mesmo, deveria ser contrana a
improvisagdo de papéis, tdo presente nas instituigdes de atendimento a
criangas de até seis anos. Tentavamos, enfim, reforgar o que chamavamos
de “carater pedagogico” da creche e da pré-escola* .

No contexto delineado, o profissional que poderia dar conta desta
fungio pedagogica apregoada era, sem duvida, o professor, pois, além de
ja possuir um estatuto legitimado de profissional da educagio, sua pre-
senga crescia em instituicBes de atendimento A faixa de quatro a seis
anos. Por que ndo trazé-lo para trabalhar com as criangas de zero a trés
também? Se tanto creche como pré-escola eram consideradas, na pratica,
espagos pedagogicos, nada mais natural que o professor fosse seu agente.

Porém... Ah! Porém... a realidade seria mais exigente: o avango do
conhecimento na area (principalmente no que se refere ao desenvolvi-
mento infantil) e o aprofundamento da reflexdo sobre as especificidades

-das institui¢cGes que atendem criangas de zero a seis anos revelariam que
algo ia mal neste percurso de “transferéncia” do professor da escola para
a creche e pré-escola... Na verdade, a equivaléncia ndo se sustentava € o
desafio de se buscar um profissional com caracteristicas particulares para
o trabalho na educagio infantil deveria continuar (e continua...).

Hoje, com os olhos na histéria da luta por ver realizar-se uma educa-
¢ao infantil com boa qualidade, considero muito pertinente a expressdo
utilizada por Mantovani & Perani : o educador da primeira infancia ¢ uma
“profissdo a ser inventada™ . O caminho que vem sendo percorrido nos
ultimos anos parece avangar nesta dire¢do de invencgdo, de criagio, uma
vez que o profissional em discussdo vai se afastando da casa e da escola
como referéncias primeiras, reconstruindo uma identidade que era proviso-
ria, pois nio estava sustentada no que havia de exclusivo em seu trabalho,
ndo levava em conta sua especificidade: a atuagio num espaco coleti-
vo, marcada pela articulagdo educaciio-cuidado como objetivos
indissocidveis no trabalho com grupos de criancas de zero a seis anos.
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Aqui, o fio da formagio parece ser uma linha promissora, capaz de
costurar uma trajetoria, entrelagando os caminhos € as variaveis do per-
curso para a efetivagdo dos objetivos que se colocam hoje, claramente,
para as instituigdes que atendem criangas naquela faixa etaria.

Mas, entdo, que jeito devera ter essa pretendida formagdo? A quem
compete? Como concretiza-la? E, pensando no sujeito que estard em
formagdo, que competéncias devem ser-lhe exigidas? Que atitudes po-
dem ser consideradas apropriadas? Que conhecimentos € instrumentos
profissionais devem ser privilegiados nesta formagao?

Estas sdo algumas das questGes que vém sendo enfrentadas no
debate entre pesquisadores e profissionais que atuam na area € que
tém provocado a elaboragdo de propostas e alguns encaminhamen-
tos praticos . O Encontro Técnico de Formagdo do Profissional de
Educagdo Infantil, realizado pelo MEC em 1994, em Belo Horizon-
te, sintetiza o que vem sendo discutido e proposto em termos desta
formagdo® . Na discussdo posta, podemos perceber uma tendéncia
para a proposigdo de cursos de formacfo inicial especificos — em
nivel de segundo grau, preferencialmente — e cursos de formacio
supletiva, para quem ja esta em servigo e ndo apresenta a qualifica-
¢do considerada minima. A necessidade de programas de formagio,
continuada ou permanente; para os profissionais que estdo atuando
também tem sido indicada.

Contudo, a criagdo e a procura de cursos de formagdo de educadores
para a educacdo infantil, em nivel de graduagio e pos-graduagio (especia-
lizag40), também € uma realidade. Teria a Universidade contribuigbes nesta
dire¢do? Em que sentido? Na busca pela qualidade dos servigos de atendi-
mento a crianga pequena e pela qualificagdo dos trabalhadores que com elas
atuam, ninguém duvidania, ¢ fundamental o envolvimento da Universidade.
Qual, pois, a parte que Ihe cabe? Que contribuigdes pode oferecer?

Se tomarmos como horizonte os objetivos indissociaveis (até quan-
do?) da Universidade, ou seja, o ensino, a pesquisa e a extens3o, vere-
mos que varias partes lhe cabem, assim como intimeras sdo as possibili-
dades de contribuigdo ...

Mas, especificamente no ambito do ensino, os cursos de formagio
micial oferecidos pela Universidade seriam adequados e/ou eficientes,
frente as exigéncias e aos objetivos colocados para as instituigdes de
educagao infantil?
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E comum ouvirmos criticas relacionadas a organizagao dos curricu-

los destes cursos universitarios, os quais dariam €nfase ao pdlo “educa-
¢d0” ou, mais objetivamente, aos aspectos escolarizados da educagdo
infantil. Por outro lado, a questdo do acesso ao ensino superior também
seria um entrave, além de que defender o ensino de terceiro grau para o

educador de creches ¢ pré-escolas, quando no Brasil nem o ensino de
segundo grau ¢ regra para tais educadores, seria um tanto complicado.
Todavia, estas consideragdes ou razdes ndo seriam suficientes

para inviabilizar a formag8o em nivel universitario como caminho per-
tinente ¢ eficiente para a qualificagdo do profissional de educagio

infantil. Em algumas falas recentes, inclusive, pode-se perceber a re-
comendagdo de que as propostas sejam flexiveis, “para que ndo des-
truam o que ja foi atingido e iniciem a superagdo das insuficiéncias™
(Rosemberg, 1994:54). Principalmente porque sabemos das diversi-
dades de situagdes existentes pelo Brasil afora, ndo podemos preten-
der uniformizar ou restringir as possibilidades.

Vejo que a umiversidade pode se colocar no meio deste caminho.
“Nédo como uma pedra, a atrapalhar ou fechar o caminho com propostas
prontas e restritivas, mas como um elo, como possibilidade de articular (e
fazer ecoar) as multiplas vozes que denunciam a situagdo precana da
educagdo infantil ¢ reclamam agdes coerentes; como uma das alternativas
que apontem para a afirmagdo do que ‘esta bom’ € para o aprimoramento
ou superagdo do que ‘ndo estd bom’ e precisa ser mudado, estabelecendo
relagoes de dialogo ¢ troca com as instituigdes de educagdo infantil, tendo
como horizonte a efetivagdo do direito das criangas brasileiras a uma edu-
cagao infantil de qualidade” ( Ostetto, 1996:02). Acredito que a Universi-
dade estaria cumprindo uma importante fungio — e fazendo bem uma das
possiveis partes — se buscasse articular a “formagdo inicial” com a “for-
magdo em servigo”, promoveildo o encontro dos estudantes-educadores

'no campus, com os profissionais-educadores em campo.

Neste momento de meus apontamentos, ao indicar a Universidade de
modo genérico, sinto necessidade de fazer um corte no discurso para trazer
ao primeiro plano, mais uma vez, uma experiéncia particular, em suas for-
mas e cores especificas. Quero, pois, falar particularmente do curso de Pe-
dagogia — habilitagio educagdo pré-escolar da Universidade Federal de Santa
Catarina, o qual forma professores para a educagdo infantil. Tento, na fala
‘sobre o curso, levantar alguns “aspectos de sua existéncia”, alguns pontos
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para continuar a discussdo geral posta, ou seja, a contribuigio da universida-
de a formagdo do proﬁss1onal de educagao infantil.

Embora nio seja um curso ideal, padecendo da mesma fragmenta-
¢do provocada na estrutura académica dos cursos universitarios, em ge-
ral, e das licenciaturas, em particular, pela famigerada Reforma de 68,
que departamentalizou a universidade, consagrando a divisdo entre teo-
ria e pratica, vejo-0, na sua trajetoria historica, cumprindo um papel fun-
damental na formag¢do do educador da crianga de zero a seis anos, na
regido. Principalmente porque, desde sua criagdo, em 1981, tem mantido
um vinculo direto com a rede publica (em especial a rede municipal) de
creches e pré-escolas, seja através da pesquisa ou da extensdo associa-
das ao ensino da graduagdo. De outra forma, sua existéncia tem “provo-
cado” outras tantas a¢des, ampliando as possibilidades de contribuigdo
da Universidade para a melhoria da qualidade do atendimento em cre-
ches e pré-escolas.

Como exemplo desta perspectiva, devo citar a criagdo de um nucleo
de pesquisas na area da educagdo infantil, no Centro de Educagdo da
UFSC, apds dez anos de criagdo da habilitagdo “educagdo pré-escolar” no
curso de Pedagogia. O Nucleo de Estudos da Educagdo de 0 a 6 anos
(NEEOa6 ), estruturado por iniciativa de professores do curso, desde 1991
tem se configugado como um espago de estudo e pesquisa na area, envol-
vendo, além de outros professores, alunos da graduacio e pés-graduagdo.
O interessante (¢ importante ressaltar) € que, mesmo no sendo diretamen-
te ligado ao curso, o NEEOa6 tem nele o retorno direto, uma vez que
possibilita a integragdo do ensino com a pesquisa para os seus alunos e
consolida pesquisas ¢ estudos demandados pela area’ .

De outra forma, “por dentro” do curso, a concepg¢do de educagdo
infantil como espago educativo-espago de cuidado para a crianga de
zero a seis esta colocada e tem pautado a discussdo dos fundamentos
metodologicos. Ultimamente o esforgo tem se dirigido a repensar o papel
do estagio na formagao do educador. Neste sentido, a proposta de estagio
que esta sendo desenvolvida busca problematizar a pratica educativa jun-
to aos grupos de criangas de zero a seis anos, a partir do encontro entre
educadores em formagao inicial ¢ educadores em servigo. Nesta proposta
as alunas vao a campo com o objetivo de ler o real, problematiza-lo,
construir um diagnostico e discuti-lo com a instituigdo constituida em
campo de estagio. O diagnostico vai tomando a forma de um Projeto de
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estigio, que é apresentado e discutido com todos os envolvidos no pro-
cesso, transformando-se em diretriz para a atuagdo das estagianas.

O Projeto pretende-se coletivo, construido no movimento de apro-
ximagdo € troca com a institui¢do, que, num processo de inclusdo conti-
nua, vai tomando parte ativa nele: opinando, criticando, transformando-o,
encaminhando-o0. Através do desenvolvimento do Projeto, ¢ desencade-
ado um verdadeiro processo de formagdo em servigo, a0 mesmo tempo
que permite o exercicio da pesquisa para o aluno-estagiario em forma-
¢do. Por qué? Porque o estagio vai acontecendo dentro e fora da sala,
na docéncia ¢ fora dela, nas discussées e debates engendrados a partir
da proposta elaborada, a qual pretende ter a problematica levantada pela
instituigdo como base e horizonte.

O estagio, enfim, no movimento que lhe imprimem todos os su-
jeitos envolvidos, vai articulando os diversos saberes €, assim, qualifi-
cando as praticas estabelecidas em creches e pré-escolas reais.

'Esta experiéncia especifica, pontual, que estamos “arriscando™ ¢
fazendo ao caminhar junto com a rede publica, tem demonstrado o quan-
to a Universidade pode contribuir com a melhoria da qualidade do atendi-
mento em creches e pré-escolas, associando e promovendo o encontro, a
que ja me referi acima, de educadores em formag3o inicial com educado-
Ies em Servigo que, no encontro, reinventam sua formagéo e possibilida-
de de atuagdo. Isto ¢ um dado de realidade que pode ¢ deve avancar para
‘0 debate geral posto: a necessidade de inventar esta profissdo tdo funda-
mental para os dias de hoje e tdo delicada de ser definida.

Notas

1. No artigo 208 da Constituigdo, no Capitulo da Educagio, pode-se
ler o seguinte: O dever do Estado com a educagdo serd efetivado
mediante a garantia de : [...] IV- atendimento em creche e pré-
escolas as criangas de zero a seis anos de idade. |[...].

2. Eicpressﬁo utilizada porMarnia Aparecida Ciavatta Franco (1989).

3. Sobre esta questdo, vale conhecer o interessante € esclarecedor texto de
Maria Malta Campos: “ Educar e cuidar: questes sobre o perfil do pro-
fissional de educagdo mfantil”. In: BRASIL. MEC/SEF/COEDI. Por uma
politica de formagdo do profissional de educagdo infantil. Brasilia, 1994.
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4.  Quem, da época, envolvido com a area, ndo lembra do texto “ O rei
esta nu: um debate sobre as fungdes da pré-escola”, de Sonia Kramer
¢ Miriam Abramovay (1984) ?

5. A expressio citada, das autoras italianas Susana Mantovan: € Rita
Montolo Perani, foi retirada do artigo “Una professione da inventare:
I’educatore della prima infanzia”. Tal artigo € um destes textos pre-
ciosos que nos chegam a mio fotocopiados € sem muitas referén-
cias mas que ndo podem deixar de ser citados.

6. Cf. odocumento final, com os textos das palestras proferidas. BRA-
SIL. MEC/SEF/DPE/COEDI. Por uma politica de formagdo do
profissional de educagdo infantil. Brasiha, 1994.

7. Mais informagdes a respeito da articulagdo ensino-pesquisa € traba-
lhos do NEEOA®6, ver: ROCHA, Eloisa A.C. A Universidade na
formagdo do profissional de educagdo infantil: o ensino de gradua-
¢do, a pesquisa ¢ a formagdo em servigo. In: Anais do I Simpdsio
Nacional de Educag¢do Infantil. Brasilia, 1994.
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