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Resumo: Este artigo procura relacionar a concepg¢ao de infancia de pro-
fissionais de educacéo infantil com a sua préatica pedagégica, indicando a
necessidade de refletir sobre essa questdo como forma de aprofundar o
conhecimento sobre a pedagogia que € posta em pratica nesse contexto.
Nesse sentido, este trabalho aponta elementos para a discussdo sobre a
importancia de uma pratica que considere a insergao soclal da crianga
em sua positividade, o que implica em discutirmos também sobre prati-
cas sustentadas no preconceito e na estigmatizagao das criangas, pre-
sentes no cotidiano da educagéao infantil. Essas questdes remetem ainda
para a discussao sobre a formagéao das profissionais de educacéo infan-
til, apontando para a necessidade de abrir espago para trabalhar ques-
toes relativas a materialidade e diversidade dos seres humanos.

Abstract: This article proposes to relate the concept of childhood held by
children’s education professionals with their pedagogical activity, indicating the
need to reflect upon this issue in order to deepen the knowledge about pedagogy
that is placed in practice in this context. In this sense, this article points to
elements in the discussion about the importance of a pedagogy that considers
the social insertion of the child in its reality, which requires a discussion about
prejudices and stigmatization of children, present in the daily practice of child
education. These questions also relate to the discussion about the formation of
child education professionals, pointing to the need to open space to work with
questions relative to the material nature and diversity of human beings.
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Introdugao

Com o objetivo de contribuir para a discussdo sobre as praticas nas
institui¢des de educagdo infantil, procurei relacionar neste artigo' a con-
cepedo de infancia das profissionais de educagdo infantil*> com sua pra-
tica pedagdgica, buscando, dessa forma, conhecer mais sobre a interfe-
réncia das concepgdes de infancia no seu fazer pedagogico. Os dados
que possibilitaram a reflexdo sistematizada sdo provenientes de um estu-
do de caso realizado em uma turma do 3°. Periodo (criangas de 6 a 7
anos) de um Nucleo de Educagao Infantil (NEI)® da Rede Municipal de
Flonianopolis. As trés profissionais investigadas foram: a professora, a
auxiliar de sala e a professora de Educagdo Fisica.

Os dados que serviram de objeto de analise a pesquisa em questio
foram obtidos a partir de questionarios € entrevistas realizadas com as
profissionais, assim como de sessoes de observagio participante efetuadas
junto ao grupo.

Conhecer a concepgdo de infancia das profissionais de educagao
infantil pré-escolar significa aprofundar o conhecimento sobre a pedago-
gia que € posta em pratica com criangas de 4 a 6 anos. E esse
aprofundamento, a meu ver, se reveste de significado ao procurar contri-
buir para a construgdo de uma pratica pedagogica que considere a mnser-
¢do social da crianga, passando a trata-la em sua dimensdo historico-
social, ou seja:

Qualquer trabalho consciente desenvolvido com criangas ndo
pode prescindir de uma definigdo de qual era (e é) o conceito de
infancia no interior das diversas classes sociais. Deve-se partir
do principio de que as criangas (nativas ou imigradas, ricas ou
pobres, brancas ou negras) tinham (e tém) modos de vida e de
insergdo social completamente diferentes umas das outras, o
que correspondia (e corresponde) a diferentes graus de valori-
zagdo da infancia pelo adulfo, a partir de suas condigdes eco-
némicas, sociais e culturais, e do papel efetivo que exerciam (e
exercem) na sua comunidade. Como conceber no Brasil um
modelo de crianga que ndo corresponde sequer @ maioria das
criangas? Como deixar de lado o fato de existirem criangas que
ja trabalham efetivamente? (Kramer, 1992, p.19).
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Entretanto, cabe perguntar em que momento da formagao das pro-
fissionais de educagdo infantil é estudada e discutida a concepgdo de
infincia? E se é estudada e discutida, até que ponto ela interfere na
pratica junto as criangas?

Conforme Charlot, citado por Fleury (1994, p.136), a imagem da
crianga que perpassa a pedagogia (escola tradicional € nova) apdia-se
na idéia de natureza infantil, ignorando a concretude do ser crianga,
determinada pelos fatores biologico, psicolégico e social. A imagem da
crianga em tais sistemas pedagogicos evidencia-se ideologica e metafisica,
a medida que € concebida como “um sistema ideal, independente da
realidade social, cultural, econémica e politica que cerca a crianga.”

Mas como contrapor o discurso da “natureza infantil”? Entendo, a
partir dos estudos feitos, que somente com a compreensdo € a defesa da
infancia como uma construgao historica, isto €, das criangas como sujeitos
concretos. O que, em outras palavras, significa a necessidade primordial
de considerar como ponto de partida para desenvolver a pratica pedagogi-
ca a classe social em que esta inserida a crianga €, conseqgiientemente,

Sua participagdo no processo produtivo, o tempo de
escolarizagao, o processo de socializagdo no interior da famflia
e da comunidade, as atividades cotidianas (das brincadeiras
as tarefas assumidas) que se diferenciam segundo a posi¢do
da crianga e de sua familia na estrutura sécio-econémica
(Kramer, 1992, p.15).

Outra questdo que se tornou relevante no estudo realizado foi a
delimitagdo do tipo de pesquisa a ser desenvolvido: o estudo de caso.

Como define Trivifios (1992, p.133), o estudo de caso € uma cate-
goria de pesquisa cujo objeto ¢ uma unidade que se analisa profunda-
mente. Mas o autor julga importante lembrar que “no estudo de caso
qualitativo, onde nem as hipdteses nem os esquemas de inquisigio estdo
aprioristicamente estabelecidos, a complexidade do exame aumenta a
medida que se aprofunda no assunto”.

Nessa perspectiva, tive que aprender a valorizar o conteudo que se
apresentou no processo de trabalho. Mas esse nio foi um exercicio facil,
pois freqiientemente me deparei com questdes que nio haviam sido pre-
vistas e para as quais necessitei, durante o percurso, buscar informa-
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¢oes. Como afirmam Ludke ¢ André (1986, p.18), € proprio do estudo de
caso que o investigador parta de alguns pressupostos tedricos iniciais;
entretanto, novos aspectos poderdo ser detectados € acrescentados a
medida que o estudo avance: “Essa caracteristica se fundamenta no
pressuposto de que o conhecimento ndo ¢ algo acabado, mas uma cons-
trugdo que se faz e refaz constantemente”. |

Outro aspecto enfatizado pelas autoras € o de que esse tipo de
estudo considera o contexto, isto €, “...para compreender melhor a mani-
festagdo geral de um problema, as agdes, as percepgdes, os com-

portamentos € as interagdes das pessoas devem ser relacionados a situa-
¢do especifica onde ocorrem...” (Ibidem). Essa foi, também, uma outra

dimensdo do trabalho bastante desafiadora, pois procurei permanente-
mente analisar o objeto de meu interesse no conjunto da realidade em
que se inseria. E o que percebi foi a existéncia de uma trama indissociavel
de questdes que exigem do pesquisador uma articulagdo complexa mas
imprescindivel, pois, de outra forma, chegaria a uma compreensdo
simplificada ¢ iluséria do problema. Em outras palavras, fui percebendo
e confirmando que o estudo de caso deve “...procurar revelar a
multiplicidade de dimensées presentes numa determinada situagdo ou
problema, focalizando-a como um todo” (Ibidem, p.19).

Ainda nessa perspectiva, o pesquisador deve langar mdo de uma
variedade de dados, coletados em diferentes momentos € situagdes €
com varios informantes. Com esse comportamento podera cruzar as
informagdes, enriquecendo a analise.

No processo da pesquisa, dentre as tantas questdes que me mobili-
zaram, uma deve ser ressaltada: a da postura a ser assumida nas obser-
vagoes realizadas na instituigdo. Desde o inicio, percebi a impossibilida-
de da neutralidade no ato de observar. Mas, entdo, como garantir a tdo
proclamada necessidade de objetividade da investigagdo? Nesse senti-
do, foi fundamental a contribui¢do da Antropologia, onde encontrei, nas
palavras de Laplantine (1995, p.169), um esclarecimento extremamente
pertinente. Diz o autor que, quando o pesquisador

... pretende uma neutralidade absoluta, pensa ter recolhido fa-
tos “objetivos”, elimina dos resultados de sua pesquisa tudo o
que contribuiu na sua realizagdo e apaga cuidadosamente as
marcas de sua implicagdo pessoal no objeto de seu estudo, é
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que ele corre o maior risco de afastar-se do tipo de objetividade
(necessatiamente aproximada) e do modo de conhecimento
especifico de sua disciplina.

A questdo da neutralidade remete a questdo da interagdo mevitavel
e necessaria entre observador ¢ observado. Neste ponto, indico outro
aspecto que me preocupou no percurso da investigagdo: ao saber que
tais interagOes poderiam ser extremamente ricas para o trabalho, como
me assegurar de que esses momentos ndo se perderiam em meio a im-
provisagdo € ao acaso?

Frente a essa duvida, encontrei-me novamente com Laplantine ¢
julgo interessante transcrever todo o paragrafo em que o autor defende
uma intera¢do consciente nessa situagao:

Se é possivel, e até necessario, distinguir aquele que obser-
va daquele que é observado, parece-me, em compensagdo,
impensavel dissocia-los. Nunca somos testemunhas objeti-
vas observando objetos, e sim sujeitos observando outros su-
jeitos. Ou seja, nunca observamos os comportamentos de
um grupo tais como se dariam se nao estivéssemos ou se 0s
sujeitos de observagdo fossem outros. Além disso, se o
etnoégrafo perturba determinada situagéo, e até cria uma situ-
agdo nova, devido a sua presencga, é por sua vez eminente-
mente perturbado por essa situagdo. Aquilo que o pesquisa-
dor vive em sua relagdo com seus interfocutores (o que reprime
ou sublima, o que detesta ou gosta), é parte integrante de sua
pesquisa. Assim, uma verdadeira antropologia cientifica deve
sempre colocar o problema das motivagbes extracientificas do
observador e da natureza da interagdo em jogo. Pois a antropo-
logia é também a ciéncia dos observadores capazes de obser-
varem a Si préprios, e visando a que uma situagao de interagdo
(sempre particular) se torne o mais consciente possivel
(Laplantine, 1995, p.169-170).

Consciente de que tais caracteristicas representavam (e represen-
tam) um enorme desafio, procurei, nessa pesquisa em carater de mucia-
¢ao cientifica, sobretudo “aprender” a trabalhar na perspectiva da pes-
quisa qualitativa.
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Destaco ainda a importancia para a constituicdo da pesquisa do tra-
balho de Maria das Gragas Fleury - Hd uma crianga dentro da profes-
sora? —, com o qual me identifiquei de imediato. Trata-se de sua disserta-
¢do de mestrado, na qual toma o conceito de representagdo social para
analisar a representacdo de infancia de professoras da pré-escola. Em
fungio da semelhanga de objeto (embora sejam trabalhos de niveis dife-
renciados), o trabalho de Fleury (1994) auxiliou-me sobremaneira no es-

clarecimento de varios aspectos fundamentais para essa pesquisa. Assim,
considero importante transcrever alguns trechos metodologicamente rele-
vantes, a comegar pelo conceito de representagdo social:

Representacao social é¢ uma organizagdo composta de uma
multiplicidade de impressBes recobertas pelo nosso sistema
cognitivo e simbélico. Ela abrange imagens, crengas, opini-
Oes, significados e/ou informagdes provenientes de origem
muito diversa, que foram absorvidos no decorrer de nossas vi-
das e referentes a um determinado objeto da realidade social.

As representagles sociais operam enquanto modo de conhe-
cer, interpretar e, até certo ponto, constituir psicologicamente o
real, oferecendo “elaborag8es-guias” de como lidar com o obje-
to (em nosso caso a crianga) ao qual se refere. Essas elabora-
c¢Bes-guias permitem ser analisadas em dois aspectos, como
se fossem cara e coroa de uma mesma moeda: por um lado,
aparecem como atividade psicologica que permite a uma pes-
soa (aqui, a professora) se colocar como ator social em uma
realidade circunscrita (a sala de aula, a escola); por outro lado,
hé a intervengdo de fatores sociais sobre essa atividade psico-
l6gica (Fleury, 1994, p. 132-133).

A autora pergunta-se sobre o que mais influencia a professora
quando ela esta na sala, frente as criangas, para além do dominio de
técnicas, conteudos ¢ habilidades de ensino. E langa uma hipétese:

Toda sua vivéncia anterior, todo o seu ser, seu modo de ver o
mundo ndo esta atuando naquelas quatro ou mais horas em
que ela permanece interagindo com seus alunos? Sim, mas
como? Através de que conceitos? De que mecanismos? Pro-
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curei responder a estas e mais algumas outras perguntas a
partir do conceito de representagéo social (Ibidem, p.132).

Mas como fazer para me aproximar das representagoes das pro-
fissionais? Trata-se de uma questio crucial para a pesquisa, respondida
da seguinte forma por Fleury:

Os contetidos que expressam as representagdes sociais, atra-
vés das falas e opinides emitidas pelo sujeito, nem sempre sdo
comunicaveis sob forma de pensamento consciente. As repre-
sentagdbes sociais estdo emaranhadas em uma “organizagdo”
ndo necessariamente arrumada ou classificada com lbgica e
precisdo e, para analisa-las, é preciso ir além do discurso oral,
ulfrapassando “os contetdos verbalizados para atingir todas as
manifestagdes onde esta relagdo entre sujeito e objeto possa
se expressar: comportamentos, praticas, etc.” (Ibidem, p.133).

Segundo a autora, € importante procurar conhecer as representa-
¢oes de infancia das profissionais porque:

Como nés, os professores, ndo estamos isentos desse pro-
cesso, as representagdes que temos da crianga vao também
nos levar a fazer e a agir de uma forma tanto mais alienada,
acritica e mecdénica quanto mais for estereotipado este “corpus”
de idéias preestabelecidas formadas em nés sobre o ser crian-
¢a. Em outras palavras, considerando que as representagdes
que temos de nossas criangas sdo fenémenos mediadores do
nosso pensar, falar e agir, incluindo o nosso fazer pedagégico.,
impde-se conhecer estas representagles para que se possa
encontrar elementos que contribuam para um melhor aperfei-
coamento docente (ibidem, p.133).

Enfim, foi fundamental refletir sobre essas questdes no percurso da
pesquisa, entretanto, ¢ preciso reconhecer nesse trabalho apenas uma
primeira aproximagdo desses pressupostos, 0s quais exigem maior
aprofundamento.

As analises realizadas na pesquisa constituem o proximo item deste
artigo, as quais procurarei sintetizar, ndo obstante sua complexidade.
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As criancas nos discursos e nas praticas cotidianas das
profissionais |

A heterogeneidade das falas das profissionais

As profissionais, no campo de suas representagdes sobre a infancia,
caracterizam-na como uma fase;

» de muita criatividade;
* de brincar bastante;

* em que ndo se tem as responsabilidades e preocupagdes do adulto;

« em que se tem muitas experiéncias e, portanto, conhecimento
que precisa ser considerado;

« em que s¢ deve aproveitar tudo, desde o convivio com a familia
até as brincadeiras com os amigos.

Ao destacar esses itens, procurel resumir as reflexdes sobre a infancia
desenvolvidas pelas profissionais durante a realizagdo das entrevistas. Foi
possivel constatar, de inicio, em suas falas, a presenga de alguns aspectos
que caracterizam o “sentimento de infancia” apontado por Ariés (1981). E,
por outro lado, perceber que esse “sentimento” ou “consciéncia” da parti-
cularidade infantil, como afirma o autor, ampliou-se e sofisticou-se histori-
camente, atingindo essas profissionais. Nesse sentido, vejamos o seguinte:

Quando questionada sobre o significado de ser crianga, uma das
profissionais responde:

Jane’ (Auxiliar de sala) — ...Eu acho que crianga tem que brin-
car bastante, eu acho que a fase, assim que passa... E a fase
que tu quase ndo tem responsabilidade, de preocupac&o com
essas coisas que o adulto tem... E ser crianga eu acho que é
apenas brincar, aprender brincando assim, eu acho que tem
que acontecer através de brincadeira, através de coisas gosto-
sas pra eles, nada forgado assim, coisas que tu vé que eles t&o
fazendo, mas por prazer e ndo aquela coisa forgada como alfa-
betizar, aprender 1, 2, 3, 4, 5...

...A gente acha que a crianga ndo tem conhecimento ne-
nhum, que muitas vezes... Ah, crianga é crianga, e tem as-
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sunto que tu vai explorando e como ela é sabia, e é uma
coisa prazerosa pra eles, quando tu deixa vir a coisa deles,
fluir assim normalmente...

Em sua fala, Jane expressa dois aspectos que indicam. a meu ver, a
ampliagdo do sentimento de valorizagdo da infincia: primeiramente re-
fere-se ao periodo da infancia como um momento diferenciado da fase
adulta, o qual necessita ser respeitado em suas caracteristicas. Ou seja.
parece haver a compreensdo de que, embora essa seja uma fase de
transi¢do, “que passa”, tal fato ndo diminui sua importancia.

O segundo aspecto da fala de Jane exprime respeito pelo conheci-
mento que a crianga possui. Tal compreensdo, pelo que pude observar.
reflete-se na pratica das profissionais. Vejamos a seguinte situagdo ex-
traida de nosso diario de observagio:

Mauro, uma das criangas da turma, sugere que todos digam:
“Trés pratos de trigo para trés tigres”. Professora e Auxiliar acham
a brincadeira interessante e dizem que néo a conheciam. To-
das as criangas tentam repetir. A Professora diz que hoje estu-
dardo a Farra do Boi. Mauro comega a falar sobre a Farra. A

. Professora escuta interessada. A Professora pergunta se Ta-
deu ja foi a Farra do Boi. Ele ndo responde. Vérias criangas
comegam a contar suas experiéncias na Farra do Boi. Mauro e
Marcio comegam a contar uma estéria conjunta sobre a Farra.
Professora e Auxiliar fazem perguntas, incentivando os dois a
contar suas historias.

Um outro aspecto presente nas falas das profissionais relacionado
a infancia € o da criatividade, como algo que merece ser ampliado:

Marta (Professora de Educagdo Fisica) — ...E eu vejo assim,
crianga como alguém super especial, muito criativa, criativa de-
mais. E as vezes eles tdo muito na nossa frente e eu acho que
eles sdo uns avibes. Tu estds chegando e eles ja est8o 14 ha
muito tempo. Por isso eu coloco que tem que tomar diferente,
tem que ser algo diferente e as vezes tu comega a planejar umas
coisas, mas tu ndo tem nogéo do que eles querem, do que eles
esperam, ai chega e ndo tem nada a ver, eles ndo querem fazer,
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e entdo é aquela coisa, crianga pra mim é um ser muito criativo,
que tem mil idéias e precisa desenvolver isso.

Ao analisar tais representagdes, um aspecto salta aos olhos: as
profissionais atribuem & infancia caracteristicas que, segundo elas, se
estenderiam a todas as criangas. Entretanto, deve-se ressaltar que:

...e8Ses papéis e desempenhos (esperados e reais) dependem
estreitamente da classe social em que esta inserida a crianga.

Sua participagdo no processo produtivo, o tempo de

escolarizagdo, o processo de socializagdo no interior da fami-

lia e da comunidade, as atividades cotidianas (das brincadei-
ras as tarefas assumidas) se diferenciam segundo a posigao
da crianga e de sua famflia na estrutura sécio-econémica. Sen-
do essa insergao social diversa, € improprio ou inadequado
supor a existéncia de uma populagao infantil homogénea, ao
invés de se perceber diferentes populagbes infantis com pro-
cessos desiguais de socializagdo (Kramer, 1992, p.15).

Mas seria equivocado supor, a partir dai, que as profissionais ndo
percebem a existéncia de uma populagdo infantil que esta & margem dos
beneficios propagandeados pela sociedade capitalista. Ao serem questi-
onadas sobre a “infincia no mundo atual”, as profissionais respondem:

Marta (Professora de Educagdo Fisica) — Hoje existem néo sei
quantas criangas no mundo, mas nem todas tém infancia. E
isso... Nem todas tém infancia. Tanto que criangas de 3 anos
na rua... Tém uns que pedem esmola, tém uns que vendem
balinha, né? Tem uma la no centro, pequenininha, ela tem o
tamanho de matemal. Vende Sonrisal numa cestinha. O perio-
do que ela passa... entéo, ela ndo tem infancia. E chegar na
idade adulta e dizer que ndo tem infancia (sic).

Carla (Professora) — ...Eu acho muita injusti¢a ainda com essa
crianga, acho que ndo tem uma valorizagdo porque pensam
que crianga é crianga, ainda ndo tem muito valor, que a crianga
ainda vai crescer pra aprender muita coisa. Mas é a partir de
crianga que ela vai aprender, ndo é quando ela ficar um adulto
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que ela vai ter que aprender, né? Mas eles ndo tém essa con-
cepgdo, eu acho ainda muita injustiga... Tem muito conheci-
mento a passar pra toda essa gente... Tem muita desvaloriza-
¢&o por parte dos pais. Eu ndo vejo muita valorizagéo, nédo, até
por parte do governo mesmo, acho que ja teria mudado, até os
pais ja teriam mudado... Acho que tem que mudar muito ainda.

Jane (Auxiliar de sala) - ... Tém criangas que sdo bem problema-
ticas em relagdo a infancia, que sabem que vém a escola e
depois, a tarde, tém que vender alguma coisa pra poder susten-
tar em casa, eu ja tive criangas assim, ou entdo ficam jogadas o
dia inteiro na rua. E realmente ndo tém infancia, ficam jogadas...
Quer dizer, a crianga, a infdncia precisa também de carinho,
afeto da mée, o lanchinho na hora, e a maioria ndo tem isso...
Ou ficam o dia inteiro numa creche, ficam saturadas, das sete
as sete, a mée s6 vem buscar na hora do lanche. E super dificil,
né? E dai, tem também junto com essas criangas aquelas que
ficam em casa junto com a mée, o normal que seria uma familia,
né? Mas eu acho que esse normal ndo chega nem a 10% de
todas as criangas nessa rede que eu trabalho, eu acho que 10%
é que tem essa vida bem normal, com a famfilia a tarde pra fazer
os deveres, pra ver como é que ta, pra ver se ta precisando de
alguma coisa, a crianga é o centro da atengdo, né? Eu acho que
o restante das criangas sdo mesmo jogadas, deixadas de lado,
porque a mée tem que trabalhar, deixa com a vizinha, com a tia,
com a avo, ou fica sozinho mesmo com 0 irmao mais velho.

Nestas narrativas revela-se a percepgdo clara da existéncia de cri-
angas sem infancia em nossa sociedade. Mas, em contrapartida, essas
questdes sdo apontadas pelas profissionais mais como constatagdes de
um fendmeno natural, do que como conseqiiéncias de um processo his-
torico. Isto €, parece ndo haver a compreensdo de que a situagdo dessas
criangas sem infincia tém determinagGes economicas e politicas. Sendo
assim, continua-se perseguindo um ideal abstrato de infancia que desco-
nhece o fato de que:

...a crianga deve ser concebida em func8o da sociedade de
classes, ndo existindo em si mesma. Encarar a infancia dentro



62+ Andréa Simdes Rivero

da sociedade de classes significa que ndo existe “a” crianga,

mas sim individuos de pouca idade que sdo afetados diferente-
mente pela sua situagdo de classe social (Kramer, 1992, p.24).

Quando questionadas sobre a sua propria infancia, as profissionais,
no campo de suas representagdes, apontam para as diferengas entre o
significado de infancia no passado e no presente, o que indica que os
discursos, também eles, revelam concepgdes contraditorias e ambiguas.

Referindo-se ao passado, elas atribuem a infancia um sentimento
idilico de liberdade e natureza , mas também a representam como a fase

da inocéncia:

Marta (Professora de Educagéo Fisica) — As minhas lembran-
¢as de infancia sdo 6timas...O que a gente inventava! E eram
casas com quintais, e geralmente tinham arvores, a gente sem-
pre ia na praia, entdo tive muito contato com terra, com mar,
com ar, com folha...

Jane (Auxiliar de sala) — E eu lembro que eu brincava nos ba-
langos de pneu, tinha bastante arvore. [...] A gente brincou
com terra, com areia, de subir em arvore, de balango, fazer
cozinhadinho. E a mde sempre deixando tudo.

Carla (Professora)—...eu adorava, a gente passeava de barco,
a gente ficava em ilhas mesmo, acampava I4 e ficava alguns
dias e comia o que tinha I4...ostra, camarao e ficava nisso, era
6timo, era muito gostoso, sabe? ‘

Embora as profissionais tenham unanimemente mencionado sua rela-
¢do com a natureza na infincia € o prazer que extraiam desse contato,
percebi pouca preocupagdo por parte das mesmas em explorar esses as-
pectos com o grupo de criangas com as quais trabalham. O momento do
parque, pelo que pudemos observar, podenia ser trabalhado com a intengdo
de proporcionar maior prazer as criangas, ja que a area aberta da escola,
privilegiada em tamanho e nos aspectos apontados pelas profissionais (arvo-
res, areia, balangos, casinha, etc.), suscitaria um melhor aproveitamento.

Em relagdo a infancia, no presente, as profissionais reportam-se
aos seus filhos ou as criangas de uma forma generalizada, ressaltando as
transformagbes ocorridas:
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Jane (Auxiliar de sala) — ...eu brincava de boneca até quase 14
anos, hoje as meninas com 10 ja estdo passando batom, ja
est8o querendo namorar. [...] Os pais ja estdo trabalhando, o
pai trabalha, a mée trabalha, ndo tem ninguém que fique em
casa, entdo a crianga ja toma responsabilidade mais cedo.

Marta (Professora de Educagéo Fisica) - ...eu tive uma infén-
cia 6tima, eu tive infancia. Meus filhos, hoje, acho que ndo tém
isso, eles ficam em casa trancados, nao tem arvore, nao tem
areia, e, se deixar o portéo aberto, é perigoso, pois & subida
para o Morro do Mocot6, é rua do Hospital de Caridade e pas-
sam muitos carros com bastante velocidade...e a televiséo, o
video-game. As vezes, nos finais de semana, a gente vai para
a praia, af la tem arvore, pedra, concha, o mar, s6 que muitas
vezes é preciso dizer: “Né&o liga a TV, vai brincar!”

Pude constatar, nas falas das profissionais, a dimenséo historica do
conceito de infancia, no entanto, as profissionais referem-se as transfor-
magdes ocorridas sem evidenciarem essa historicidade. Entretanto, para
que se possa pensar essa historicidade da infancia, no sentido de
materializa-la, de concretiza-la, ndo seria necessario investigar melhor
como se ddo as praticas cotidianas/sociais dessas profissionais?

Essas falas revelam, entre outras coisas, que os discursos a respei-
to da infancia oscilam da idealizag¢do do passado vivido pelas profissio-
nais a desqualificagdo do presente vivido pelas criangas com as quais
elas trabalham. Essa ambigiiidade nos leva a constatar a necessidade de
uma investiga¢do mais aprofundada das praticas.

Para tentar ilustrar a complexidade presente tanto nos discursos
quanto nas praticas dessas profissionais, selecionei trés exemplos que
podem dar visibilidade as dificuldades ainda presentes no cotidiano das
instituigdes educativas para criangas de 0 a 6 anos, no sentido de tratar
as criangas como sujeitos concretos ¢ heterogéneos que elas sdo. Entre-
tanto, aponto esses exemplos com o objetivo de tentar compreender a
dindmica presente nesse processo, sem a inten¢do de apontar problemas
ou fazer juizo de valor das atitudes das profissionais.

Por outro lado, refletir sobre as representagdes de infancia durante
a formagao profissional poderia vir a ser um dos elementos fundamen-
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tais no sentido de desenvolver condigdes para a construgdo de uma pra-

tica pedagogica que realmente considere “...a infancia como fenomeno
histérico € a crianga como sujeito que tem forga nas relagdes sociais
amplas, € ndo apenas na sua transparente influéncia no amblto do priva-

do” (Oliveira, 1989, p.6).
Dos discursos as praticas: flashes do cotidiano

O caso de Mauro

Segundo Carla, a professora, Mauro, um menino de 7 anos, pode
ser considerado um menino de rua. Sua mie € sozinha ¢ trabalha como
faxineira para sustentar varios filhos de pais diferentes.

E possivel observar que, mesmo conhecendo as precarias condi-
¢Oes de vida de Mauro e sua familia, as profissionais ndo intervém
de forma diferenciada, como seria necessario, nas freqiientes situa-
¢Oes de conflito vividas por Mauro na instituigdo. Isto é, tais conflitos
ndo sdo tratados com a compreensdo necessaria, sendo geralmente
enfrentados por Mauro com agressividade, pois ele demonstra nao
aceitar autoridade ou limites que ndo sejam os seus proprios. Apa-
rentemente sem compreender as razoes de tal comportamento, as
profissionais esbogam uma pratica que finca raizes na abordagem de
ensino tradicional, para a qual a crianga ¢ originalmente corrompida,
cabendo a educagio “...disciplina-la e inculcar-lhe regras, através da
intervengdo direta do adulto e da constante transmissdo de modelos™
(Kramer, 1992, p.22).

Problemas como violéncia e indisciplina sdo tratados nas escolas®
publicas brasileiras empiricamente, ou sdo psicologizados sob diferentes
matizes teoricos. Em contrapartida, “raramente sdo alvo de uma analise
critica ou de propostas de agdo refletidas na perspectiva de uma realida-
de historico-social” (Miranda, 1991, p. 135).

Ao observar o comportamento de Mauro na sala de aula, per-
cebe-se sua vivacidade, a riqueza de informagdes que traz “da rua”, o
que faz com que ele freqiientemente atraia para si as atengdes dos
colegas € das proprias profissionais. Tal situagdo € confirmada pelo
depoimento de sua professora:
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Carla (Professora) — Mauro tem mais conhecimento que
Vanessa, que esta desde o inicio do ano, pois Mauro entrou na
escola em junho. Ele conhece os numeros, as cores, etc.

Entretanto, essa valorizagdo de Mauro como uma crianga esperta,
que domina conhecimentos ¢ situagdes que as outras criangas ignoram,
parece se esvair quando as profissionais se deparam com os momentos
de indisciplina. Vejamos alguns fragmentos do diario de observagao:

Situagdo | — Mauro “briga” com outra crianga. A professora o0
segura pelo brago e avisa que ele ndo participard mais da ‘roda’.
Mauro retorna a roda e pede que a professora conte uma histo-
ria; ela responde que n&o, porque ele ndo se comportou bem.

Situag8o Il - Durante a Educagdo Fisica, Mauro desobedece
as regras do jogo e ouve da professora que ndo participara da
dltima brincadeira. A professora retine as criangas e conversa
com elas sobre as possiveis conseqiéncias caso Mauro tives-
se machucado alguém, mas exclui Mauro da conversa.

Situagdo Ill - As criangas brincam com fantoches, mas, ao se
apresentarem, a professora lhes diz as falas para que as repi-
tam. As criangas se desinteressam da atividade. A professora
repreende Mauro vérias vezes porque ele interfere na apresenta-
¢do. Ao final a professora segura-o pelo brago, chamando-o de
bobo e dizendo que quando ele apresentou sua parte ninguém
atrapalhou.

Percebe-se na exposigdo das trés situagdes acima um comporta-
mento comum por parte das profissionais — o ndo enfrentamento da situa-
¢do numa perspectiva de didlogo com Mauro. Isto reflete uma pratica que
desconsidera as condigdes concretas apresentadas por Mauro em outras
situagdes (grande capacidade de comunicagdo, vivacidade, interesse, etc.).

Observa-se a auséncia, por parte das profissionais que convivem
com Mauro, de uma reflexdo sobre as razdes que o levam a resistir
agressivamente € a ndo aceitar imposigoes:

Se considerarmos a precariedade do ensino publico no pals, a -
péssima qualidade de vida da crianga e todo o contexto da atua-
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lidade, somos levados a afirmar que tais “problemas de socia-
lizag80” s8o sinais de saude, resquicios de uma vitalidade ne-
gada, formas de resisténcia. Contudo, sdo formas que atrapa-
lham e até mesmo impedem o processo de socializagdo da
crianga, que, em nossa opinido, precisa ser assegurado. Pos-
sivelmente, a releitura desses sinais nos indicardo novas ma-
neiras de repensar o processo de socializagdo da crianga na
escola (Miranda, 1991, p.135).

O comportamento de resisténcia apresentado por Mauro evidencia
também a prematuridade da apari¢do desse fendmeno ja na instancia da
educagio infantil, o que remete a questionamentos sobre a especificidade
das instituigSes de educagio infantil. Encontra-se nessa situagio a antecipa-
¢80 de muitos elementos apontados como constituintes do fracasso escolar:

...a partir da 1° série, as criangas vao, aos poucos, demons-
trando uma atitude de resisténcia que, no decorrer da 2° ou 3°
séries, apresenta dupla perspectiva: de um lado, “esbarra no
sistema”, o que significa, a meu ver, que as criangas rejeitam
uma escola alheia a seus interesses e particularidades,
permeada por fenbmenos intra-escolares ligados ao “fracasso
escolar”. De outro lado, [...] existe ainda o incentivo dos pais
para que a crianga trabalhe... (Dauster, 1992, p. 32).

Também entrevi nessas situagdes a presenga de uma das caracte-
risticas da proposta educacional para as criangas das classes trabalha-
doras do inicio do século: uma educagio mais moral do que intelectual.
que ndo busca a reflexdo sobre a realidade € conseqiientemente sua
critica, mas sim um “estado” de resigna¢do e de submissio, como apon-
ta Kuhlmann Jr. (1991, p. 27).

Ainda com relagdo a situagdo de Mauro, torna-se necessario refle-
tir sobre a formagdo das profissionais e sua adequagio ou inadequagio
para a fungdo de trabalhar com as criangas das camadas populares,
neste caso com criangas de 4 a 6 anos.

Para Branddo (1982), historicamente, nos cursos de formagio (esco-
las normais e faculdades de educagdo), temos um quadro que pouco ajuda
no conhecimento concreto das criangas que serdo submetidas a agdo peda-
gogica, ou seja, pouco tem sido feito no sentido de trabalhar com os elemen-
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tos necessarios a compreensio adequada do homem brasileiro a ser educa-
do e do seu contexto social. Mais que isso, complementa a autora: '

Tal fato é agravado pelo despreparo desses mesmos professo-
res ao se formarem para suprir por si mesmos tais deficiénci-
as. Para quem normalmente passa dois a quatro anos em cur-
sos de formag&o que lhes exigem “dizer o dito” pelos livros e
professores, a busca do conhecimento, ou seja, o estudo autd-
nomo, a pesquisa bibliografica, a reflexdo sobre os problemas,
ete., tudo que implique no processo de auto-dirigir-se em ter-
mos de aprendizagem, é tarefa quase inédita, para a qual ndo
se encontram preparados. Agravante dessa situagdo é o fato
de professores/educadores, em sua maioria, ndo terem sido
preparados para uma auto-critica do conhecimento e portanto
nem mesmo disporem de condigdes para perceber as lacunas
e incoeréncias das bases de sua formagao (Brandéo,1982, p.55).

Tais afirmagGes expressam muitas das razdes pelas quais criangas
das camadas populares, concretas € reais como Mauro, representam enor-
mes desafios a pretensa escola democratica. Segundo Brandio (1982), se
antes a escola atendia a apenas uma pequena parcela da populagdo, apos
sua amphiagdo sucede uma populagdo profundamente heterogénea, que
ndo tem condigdes de adaptar-se aos padrdes de normalidade (padrdes da
classe dominante) que a escola insiste em manter, isto €:

...diante do quadro extremamente antag6nico em termos de con-
digbes de vida, que uma sociedade de classes apresenta, uma
‘escola para todos”, pautada nos padrbes de uma minoria (a
classe dominante) s6 poderia mostrar-se implacédvel com as
diferengas dos que a ela ascendem. Tratamento igual para
todos, embora parega coerente com o principio de que “todos
sdo iguais perante a lei”, tem-se mostrado bastante eficaz, em
sociedades como a nossa, na recolocagdo definitiva das dife-
rengas sociais (Ibidem, p.55).

Embora a autora nio esteja se referindo a educagdo infantil, em
fungio de termos observado a antecipagio desse processo nessa instin-
cia, julgamos relevante tentar refletir sobre suas observagdes, assim como
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entendemos necessaria uma maior investigacdo sobre essa situagdo no

contexto da educagdo infantil.

Entdo, permanece o questionamento referente as causas (entre elas
possivelmente os valores pessoais, as concepgdes gestadas fora dos
cursos, a formagio profissional ...) que impedem as profissionais de va-
lorizar e ampliar a realidade de Mauro, apesar de referi-la

detalhadamente.

O caso de Tadeu

Tadeu ¢ um menino de sete anos que néo esta integrado ao grupo
do qual faz parte na institui¢do, e praticamente nio realiza as atividades
propostas pelas profissionais. Entretanto, € uma crianga que freqiienta
pela primeira vez uma institui¢do de educagdo infantil € provém de uma
familia que apresenta um padrdo econdmico algo superior ao da comuni-
dade em questdo, onde mora ha pouco tempo. Como mostrarei a seguir,
neste caso o fator classe social parece ndo ser determinante da
estigmatizagdo. '

Pode-se presumir, a partir dessas afirmagées, que Tadeu tenha ra-
zdes para sentir-se € comportar-se como um “estranho” no grupo; en-
tretanto, apos conversar com a mae de Tadeu, a professora acrescenta
0 seguinte:

Carla (Professora) — A mée de Tadeu tem 26 anos e seu pai 50
anos de idade. O menino convive a maior parte do tempo s6
com a méae, que praticamente faz tudo por ele. O pai, ao chegar
a noite, também o cerca de todos os cuidados. Tadeu é filho
unico do segundo casamento do pai e ndo convive com outras
criangas. Agora sua mée esta gravida. A mée de Tadeu nédo
sabia que no préximo ano ele teria que ir para a 1* série.

Essas informag¢des foram obtidas porque a professora de Tadeu
tem se preocupado em conversar com a familia (embora o pai nunca
esteja presente). Mas, além dessa atitude, a professora tem tentado aci-
onar o servigo de atendimento psicolégico da prefeitura para que faga
um diagnéstico de Tadeu.

Mas acompanhemos algumas situagdes observadas, em que Tadeu
se v€ envolvido no cotidiano da instituigao:
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Situagdo | — A professora mostra cartbes com os nomes das
criangas para que os reconhegam e ponham em um expositor
na parede; o ultimo cartéo é o de Tadeu, que demora a reconhe-
cer seu nome. Algumas criangas o ajudam, outras imitam seu
jeito diferente de falar.

Tadeu € claramente rejeitado pelos meninos, em fungdo de seu com-
portamento diferenciado, € as profissionais reagem a isso parecendo
querer proteger Tadeu da resisténcia dos colegas, o que acaba por esti-
mular essa situagdo. Dessa forma, geralmente Tadeu ¢ dirigido pelas
profissionais ao grupo das meninas. Ocorre que as meninas, embora o
aceitem no grupo, comunicam-s¢ minimamente com ele, evidenciando
ora uma posigdo de distanciamento, ora de superioridade em relagdo a
Tadeu, tal como pode ser constatado nas situagles abaixo:

Situagdo Il - Tadeu desenha no quadro. Mostra para a pro-
fessora, que pergunta qual o nome de seu desenho. A pro-
fessora diz para Tadeu ir jogar futebol no parque com seus
colegas. Tadeu sai, mas logo volta e continua a desenhar no
quadro.

Situagédo Ill - Tadeu brinca sozinho com “massinha” na mesa
em que estdo as meninas. Freqientemente ele levanta e vai
mostrar a professora o que esta fazendo. Logo apos, risca 0
trabalho de um colega. A auxiliar intervém e pede que ele es-
creva seu nome na folha em que desenhou. Tadeu parece ndo
saber como escrever, tem dificuldade para segurar o lapis. A
auxiliar escreve por ele.

Situagdes semelhantes as que descrevemos anteriormente sdo
muito freqiientes, ocorrendo durante as diversas atividades propostas
pelas profissionais.

Os momentos no parque também sdo solitarios para Tadeu, que
ndo consegue jogar futebol com os meninos ou participar das atividades
das meninas, que brincam geralmente de “casinha”. No parque Tadeu
costuma brincar sozinho com objetos que traz de casa ou com brinque-
dos da propria sala. Ndo ha intervengdo por parte das profissionais no
sentido de integra-lo ao grupo.
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Ao considerar que os objetivos da educagdo infantil relacionam-se

com a proposi¢do de um ambiente que promova desenvolvimento e apren-
dizagem e que, neste processo, destaca-se o papel do educador, perce-
be-se nesses exemplos a importancia ¢ a necessidade de uma interven-
¢do pedagdgica bem fundamentada e consciente:

Como na escola o aprendizado é um resultado desejavel, é o
préprio objetivo do processo escolar, a interveng8o é um proces-
S0 pedagégico privilegiado. O professor tem o papel explicito de
interferir na zona de desenvolvimento proximal dos alunos, pro-
vocando avangos que néo ocorreriam espontaneamente. O ani-
co bom ensino, afira Vlygotsky, é aquele que se adianta ao
desenvolvimento. [sem grifo no original]. Os procedimentos re-
gulares que ocorrem na escola — demonstragdo, assisténcia,
fornecimento de pistas, instrugbes — sdo fundamentais na pro-
mogdo do “bom ensino’. Isto 6, a crianga nao tem condigdes de
percorrer, sozinha, o caminho do aprendizado. A intervengdo de
outras pessoas — que, no caso especifico da escola sdo o pro-
fessor e as demais criangas — é fundamental para a promogéo
do desenvolvimento do individuo (Oliveira, 1993, p.62).

Embora ndo tenha observado, por parte das profissionais, uma pra-
tica intencional e planejada para ajudar as criangas, em uma ocasido,
quando excepcionalmente Tadeu foi auxiliado pela professora, pude vis-
lumbrar a importancia dessa atitude para a situagdo em que se encontra-
va essa crianga. :

Situagdo IV - A professora prop8e uma atividade. As criangas
vao para as mesas em grupos de 4. Tadeu senta com 0s meni-
nos, mas a professora o convida a ir para outra mesa, a das
meninas. A professora ajuda Tadeu, que a principio ndo se inte-
ressa pela atividade, mas que depois, com o auxilio recebido,
inicia a tarefa.

Marta, a professora de Educagdo Fisica, apresenta uma postura
muito semelhante a das outras profissionais. Também nessas situagdes
Tadeu se vé€ excluido do grupo, sem que haja uma interferéncia efetiva
com o objetivo de integra-lo.
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Ao conversar com as profissionais no horario em que as criangas
estavam no parque, percebi o seguinte: tanto Carla, a professora. quanto
Jane, a auxiliar de sala, tém a compreensdo de que Tadeu estd “muito
atrasado, por isso ndo acompanha as outras criangas”. Em fungéo dis-
so, para a professora, Tadeu ndo tem condigdes de passar para a 1°
série. Entendem que o melhor ¢ aconselhar seus pais a procurarem
atendimento psicolégico para o menino, ja que possuem condigdes fi-
nanceiras para isso.

Torna-se visivel nesse quadro que as profissionais ndo perce-
bem a sua quota de responsabilidade pela situagdo em que Tadeu
se encontra. Ao excluirem da analise da situagdo de Tadeu as rejer-
¢Oes sofridas por ele, a falta de atendimento diferenciado ¢
integrador, enfim, as discriminagdes a que Tadeu € submetido no
cotidiano da instituigdo, as conclusdes a que chegam remete toda a
responsabilidade para Tadeu ¢ sua familia. Dessa forma, para as
profissionais, Tadeu s6 podera “melhorar” quando seus pais se
conscientizarem do “problema”. Portanto, nessa perspectiva, so resta
fazer com que Tadeu espere, retendo-o no pré-escolar. Evidencia-
se, pois, nesse caso, também, a antecipagdo da versdo do fracasso
escolar apontada por Patto (1993).

Gostaria ainda de relatar um episodio ocorrido na sala . envolvendo
justamente os dois meninos, Mauro ¢ Tadeu, que expressa de forma
significativa a dificuldade das profissionais em realizarem uma inter-
vengdo pedagogica que busque integrar a diversidade existente no grupo
de criangas.

Em uma mesa, no horério do lanche, Tadeu est4 sentado com
outros trés meninos, que v8o sentar-se em outra mesa, deixan-
do-o sozinho. A professora pergunta porque os meninos sairam
da mesa. Ninguém responde. A professora diz para Tadeu sen-
tar com eles. Tadeu fica imével. Mauro levanta de onde est4,
pega-o pela méo e leva-o até a mesa dos meninos.

Essa situagdo leva a refletir até que ponto a atitude de Mauro pode
ser entendida como uma demonstragdo de que, de alguma forma, tenha
percebido a discriminagio sofrida por Tadeu, comportando-se de forma
solidaria com o colega. Atitudes como essa, em que as criangas se soli-
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darizam umas com as outras, pelo que foi possivel observar, sdo raras no
grupo e, no entanto, ndo sio valorizadas pelas profissionais, o que pode
ser compreendido, uma vez que elas proprias parecem ndo conseguir
agir de forma a, sem querer negar as diferengas entre as cnangas, tra-
balhar a partir delas.

Assim, parece ocorrer um paradoxo a medida que conhecer a rea-
lidade das criangas ndo significa que este conhecimento esteja sendo em
a favor delas. Tanto no caso de Mauro quanto no de Tadeu, percebe-se
que esse conhecimento ajuda a justificar a discriminagdo, servindo de
“escudo” para a “ndo intervengdo” das profissionais, 0 que remete para
se repensar a formagdo das mesmas.

Criangas ou meninos € meninas?

Neste item, gostaria de destacar um aspecto que parece poder ilus-
trar como as profissionais investigadas, apesar de seu discurso, ainda
tém dificuldades para perceber as criangas como sujeitos concretos, his-
toricos, reais, em seus multiplos aspectos, tais como: raga, sexo, classe
social, etc. Um destes aspectos refere-se a questdo do género: percebe-
se que as profissionais apresentam uma concepgio de infancia que ndo
registra as especificidades do significado de ser menino ou menina na
sociedade brasileira. Isto €, em suas representagbes parece ndo haver
distingdo de género. Entretanto, foi possivel observar que, no cotidiano,
as profissionais convivem e incentivam comportamentos claramente di-
ferenciados para cada um dos sexos.

Para Whitaker (1994, p.33), embora ja exista vasta literatura sobre
essas questdes, assim como pesquisas analisando problemas ligados a
socializagdo diferenciada dos géneros, “o problema € que a escola olim-
picamente ignora essa revolucionaria pesquisa contemporanea. Ao defi-
nir como objetivo da educagdo a formagdo integral da crianga, precisa
comegar a considerar essa crianga sob novos angulos”, o que pode ser-
vir de alerta para pensarmos outras formas de trabalhar a concreticidade
da infancia no contexto da educagio infantil.

Vejamos algumas situagbes observadas na institui¢io:

Situagédo | - No parque, os meninos jogam futebol, enquanto
as meninas brincam na casinha, de cozinhar, de varrer, etc.
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Nesses momentos, as profissionais geralmente se ausentam
do parque. Entretanto, quando estdo presentes, aceitam a divi-
s80 das brincadeiras entre meninos e meninas, ja que n&o in-
tervém com o objetivo de integrar as criangas.

Essa situagdo expressa o oposto do que a autora citada denomina
como a ‘“‘orientacio para o dominio do meio”, que:

...Serd obviamente mais desenvolvida por criangas que brin-
cam interagindo com todas as dimensdes do espago, do que
por aquelas que passam o tempo arrumando panelinhas num
universo restrito ou estatico.

Essa diferenga afeta sobretudo as meninas e a escola cabernia
compensa-las pelas deficiéncias decorrentes. [...] as meninas
sdo mais protegidas, além de orientadas para brincadeiras que
anunciam a domesticidade. [..] sdo recompensadas (amadas)
quanto mais “feminino” for seu comportamento. Suas brinca-
deiras agressivas ou ousadas sdo interceptadas por adultos
repressores que, por outro lado, estimulam os meninos a
agressividade e a agdo. Enquanto meninos chutam bolas, sol-
tam pipas ou simplesmente “inventam artes”, as meninas sdo
presenteadas com adoraveis bonequinhas. Meninos manipu-
lam carrinhos e caminhdes que muito cedo despertam para
nogbes de espago e diregdo, fundamentais para o raciocinio
que informa conceitos de geografia, fisica, geometlria,
matematica...(Ibidem, p.40).

Na sala a postura timida das meninas contrasta com as constantes
manifestagdes dos meninos. Geralmente meninos € meninas sentam-se
separadamente, em grupos de quatro. Em fungdo da postura “destemi-
da” e muitas vezes rebelde (mas criativa) dos meninos, as profissionais
ficam muito mobilizadas por estes. As meninas, no que se refere a aten-
¢do das profissionais, geralmente ficam em plano secundario, aparen-
tando indiferenga ou tédio na sala de aula. Nesses momentos ndo costu-
ma ocorrer intervengdo, por parte das profissionais, no sentido de propi--
ciar integragdo entre os grupos de meninas € meninos.

Na visdo de Whitaker (Ibidem, p. 38), é realmente dificil...
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...romper com modelos prevalecentes, principalmente pérque
no seio da famflia foram usados métodos altamente eficientes
para produzi-los. Temos nela um formidavel processo de “pro-
ﬁamagao ” dos pequenos atores sociais: meninos agressivos,
ativos, rebeldes x meninas meigas, passivas, suaves, que a
escola incorpora como naturais em suas manifestagées.

Ao referir-se ao controle da agressividade nas meninas, tendo como

contrapartida o estimulo & agressividade nos meninos, a autora esclarece:

Entendo agressividade aqui no seu sentido original. Agredir sig-
nifica originalmente mover-se em diregdo a um objeto, o que
pode ou ndo ser feito com violéncia. Individuos agressivos sdo
aqueles que orientam rapidamente suas agdes em diregéo da
satisfagdo ou da necessidade. Seu contrario, o individuo passi-
VO, espera que as coisas acontegam (lbidem).

Na “roda”, momento em que as profissionais € as criangas reu-

nem-se para conversar, Os meninos se expressam bem mais, enquanto
as meninas limitam-se a ouvir. Nessa situagdo, que deveria propiciar o
dialogo, as profissionais em alguns momentos fazem perguntas as meni-
nas, entretanto, praticamente ndo obtém respostas das mesmas. Mas
esse comportamento parece ser entendido como natural pelas profissio-
nais, que permitem a predominancia das manifestagdes dos meninos.

Para que exista a possibilidade de reflexdo sobre a questdo do gé-

nero, entendo que se torna necessario:

...enfocar essa crianga sociologicamente, isto é, como um ator
social (que se diferencia em dois atores distintos: o menino e a
menina) — alguém que, entrando em contato permanente com
um sistema de referéncias e valores (a cultura), aprende a se
representar como género. [...] Isso nos permitira entender como,
ao chegar ao espago escolar, essa crianga ja esta marcada, do
ponto de vista do género, por experiéncias muitas vezes trau-
maticas que a escola deveria considerar. (Ibidem, p. 35)

A partir dos exemplos enfocados, pude verificar que conceber a

crianga em sua dimensdo historico-social significa também entendé-la
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COMoO menino € cOmo menina, ou seja, como atores sociais que enfren-
tam uma socializag¢do diferenciada, os quais as instituigoes de educagdo
infantil parecem receber, como afirma Dulce Whitaker (1994), sob o
confortavel rétulo de crianga.

Estes topicos foram pingados do conjunto observado no sentido
de indicar situagdes, as mais concretas possiveis, que evidenciassem
como a pratica das profissionais ainda deixa a desejar no que se refere
a intervengdes junto ao grupo de criangas. Nesse sentido, julgo neces-
sario garantir e respeitar as diferengas concretas de cada uma das
criangas, a fim de possibilitar um convivio entre elas, no qual essas
diferencas sejam trabalhadas com o objetivo de impedir o processo de
estigmatizagao.

Consideragoes finais

Ao iniciar essa pesquisa, pretendia relacionar a concepgdo de infan-
cia das profissionais de Educagdo Infantil Pré-escolar com sua pratica
pedagogica. Mas reconhego que, no principio, ndo tinha idéia da extensdo
desse desafio. No cotidiano do trabalho tentei incessantemente construir
essa articulagdo, mas ainda deixei “muito” para ser analisado, pois este
trabalho, na verdade, representou minha primeira aproximagio de ques-
tOes que exigem um maior aprofundamento devido a sua significagio.

No entanto, percebi algo que considero fundamental: as profissio-
nais investigadas, apesar de “conhecerem” as condi¢es concretas de
vida das criangas, concebem-nas, no que se refere a sua pratica pedago-
gica, em uma dimensdo abstrata, ignorando o fato de que:

...a crianga é um ser social, uma pessoa, um “cidaddo de
pouca idade”, enraizada num todo social que a envolve e que
nela imprime padr0es (de autoridade, de linguagem e de ou-
tros aspectos sociais) diferentes do modelo de crianga que
existe nos manuais. Essa compreensdo, esse nosso conhe-
cimento de quem é a crianga concreta com quem trabalha-
mos é condigdo, entdo, para que atuemos com ela na pré-
escola no sentido de favorecer o seu desenvolvimento pleno e
0 seu conhecimento amplo sobre a realidade ffsica e social
(Souza ; Kramer, 1988, p. 53). ~
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Entendo que, ao ndo relacionarem infancia e sociedade de classes.

as profissionais, embora demonstrem ter conhecimento sobre a situagdo
da crianga marginalizada, perpetuam o discurso da natureza infantil a -
que nos referimos no inicio deste artigo. Como conseqiiéncia dessa situ-
agdo, as profissionais, ao trabatharem com as criangas, apresentam gran-
des dificuldades em vé-las como sujeitos concretos, de considerarem
sua inser¢io social. Em funcio disto, o conhecimento da histona indivi-
dual/familiar da crianga, que as profissionais demonstram conhecer, acaba
por referenciar e sustentar o preconceito € a estigmatizagio.

Por detras dos exemplos apresentados, estende-se como pano de

fundo uma concepgdo abstrata de infancia, pois as criangas ndo sdo

consideradas em uma dimensdo historico-social. Em fung¢io disso, nos
deparamos com um cotidiano institucional ervado de preconceitos € in-
justicas que recaem diariamente sobre meninos € meninas.

Essas constatagdes remetem a uma outra: ao que tudo indica, as
profissionais investigadas ndo tiveram a possibilidade, em sua formagao,
de refletir sobre essas questdes. Ou ainda, a investigacio realizada € as
analises frutos da mesma nos levam a pensar sobre a possibilidade de
que as profisstonais “nio possam enxergar” as diferengas de classe so-
cial, de género, de raga, de credo, etc, nas criangas com as quais traba-
lham porque, na verdade, sio mulheres que ndo tém trabalhado estes
aspectos em relagdo a elas proprias...

Por outro lado, refletir sobre as representagdes de infincia durante a
formagdo profissional poderia vir a ser um dos elementos fundamentais, no
sentido de desenvolver condigdes para a construgdo de uma pratica pedago-
gica que realmente considere “... a infancia como fen6meno historico € a
crianga como sujeito que tem forga nas relagdes sociais amplas, € ndo ape-
nas na sua transparente influéncia no ambito privado” (Oliveira, 1989, p.6).

Parece, portanto, que seria fundamental que essas profissionais t1-
vessem espago, em sua formagdo inicial ou continuada, para dialogar ¢
trabalhar as questdes relativas a materialidade dos seres humanos tam-
bém em relagdo a sua diversidade.

Se concordamos que esta diregdo seja empreendida, concordare-
mos com outro aspecto detectado por essa pesquisa: a necessidade de a
educacgdo estabelecer um didlogo mais fértil com as areas da Antropolo-
gia ¢ da Sociologia, visando superar ¢ redimensionar o uso que a area da
Educacio tem feito da Psicologia.
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Notas

1.  Este artigo ¢ parte da pesquisa intitulada “A infancia na visdo de
profissionais da Educagio Infantil”, desenvolvida no periodo de 95/
96, realizada em carater de iniciagao cientifica, orientada pelo pro-
fessor Paulo Meksenas ¢ financiada pelo FUNPESQUISA.

2. Refiro-me as profissionais de Educagio Infantil no género femim-
no, devido ao fato de o quadro de profissionais da Rede Mumicipal
de Florianopolis ser constituido, praticamente em sua totalidade, por
mulheres.

3. Instituigdo educativa da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis
que atende preferencialmente criangas de 3 a 6 anos de 1dade, em
meio periodo.

4. Tanto os nomes das profissionais, quanto os nomes das criangas
sdo ficticios.

5.  Recorrer aos estudos que se referem ao unmiverso escolar nio significa
que estamos negando a especificidade das instituigdes de 0 a 6 anos.
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