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Resumo: O artigo, sintese de uma monografia, se propde a apresentar
os resultados da investigacdo realizada sobre as produgdes e publica-
cbes da SBEM (Sociedade Brasileira de Educa¢do Matematica), parti-
cularmente no que se refere ao processo inicial da Educagdo Matemati-
ca. A partir da andlise dos trés artigos que tratam desta tematica, apon-
ta quais os aspectos destacados pelos autores dos mesmos relativos a
necessidade de ampliagdo da concepcgéo de alfabetizagao e a comple-
xidade do processo de alfabetizagdo matematica.

Abstract: The article, a synthesis of a monograph, proposes to presentthe
results of an investigation conducted about the production and publications
of SBEM (The Brazilian Society for Mathematical Education), particularly
conceming the first stages of Mathematical Education. Based on the analysis
of three articles that deal with this subject, the article points to the subjects
highlighted by the authors concerning the need to broaden the concept of
literacy and the complexity of the process of mathematical literacy.

Unitermos: matematica, alfabetizacdo matematica, concepg¢éao de alfa-
betizacio.

Na atuagdo profissional na Educagdo Infantil,'! como também nas
séries iniciais do 1° Grau, nas equipes pedagogicas de Secretarias Estadu-
al e Municipal de Educagio de Santa Catarina, em grupos de estudos, de
formagdo ¢ de pesquisa, em cursos de formagdo continuada ¢ de pds-
graduagdo, pude vislumbrar novas possibilidades de trabalho a partir de
novas concepgoes de homem, sociedade € educagio.

Destas concepgdes, € em especial da necessidade posta pelo tra-
balho em institui¢des educativas voltadas diretamente as criangas de 0 a
6 anos, origina-se a necessidade de compreender alguns dos aspectos
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de certos referenciais teoricos que iluminam a minha prética, no sentido
de ampliar o conjunto de pressupostos, de conceitos € nogdes, que
compdem as diversas areas do conhecimento, assim como se produz a
humanizagdo em cada novo ser da espécie humana. E deste contexto
que se originou o presente estudo’, que se propde a investigar as
producdes e publicagdes da SBEM (Sociedade Brasileira de Educagao
Matematica), particularmente no que se refere ao processo inicial da
educagdo matematica.

A SBEM, através das publicagées Temas e Debates ¢ Educagao
Matemitica em Revista, publicou, desde a sua criagdo até o 1° semestre
‘de 1996, 11 (onze) volumes, contendo 72 artigos no total. Destes, varios
abordam temas gerais referentes a matematica, no entanto, apenas 03
(trés) artigos, lancados em 1994, tratam de forma mais especifica da
Iniciagio Matematica, ou seja, do processo inicial de apropriagado do co-
nhecimento matematico.

Seus autores ¢ titulos sdo os seguintes, respectivamente:

— MOURA, Manoel Oriosvaldo. (SP). A séria busca do jogo: do

- ladico na matematica,

—~ DANYLUK, Ocsana. (RS). As relagdes da crianga com a alfabe-

tizagdo matematica;

— SPINILLO, Alina Galvao (PE). O conhecimento matematico de

criangas antes do ensino de matematica.

Os artigos abordam o processo inicial de apropriagdo do conhe-
cimento matematico sob enfoques diferenciados. Um deles, Moura,
enfatiza a importancia de se considerar e conhecer melhor a dimen-
sdo ludica deste processo. Danyluk aborda os elementos que consti-
tuem o processo de alfabetizagdo que, segundo sua-abordagem. ¢
mais amplo € complexo que apenas o desenvolvimento ¢ dominio de
determinadas habilidades relacionadas a aprendizagem do codigo
lingiiistico da lingua materna. Neste sentido inclui a iniciagdo mate-
matica neste processo. Ja Spinillo, sob enfoque marcadamente psi-
cologico, defende que tal processo de iniciagdo matematica tem sua
origem antes da institucionalizagdo da educagio formal e para além
dela, em situagdes informais da vida cotidiana, parece apresentar-se
a crianga mais significativamente.

Na seqii€ncia, passaremos a apresentar os trés artigos que se refe-
rem de forma mais especifica a tematica do presente estudo.
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1 O jogo é “coisa séria” na educagdo matematica?

Manoel Oriosvaldo de Moura (1994), em seu texto, diz que nos
ultimos anos o jogo tem sido indicado como um recurso didatico-
metodologico para o ensino da Matematica. Acredita-se que esse desta-
que dado ao jogo deve-se ao reconhecimento de sua importancia para a
implantagdo de certas propostas de ensino de Matematica. O estudo
desta tendéncia ¢ considerado relevante pelo autor, pois a apropriagdo
deste conhecimento pode contribuir para que os educadores ndo so
tomem consciéncia de seu valor, como também tornem-se mais atentos
quanto a determinados erros irreparaveis nas praticas educativas, € sen-
do assim passem a buscar, do ponto de vista tedrico, a pertinéncia de
certos métodos € conteudos.

Segundo o autor, nas discussdes quanto ao fracasso do ensino da
matematica até o inicio da década de 70 era freqiiente a vinculagio de
suas causas a elementos fragmentarios do processo, pautando-se ora nos
conteudos, ora nos métodos, ora nos objetivos.

Contudo, cabe ressaltar que ¢ também nesta década que as primei-
ras discussdes na perspectiva da Educagdo Matematica para o ensino
comegam a se realizar no Brasil. Assim, pode-se supor que € recente a
busca da matematica, tanto pelas contribuigdes de outras areas do conhe-
cimento, quanto por compreender a agdo educativa enquanto fenémeno
multifacetado, fazendo-se necessario considerar e conhecer as multlplas
variantes que a compoem.

Além do ja mencionado, pode-se dizer que tais buscas emergem a
partir da incorporagdo de certos elementos das teorias psicologicas,
notadamente as chamadas construtivistas, que entre outras questdes,
apontam para a necessidade de considerar os conhecimentos prévios do
sujeito cognoscente.

Moura acredita que em meio as inumeras mudangas pelas quais tem
passado o ensino da matematica, pode se compreender a dimensio que o
jogo tem tomado enquanto material de ensino em relagdo a propria Mate-
matica, € também a outras facetas deste fendmeno.

Recorrendo ao estudo de Kishimoto (1994), o autor verifica que
outras referéncias ao uso do jogo na educagdo foram encontradas desde
Roma e Grécia Antigas. Moura também entende que o surgimento de
propostas pedagdgicas em meados deste século, que defendem a incor-
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poragdo de materiais pedagdgicos através dos quais os sujeitos possam
tomar parte ativa na aprendizagem, decorrem das contribuigdes teoricas
de Piaget, Bruner, Wallon e Vygotsky, “que definitivamente marcam as
novas propostas de ensino em bases mais cientificas.

Prosseguindo, o autor aborda o lado sério do jogo € as possibilida-
des de aprendizagem. Para desenvolver tais aspectos, Moura recorre a
diferentes concepgdes que motivaram profissionais da educagdo a se uti-
lizarem do jogo enquanto “material de ensino”. Dentre eles, indica as
teorias construtivistas, que procuraram se respaldar na Epistemologia

Genética de Jean Piaget e na abordagem “sdcio-interacionista.™
Nao apresentando inicialmente distingdes entre ambas, o autor de-

fende que as respectivas teorias construtivistas concebem que o conheci-
mento ndo é imanente nem do sujeito nem do objeto. E construido na
interagdo entre estes dois polos. O conhecimento ¢ sempre produto da
acdo do sujeito sobre o objeto.
A referida concepgdo prioriza a atividade do sujeito em detrimento das
contribuigdes provenientes do objeto do conhecimento, ou seja, do meio social.
Diante desta perspectiva, retomando as palavras de Moura,

0 jogo é elemento do ensino apenas como possibilidade de
colocar o pensamento do sujeito em agdo. O jogo é o ele-
mento externo que ira atuar internamente no sujeito, possi-
bilitando-o chegar a uma nova estrutura de pensamento.
Desta forma, o jogo, ainda segundo esta concepgdo, deve
ser usado na educagdo matematica, obedecendo a certos
niveis de conhecimento dos alunos, tidos como mais ou
menos fixos.’

Podemos supor que tal abordagem parece se aproximar de uma
outra analisada por Gisela Wajskop (1996). Segundo a autora, as

diversas formas que o jogo assume no decorrer do desenvol-
vimento infantil sdo conseqiéncias diretas das transforma-
¢bes que ocorrem nas estruturas mentais do ser humano.
Estamos face a uma teoria na qual a brincadeira é estudada
por se constituir numa das raras atividades espontaneas da
crianga e porque permite compreender seu desenvolvimento
cognitivo, simbélico e semiético.®
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Ainda segundo Moura, o surgimento de novas concepgoes sobre
como se processa 0 conhecimento, tem possibilitado novas formas de
considerar o papel do jogo no ensino. Para ele sdo as contribuigdes da
Psicologia de cunho socio-interacionista que vém estabelecer novos
paradigmas para utilizag@o do jogo na escola, como ja mencionado.

Dentre outros aspectos, considera que:

0 jogo tem um papel na produgdo do conhecimento e, portan-
to, é impregnado de conteudos culturais; [...]

ao agirem no jogo, os sujeitos estdo aprendendo conteudos
que lhes permitem entender o conjunto de préaticas sociais
nas quais se inserem; [...]

a crianga aprende ao lidar com o jogo de regra e também desen-
volve suas estruturas cognitivas ao lidar com os mesmos;[...]

0 jogo promove o desenvolvimento, porque esta impregnado
de aprendizagem. E isto ocorre nos sujeitos porque passam
a lidar com regras que Ihes permitem a compreensé&o do con-
junto de conhecimentos veiculados socialmente, permitindo-
Ihes novos elementos para apreenderem os conhecimentos
futuros;|...]

0 jogo surge pela impossibilidade da crianga resolver na pra-
tica, as suas necessidades psicolégicas.”

A partir da concepgdo de jogo como promotor da aprendizagem ¢
do desenvolvimento, “este passa a ser considerado como importante
aliado para o ensino dos conteudos culturais veiculados na
escola. ”(ibid.: 21).

Assim, para Moura

0 jogo na educagdo Matemdtica passa a ter o carater de mate-
rial de ensino, por acreditar-se que através do jogo a crianga
aprende a estrutura légica do material e também o estudo ma-
tematico presente.[...] O uso do jogo requer um certo planeja-
mento que considere 0s elementos sociais em que se insere;
[...] o jogo é visto como conhecimento feito e também se fa-
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zendo, é essa caracteristica que exige 0 seu uso de modo

intencional. E educativo e, sendo assim, requer um plano de
agdo que permite a aprendizagem de conceitos matematicos e
culturais, de uma maneira geral; [...Jo jogo sera conteudo as-
sumido com a finalidade de desenvolver habilidades de reso-
lugdo de problemas, possibilitando ao aluno a oportunidade de
estabelecer planos de agdes para atingir determinados objeti-
vos, a executar jogadas segundo esse plano e avaliar a efica-
cia dessas jogadas nos resultados obtidos.?

Recorrendo a alguns dos escritos de Leontiev (1991) sobre a rela-
¢do entre o desenvolvimento psicolégico, aprendizagem e atividade
da crianga, Moura (1994) comenta a importancia do jogo como elemen-
to presente e fundamental para estes trés processos.

Em seguida, procurando elucidar algumas das polémicas em tor-
no do jogo ¢ dos materiais pedagogicos cita as seguintes palavras de
Tizuko Kishimoto:

Ao permitir a manifestagdo do imaginério infantil, por meio
de objetos simbélicos dispostos intencionalmente, a fungado
pedagégica subsidia o desenvolvimento integral da crianga.
Neste sentido, qualquer jogo empregado na escola, desde
que respeite a natureza do ato ladico, apresenta carater
educativo e pode receber também a denominagdo geral de
jogo educativo.?

Assim defende que tais polémicas s6 serdo superadas na medida
em que for promovida a possibilidade do professor vir a se tornar um
“organizador do ensino”. Tarefa esta que implica a apropriagio por parte
do professor da intencionalidade do ato educativo. Neste sentido, defen-
de que uma das formas para que isto ocorra esta na elaboragao de “ativi-
dades orientadoras”, que segundo o autor possibilitara a interagédo profes-
sor-aluno-conhecimento, permitindo assim a abertura de um campo de
possibilidades de intervengdes conscientes do professor no sentido de
ampliar o conhecimento da e sobre a crianga.

Portanto, entendendo a “atividade orientadora” como uma “modali-
dade” de jogo, afirma que
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[...] a importéncia do jogo esta nas possibilidades de aproxi-
mar a crianga do conhecimento cientifico, vivendo ‘“virtual-
mente” situagbes de solugdo de problemas que 0s aproxima
daquelas que o0 homem realmente enfrenta ou enfrentou. O
jogo na educagdo matemaética parece justificar-se ao intro-
duzir uma linguagem matem@tica que poucoc a pouco sera
incorporada aos conceitos mateméticos formais, ao desen-
volver a capacidade de lidar com informagbes e ao criar sig-
nificados culturais para os conceitos matematicos e o estu-
do de novos conceitos.”

Pela abordagem do presente artigo, tenho a impressdo que para
Moura o jogo na educagdo matematica refere-se aos jogos em sua forma
desenvolvida, especificos do periodo escolar da infancia. considerados
como “limitrofes”, ou seja, os

jogos que estdo no limite dos brinquedos classicos da pré-
escola e constituem uma forma de jogos de transigdo. quer
para a atividade nao-ludica, para a qual eles preparam dire-
tamente o caminho, quer para os jogos do periodo escolar do
desenvolvimento psiquico da crianga. Eles sdo os jogos di-
déaticos - no sentido amplo da palavra - e jogos de
dramatizagdo, por um lado, e esportes e jogos de improvisa-
¢do, para outro."

Estes jogos sdo considerados por Leontiev como os que tretnam o
desenvolvimento das operagdes cognitivas necessarias na atividade esco-
lar subseqiiente da crianga, mas nio permitem a passagem direta para
este tipo de atividade.

[...] S8o os jogos que significam o esgotamento da atividade
ludica em suas formas pré-escolares. Embora permanecen-
do como brinquedo, eles s&o, todavia, cada vez mais destitu-
fdos da sua motivagédo inerente. O processo da atividade
aparece psicologicamente a crianga sob essas formas de
brinquedo simultaneamente com o resultado, o produto; a
crianga relaciona-se com elas como com o produto.”
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Com base nos estudos realizados sobre alguns dos textos de

Vygotsky (1989), Leontiev (1988) e Elkonin (1987), pode-se entender
que o jogo na idade

pré-escolar surge de uma grande quantidade de tendéncias
e desejos ndo possiveis de serem realizados de imediato.
Para resolver essa tensdo a crianga em idade pré-escolar
envolve-se num mundo ilusério e imaginario onde os desejos
ndo realizaveis podem ser realizados, e esse mundo é o que
chamamos de brinquedo.”

A partir dai, Vygotsky considera a existéncia de diferentes tipos de
jogos, a saber:

— jogos processuais de imitagdo (imitagdo de determinados mo-

delos);

— jogos de dramatizagio (seguem um tema e regras implicitas);

— jogos com regras simples (seguem um tema com regras explici-

tas);

— jogos sem tema (seguem regras explicitas, a exemplo dos jogos

desportivos).

Estas formas de jogos transformam-se na crianga, de acordo com o
seu proprio desenvolvimento.

Se observarmos as diferentes modalidades de jogos acima referi-
dos, podemos identificar que todos estes jogos sdo regrados, porque o
“juego es el tipo de actividad del preescolar donde el nifio realiza
de manera prdctica la individualizacion de las reglas de conducta
de uno u otro adulto. ’'*

Assim, ao brincar, ¢la tenta ser o que ela pensa que aquela fungdo
social deveria ser, 0 que induz a crianga a adquirir regras de comporta-
mento. E somente aquelas fungdes que se ajustam a essas regras sdo
aceitaveis para a situagdo de brinquedo.

O que na vida social passa despercebido pelas criangas, no brinque-
do torna-se uma regra de comportamento. Deste modo, “sempre que ha
uma situagdo imagindria no brinquedo, hd regras — ndo as regras pre-
viamente formuladas e que mudam durante o jogo — mas aquelas que
tém origem na propria situagdo imagindria. '’
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Evidencia-se, portanto, que todos 0s jogos possuem sempre uma
situa¢do imaginaria, porque estes sempre sdo regulamentados por certas
regras, de modo que varias possibilidades e agdes sdo eliminadas. Deste
modo todo jogo contém de forma oculta, ou ndo, uma situagéo imagina-
ria, em relagdo as agdes € também aos objetos. Situagdo esta fundamen-
tal para seu desenvolvimento.

“Su significacion para el desarrollo del nifio de edad preescolar
esta determinada porque afecta los aspectos mas importan-
tes del desarrollo psiquico de la personalidad del pequefio en
conjunto, el desarrollo de su conciencia.”®

Para Vygotsky (1989), as criangas pequenas, numa interagao de
carater ludico, explicitam de forma visivel, a concretizagdo da zona de
desenvolvimento proximal, o que significa dizer que, nesse tipo de
atividade, os envolvidos t€ém possibilidades de manifestarem compe-
téncias que vao além do seu nivel de desenvolvimento real.

Assim, fundamentados em tais estudos, podemos verificar a
relevancia desta atividade para as novas geragdes se apropriarem
do contexto socio-cultural que as cerca e, portanto, para a sistema-
tizagdo de praticas de educagdo coletiva, dada a possibilidade de
articular nesta agdo as multiplas dimensdes do processo educativo,
propiciando o desenvolvimento humano dos seus novos seres em
toda a sua complexidade. Cabe, no entanto, destacar que o jogo
por si s6 ndo da conta deste processo em suas multiplas relagoes,
fazendo-se necessario ao mediador das diversas modalidades
educativas, buscar outras formas de articular e efetivar este pro-
cesso numa perspectiva de totalidade.

O jogo na Educagdo Infantil ¢, portanto, um elemento por meio
do qual a crianga se apropria do mundo que a cerca, € desenvolve em
s1 fungBes psicoldgicas especificamente humanas, através do manu-
seio de elementos estritamente simbdlicos. Assim, a representagio sim-
bolica no brinquedo €, essencialmente, uma forma particular de lin-
guagem num estagio precoce, atividade essa que leva diretamente a
incorporagdo de novas linguagens €, conseqiientemente, a linguagem
escrita ndo so de palavras e letras, mas também do sistema represen-
tativo da Matematica.
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A referida abordagem dada ao jogo no decorrer do artigo de Moura
nos remete a entender que a Educagdo Matematica parece estar articula-
da a educagdo de 12 a 8 série, 0 que explicita uma concepgdo de educa-
¢do infantil de 0 a 6 anos desarticulada do ensino fundamental. Isto por-
que o referido artigo aparenta ndo contemplar as modalidades de jogos
especificos da idade pré-escolar, € também por parecer estarem mais
diretamente ligadas aos jogos com regras simples € jogos sem tema, que
sdo em geral praticados por criangas no final da idade pré-escolar ¢ tam- -
bém em idade escolar.

Deste mesmo modo, a alfabetizagdo matematica também fica pos-
tergada para o ultimo periodo da educagdo infantil de 0 a 6 anos, ou ate

mesmo para o inicio do ensino fundamental.

Cabe ainda fazer indicagdo de que as concepgdes de infancia € de
Educagdo Infantil se modificaram ao longo dos séculos, em especial nos
ultimos anos, em que o fendmeno “educar ¢ cuidar” de criangas em
equipamentos de educagdo coletiva tem sido reconhecido como um espa-
¢o com caracteristicas e necessidades proprias. Evidencia-se, portanto,
que esta modalidade educativa ndo pode seguir o modelo escolar. Isto nos
remete a pensar numa iniciagdo matematica em bases e elementos distin-
tos da educagao formal.

2 Crianga e a alfabetizagdo matematica: que relagao é
esta?

Esta relagao € analisada por Ocsana Danyluk em seu artigo (1994),
que, conforme suas proprias palavras,

[...] tem a pretens&o de convidar educadores matemaéticos e
pessoas interessadas nos temas alfabetizagao e alfabetiza-
¢do matemética para uma reflexdo inicial, sobre esses atos.
Este texto é dirigido especialmente a professores das séries
iniciais para que possam pensar, ou repensar a alfabetiza-
¢do como um ato natural, onde o ser humano tem a possibi-
lidade de desenvolver sua real inteligéncia e 0 educador pode
contribuir para que a apropriagdo do sistema de representa-
¢do das linguagens, convencionalmente adotadas pelos ho-
mens, seja adquirida de forma significativa..””
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Nesta abordagem, a alfabetizagdo € percebida como a lertura ¢ a es-
crita das diversas linguagens existentes entre as varias culturas que estdo
espalhadas no mundo. Deste modo, passou a incluir profissionais das di-
versas areas do conhecimento nas questdes referentes a alfabetizagdo, que
durante muito tempo era estudada especificamente pelos envolvidos com
os temas relativos a linguagem materna.

Ha algum tempo pesquisas que estdo sendo desenvolvidas nesta area
vém se constituindo em grandes contribuigdes para a compreensao da alfa-
betizagdo como um processo multifacetado.

Estudos nesta drea d&o indicios de que 0S processos iniciais do
desenvolvimento humano, possivelmente s&o os representantes
mais remotos das raizes de formagédo de estruturas matemati-
cas. Deste modo as primeiras nogdes de geometria, de espago
se ddo na insergado dos sujeitos no mundo e exploragdo do espa-
¢0 que os cerca. Estas nogdes inicialmente elementares evolu-
em com o desenvoiimento da crianga, de primeiras nogdes de
qualquer ciéncia ou, ainda qualquer série convencional. Pode-se
dizer que existem diferentes alfabetos, os quais podem ser re-
presentados através de sinais graficos e mostrados pela lingua-
gem peculiar a cada ciéncia [...] E desse conjunto de linguagens
do mundo que a escola deve tratar. E através da apropriagdo das
diversas linguagens e conceitos que serdo produzidas as novas
geragodes, estruturas psicolégicas especificamente humanas, akém
de leva-las a compreenderem o mundo que as cerca. Deste modo
o0 afo de alfabetizar diz respeito & compreens&o e a interpretagdo
dos signos com significados, impressos em um texto, bem como
a expressao escrita desses significados. Ser alfabetizado, entao,
é entender o que se & e escreve, 0 que se entende a respeito das
primeiras nogdes das ciéncias.”™

Nesta perspectiva o termo alfabetizagdo matematica é usado para
“fazer referéncias ao ensino e a aprendizagem da leitura e da escri-
ta do discurso matematico. "’

Portanto, a alfabetizagdo em matematica passa a ser concebida nio
s6 como a compreensdo das nogdes basicas de logica, de geometna e art-
mética, mas também a aprendizagem da leitura dessas primeiras nogdes,
pois fazem parte do contexto de alfabetizagdo. Segundo a autora, uma
estrutura, ao ampliar-se, da oportunidades para o surgimento de novas €
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mais complexas estruturas, permitindo o surgimento da fungdo simbélica e
sua complexificagdo €, assim, o surgimento da linguagem escrita.

Decorrente também destas relagGes iniciais, surgem as idéias de cor-
respondéncias; relagdes de igualdade ¢ desigualdade; nogdo de mimero e
suas propriedades, operagdes logicas, nogdo de inclusdo de classe, classi-
ficagdo operatoria, classificagdes aditivas ¢ multiplicativas, a seriagdo e
muitos outros processos caracteristicos do desenvolvimento humano, ¢
que estdo diretamente relacionados com os processos de pensamento
efetivados no ¢ pelo fazer da crianga.

Pode-se dizer que, ao comparar quantidades e objetos, ao

medir, ao relacionar e ao ordenar, as criangas, no dia-a-dia,
envolvem-se com situagbes que fazem parte da alfabetiza-
cdo em matematica. Essas agles e relagbes, quando
interiorizadas, vao se estruturando e se tormando instrumen-
tos para o entendimento da natureza e de sua prépria
integragdo no meio social. Os sistemas simbdélicos, diz
Bourdieu; com “instrumentos de conhecimento e de comuni-
cagdo, s6 podem exercer um poder estruturante porque sado
estruturas [...] Assim, a classe de habitos vai criando uma
rede de relagbes que contribuem para dar sentido as prati-
cas de cada ser humano [...JA aritmética, a geometria e a
l6gica ndo se constréem uma apés a outra, ao contrario dis-
so, estes trés ramos da Matematica sdo construidos por
interagdo e funcionam na estrutura mental..®

O sistema representativo da matematica, como também o das lin-
guas, sdo sistemas de representagdo da realidade, construidos
gradativamente ao longo da historia humana, através do desenvolvimento
de processos especificamente humanos de promover cotidianamente a
existéncia, como também de tornar a vida mais agradavel.

Compreendendo, enfim, que a linguagem matemaéatica pode
ser umas das formas de enriquecer a linguagem ordinaria.
As palavras simbolizam algo, os simbolos e os sinais ma-
teméticos também se referem a alguma coisa. As letras e
0os numeros s8o simbolos que significam e que exigem
interpretagbes. Ambos, numeros e letras, necessitam ser
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entendidos pela pessoa, através de experiéncias vividas
simultaneamente.?'

Cabe destacar que o presente artigo tece uma série de elementos
que compreendem o processo de alfabetizagdo matematica, de modo a
abordar este processo numa perspectiva multifacetada, trazendo para suas
discussdes um conjunto de outros elementos que compdem o desenvolvi-
mento infantil em seus varios aspectos.

Neste sentido, Danyluk aborda a alfabetizagdo via Educagdo Mate-
matica e neste olhar contempla de forma indireta o processo de aprendi-
zagem dos diversos sistemas de representagdo, tratando-os como igual-
mente importantes € como forma de insergdo consciente no contexto
social. Assim, os diversos sistemas representativos de cada cultura sdo
considerados igualmente importantes para a compreensdo € inser¢ao dos
diversos sujeitos em seus contextos sociais.

Foi também possivel identificar que, em se tratando de conceitos da
matematica, os processos de construgdo e apropriagio destes, segundo a
autora, ocorrem de forma articulada e conjunta, nio havendo ordem de
prioridade, ou pré-requisito de um para com outro. Isso nos leva a com-
“ preender que a apropriagdo do conceito de nimero ndo € prioritaria em
relagdo aos demais, como concebiamos anteriormente. Podemos ent3o
dizer que este € basico e tdo importante como os demais conceitos da
aritmética e também os ligados a algebra e 4 geometria.

O estudo do presente artigo parece-nos, ainda, tornar evidente que,
para a autora, o desenvolvimento humano, e neste o processo de alfabe-
tizacdo, se efetua de forma mais ou menos espontinea, priorizando a
atividade do sujeito. Nesta maneira de operar, considera que o sujeito
passa por uma sucessdo de estagios mais ou menos fixos, que podem
levar a uma leitura que desconsidera as diferentes culturas e as
especificidades do processo historico da humanidade.

Das diversas questdes apresentadas pela autora, identificamos cer-
tos elementos dentre os quais merece destaque a concepgio de desenvol-
vimento do psiquismo. Podemos supor que se assemelha a algumas ques-
tdes referentes & concepgdo construtivista, principalmente por conceber
que o conhecimento é produto da agdo do sujeito sobre o objeto. Nesta
relagiio, prioriza a atividade do sujeito em detrimento das possiveis con-
tribuigdes advindas do contexto social. Diante disto, acreditamos que cabe
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indagar: sera que tal abordagem da alfabetizagdo em matematica apresen-
tada neste artigo, para ampliar ainda mais seu modo de ver este processo,
n3o necessitaria, como no jogo, buscar outras contribui¢oes além da
Epistemologia Genética, que considerem a necessidade da mediagdo dos
elementos culturais neste processo, dentre eles especialmente as contri-
buigdes da educagio sistematizada? Diante disto, qual seria a fungdo dos
profissionais ¢ das institui¢bes de educagdo coletiva de criangas de 0 a 6
anos neste processo? Qual seria a relagdo deste processo com o Jogo ¢
com a alfabetiza¢o ou nas demais areas do conhecimento? Quais seriam
as implicagdes destes elementos para organizagdo do cotidiano nas imnsti-

tuigdes de educagio coletiva?

3 O conhecimento matematico de criangas antes do
ensino da matematica na escola

O artigo apresentado na seqiiéncia, elaborado por Alina Galvio
Spinillo, relata aspectos de uma pesquisa que tem como propoésito: a)
abordar algumas das habilidades que a crianga de até 8 (oito) anos de
idade apresenta antes de se iniciar na educagio formal; b) compreender
as razdes pelas quais a crianga passa a experimentar dificuldades em lidar
com a matematica quando ingressa na escola, uma vez que possui habili-
dades iniciais que poderiam facilitar a aprendizagem escolar; c) trazer
para reflexao alguns pontos que deverdo ser considerados no que se refe-
re ao ensino introdutorio da Matematica nas séries iniciais.

A autora parte do pressuposto que a matematica € composta de um
sistema representativo, no qual as criangas precisam ser inseridas, ndo se
atendo apenas aos conceitos especificos desta area, mas sim ao proprio
processo de alfabetizagdo em Matematica. Através da pesquisa referida,
evidencia-se que

é afravés de atividades socialmente significativas da vida dig-
ria (contar dinheiro, por exemplo) que a escola poderia desen-
volver e solidificar as nogles ja existentes acerca do sistema
numeérico decimal construidas em situagbes anteriores e fora
da escola. A instrugdo poderia considerar este tipo de situa-
¢8o e de conhecimento informal, onde haveria mais chance de
integrar a matematica escolar e a matematica informal, dimi-
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nuindo assim a distancia entre os conhecimentos espontane-
0s e 0s conhecimentos sistematicos e formais transmitidos
pela instrugéo [...] Existe um conhecimento intuitivo, esponta-
neo, sobre a adigdo e a subtragdo desde muito cedo, conheci-
mento este que antecede a instrugdo escolar. Esse conheci-
mento, entretanto, emerge ndo apenas em situagdes concre-
tas, mas também em situagbes hipotéticas.?

A linguagem matematica ¢ uma das grandes dificuldades que as crian-
¢as experimentam ao adicionar ¢ subtrair, de modo que, segundo a autora,
em uma situagdo hipotética, o uso de um referente auxilia a crianga na
compreensdo da linguagem matematica, que € descontextualizada € nao se
refere particularmente a um objeto. Dados da pesquisa mostram que

é possivel concluir que algumas situagbes e caracteristicas
da tarefa (uso de referentes e numeros pequenos) favore-
cem a emergéncia de nogdes iniciais espontaneas que a cri-
anga possui, mesmo antes de ser formalmente ensinada so-
bre adigdo e subtragdo. Ndo é apenas a abstragdo, mas So-
bretudo a linguagem matematica que gera dificuldade tanto
em relagdo a compreens&o da situagdo como em relagdo a
expressdo do conhecimento ja construido. Assim, criangas
pré-escolares sdo capazes de realizar adigbes e subtragbes
simples, usando, inclusive, calculos mentais elaborados.
Essas habilidades surgem em problemas concretos e hipo-
téticos desde que em situagbes nas quais faga sentido adici-
onar e subftrair.

Faz-se, portanto, necessario que o contexto escolar proporcione si-
tuagdes que favoregam a emergéncia dos conceitos espontianeos ¢ o de-
senvolvimento de suas habilidades matematicas, como também que pro-
curem estabelecer ligagdes entre estes ¢ a nova linguagem, detendo-se
nas questdes de “natureza conceitual” mais do que na formalizagdo da
linguagem matematica.

Segundo a autora, representagdes advindas da atividade empirica ja
trazem consigo um certo grau de abstragdo, muito embora nio se apre-
sente toda a formalizago exigida pela instituigdo escolar. Além disso,
ganham um sentido, pois sdo produto de situagdes significativas.
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No entanto, Spinillo acrescenta que:

[...] o simbolismo convencional da Matematica é algo que
néo pode ser gerado espontaneamente, sendo necessario a
instrugdo escolar para que seja utilizado com dominio e com-
preensdo. Novamente, é importante fazer a passagem das
formas mais elementares para formas mais eficientes, pode-
rosas e adequadas de pensamento matemaético, desenvol-
vendo, solidificando e ampliando as nogbes espontaneas ja
existentes.?

Assim, passa-se a compreender que a escola sob outros parametros

[...] deveria criar situagdes em que a crianga explorasse a
tradugédo do concreto para a aritmética e vice-versa; onde
pudesse usar seus préprios métodos de representagéo,
contrasta-los com aqueles adotados pelos colegas, desco-
brir a ambigliidade dessas representag8es e a importancia
de adotar um simbolismo comum e preciso para que os fatos
aritmeéticos venham a se tornar comunicaveis e
intercambidveis.?

No decorrer do artigo, a autora nos leva a concluir que a escola esta
distante ndo s6 do que a crianga € e pode realizar, como também da
possibilidade de elaboragdo de um ensino sistematizado que considere as
nogdes “‘espontineas” que as criangas sdo capazes de formular, embora
defenda que este ultimo deveria ser o objetivo a ser atingido.

Para redimensionamento das praticas educativas, a autora defende
que a matematica inicial na escola busque o uso de referentes € niime-
ros pequenos, e a partir deste caminhe para niveis mais elaborados de
generalizagdo e abstragdo. Considera ainda necessario que a escola con- -
temple em sua pratica ndo so procedimentos e regras de resolugio base-
adas na matematica escrita € formal, mas que também inclua entre estes
procedimentos orais € informais, estabelecendo uma ponte entre eles,
levando a crianga a perceber a conexdo entre os procedimentos infor-
mais e aqueles apresentados em sala de aula, buscando a integragdo
entre o conhecimento ja existente e a aquisi¢do de novos conhecimen-
tos. Deste modo o conhecimento informal devera estar presente no
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cotidiano escolar, fazendo com que a crianga possa revisa-lo € amplia-
lo, buscando uma compreensdo mais efetiva dos conceitos. Para isso o
professor precisa localizar cognitivamente o aluno em relagdo ao objeto
de conhecimento; saber o caminho a percorrer para alcangar uma com-
preensdo mais efetiva acerca do jogo de conhecimento que esta sendo
ensinado; considerar que a instrugio € necessaria para medir a transfor-
macdo dos conhecimentos espontaneos em representagdes simbdlicas
mais elaboradas e eficientes.

Assim, evidencia-se a necessidade do uso de conceitos informais na
instrugdo formal, fazendo com que se¢ estabelega uma interagdo entre
eles, de forma que venham a contribuir para uma compreensido mais
efetiva dos conceitos formalmente transmitidos. Finalmente, conforme
Spinillo, “muitos dos conhecimentos matemdticos da crianga sdo apren-
didos fora e antes da escolarizagdo e a aprendizagem escolar deveria
ser encarada também como a continuagdo de conhecimentos ja adqui-
ridos e ndo o comego. "%

Nesta perspectiva, cabe a escola rever sua postura, desencadeando
agles que levem a crianga a compreensdo dos conceitos matematicos, pos-
sibilitando a transferéncia e aplicagdo do conhecimento a novas situagoes.

Acredito que as conclusdes apresentadas pela autora trazem impli-
cagdes para a sistematizagdo do trabalho com a crianga de 0 a 6 anos em
institui¢es de educagio coletiva, 4 medida que buscam a articulagio dos
conceitos informais ¢ formais no processo de instrugdo. Desta maneira,
cabem algumas indagag¢des: Como entdo o professor podera articular es-
tas a outras questdes da pratica pedagogica na educagao infantil? De que
experiéncias decorre a construgdo dos conceitos espontaneos?

As respostas a tais questdes convertem-se em um desafio que mere-
ce ser enfrentado na continuidade das reflexées aqui ensaiadas.

4 Consideragdes finais

No decorrer do presente estudo, busquei, através da disciplina intelec-
tual necessaria ao aprendizado, conhecer em parte as produgdes da SBEM.
A analise dos artigos que tratam de forma mais direta do processo inicial de
apropriagdo do conhecimento matematico possibilitou constatar que os mes-
mos respaldam-se na perspectiva construtivista, com indicios que revelam
a tentativa de buscar a construgdo de uma pespectiva historico-cultural.
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O mergulho nos artigos que abordam o tema mais especifico do
presente estudo levou a percepedo de que a Matematica concebida como
atividade humana é um conjunto de signos, criado pela humanidade em seu
processo historico, pela necessidade do homem promover cotidianamente
a sua existéncia, ¢ apreendé-la para poder transforma-la segundo determi-
nados fins. Assim o homem constréi a possibilidade de transmitir estes
conhecimentos as novas geragoes, numa pratica social mediada pela lingua-
gem. Parece-me que conhecer as dimensGes da linguagem e seu processo
de constituidora e constituida pelo homem ¢ uma tarefa que ainda ndo foi
inteiramente realizada pelos pesquisadores, professores € demais profissio-
nais que atuam no ambito da Educagio

Um outro aspecto a considerar refere-se ao esforgo que profissio-
nais da area de Matematica vém desempenhando na tentativa de produzir
e socializar conhecimentos, que possam contribuir para o
redimensionamento das praticas educativas, mas também a seriedade ¢ a
maestria com que os mesmos vém tentando fazé-lo. No entanto, conside-
ro que, apesar da sua relevante produgao, € necessario que suas publica-
¢Oes busquem olhar através da educagdo matematica a modalidade
educativa da primeira infancia.?” Pois ¢ na fase inicial da vida humana,
onde atua a Educag¢ido Infantil, que ocorre o desenvolvimento inicial da
consciéncia humana, da qual decorre o seu desenvolvimento posterior,
como também ¢€ nesta faixa etaria que a crianga realiza o processo inicial
de apropriagio do conhecimento matematico, sobre o qual sdo estruturados
novos € mais complexos conceitos.

Particularizando o aspecto acima, pude ainda perceber que a
apropriagdo inicial dos conceitos matematicos pela crianga, se pro-
cessa pelas experiéncias ¢ interagbes desta, em seu contexto sécio
cultural. Desta estruturagao inicial do psiquismo e dos conceitos de-
correm sucessivamente novas € mais complexas habilidades mentais
de operagdo por conceitos em niveis cada vez mais elaborados. Des-
te modo, conclui-se que a ampliagdo de conceitos se da de forma
processual. E € este processo que necessita ser melhor apreendido
por todos aqueles que interagem profissionalmente com criangas €
adultos em praticas educativas.

Assim, acredito ter evidenciado no decorrer do texto o quanto os -
primeiros anos de vida do ser humano sdo significativos para a consti-
tuicdo de cada novo ser, como também ter indicado a necessidade do
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desencadeamento de a¢des que viabilizem este processo, reorganizando
0s espagos ¢ a pratica educativa em equipamentos de educagéo infantil

Por ultimo, parece que ficou evidente o lugar de destaque que o
jogo ocupou em relagdo as demais abordagens. Isto ndo quer dizer que o
artigo que trata deste tema seja considerado mais importante ou mais
relevante que os outros. A énfase dada ao jogo justifica-se devido a
minha inser¢do no trabalho direto com a crianga em equipamentos de
educagio coletiva, dos quais o jogo € constitutivo. Desta msergio acredi-
to que decorre a expectativa de conhecer qual a concepgao de jogo que
permeia parcela da produgdo acerca da educagdo matematica e suas im-
plicagbes para as praticas educativas na educagao infantil, na perspectiva
do processo inicial do conhecimento matematico.

Tendo presente os elementos abordados no decorrer deste texto.
muitas contatagdes se apresentaram, dentre as quais destaco aquela que
evidencia que o processo de apropriagdo inicial do conhecimento mate-
matico ndo se inicia nas primeiras séries do 1° grau. Desta afirmagio.
portanto, decorrem varias questdes, tais como: qual a contribuigio da
Educacao Infantil de 0 a 06 anos neste processo? Qual a mediagdo possi-
vel para efetivagdo do processo inicial de apropriagdo do conhecimento
matematico pela crianga? Como ¢ quais elementos ou possibilidades o
professor de Educagdo Infantil de 0 a 6 anos pode buscar para organizar,
sistematizar, articular ¢ avaliar o trabalho com vistas a contribuir para o
desenvolvimento de tal processo?

Concluindo, gostana de enfatizar que este estudo micial ndo teve a
pretensdo de esgotar o tema. A intengdo foi a de buscar compreender os
clementos que o constituem e, assim, de certa forma, me beneficiar
deste conhecimento na produgio sucessiva de novas sinteses. que pode-
rao implementar tanto o desenvolvimento de uma pratica educativa refle-
Xiva, quanto a possivel contribuigdo para novas pesquisas a serem de-
senvolvidas.

Portanto, é este movimento contraditorio entre o velho € o novo,
que me impulsionara na caminhada rumo a novos niveis de elaboragio
tedrica e reordenagdo da pratica pedagogica.
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Notas

1.

Lo el o

11.
12.
13.
14.
15.

Educagdo Infantil aqui citada sera utilizada para referir-se ao traba-
[ho educacional realizado nas institui¢des de atendimento a crianga
de zero a seis anos, mais comumente conhecidas como creches €
pré-escolas.

O artigo aqui apresentado ¢ uma sintese da monografia apresentada
como trabalho de conclusdo do curso de Especializagdo em
Metodologia de Ensino-Séries Iniciais (Pré a 4* série) do Centro de
Ciéncias da Educa¢do/ UFSC, sob a orientagdo da Prof*. Maria
Isabel Serrao.

MOURA, 1994, p.18.

Segundo estudiosos deste Ambito da Psicologia, as edigdes em lin-
gua portuguesa de algumas das principais obras sobre o tema apre-
sentam sérios problemas de tradugdo, que até certo ponto interfe-
rem no grau de compreensdo do proprio conteudo de tais obras, €
portanto, preferem denominar tal abordagem ndo como “sécio-
interacionista” mas “historico-cultural”, por considerarem que este
ultimo termo ¢ mais fiel a perspectiva que os autores destas busca-
vam imprimir em seus estudos.

MOURA, 1994, p. 20.
WAJSKOP, 1996, p. 100-101.
MOURA, 1994, p.21.

ibid., p. 21.

KISHIMOTO aput MOURA, 1994, p.22
MOURA, 19%4.p. 24.
LEONTIEY, 1991,p.140.
ibid., p. 140.

VYGOTSKY, 1989, p.106.
ELKONIN, 1987, p.91.
VYGOTSKY, 1989, p.108.
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16. ELKONIN. 1987, p.84.
17. DANYLUK, 1994, p.48.
18. ibid., p. 49.

19. ibid., p. 49.

20. ibid., p. 51.

21. ibid, p.S1.

22. SPINILLO, 1994, p. 42, 43, 44.
23. ibid., p. 4.

24. ibid., p. 45.

25. ibid., p. 46.

26. ibid., 50.

27. Entende-se como primeira infancia o periodo de desenvolvimento
da crianga de 0 a 6 anos
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