Contextos do livro didatico
e comunicagao

Paulo Meksenas *

A discuss3o do livro didatico e sua relagdo com os processos de
comunicagdo pressupde, num primeiro momento, o delineamento dos
pressupostos que caracterizam esse recurso pedagogico. Tais pressu-
postos revelam o livro didatico como um produto especifico da Industria
Cultural e o remetem a Cultura de Massa. O presente artigo envereda
nessa discussdo para, num segundo momento, estabelecer um dialogo
critico com a abordagem psicolingiiistica, que reduz a relagdo livro dida-
tico — comunicagio as questoes de legibilidade e inteligibilidade.

1 Olivro didatico: defini¢goes e desafios

As definigbes a respeito do livro didatico tém sido freqiientes e
variadas. Molina (1989:17), por exemplo, ao realizar estudos sobre a
qualidade dos livros didaticos, refere-se a eles como “(..) uma obra
escrita (ou organizada, como acontece tantas vezes) com a finali-
dade especifica de ser utilizada numa situagdo didatica, o que a
torna, em geral, anémala em outras situagdes”. Ou seja, seria didati-
co o livro propositalmente escrito para ser utilizado em aula.

Goldberg (1983:7) lida com a nogao de /ivro escolar, distinguindo o
didatico propriamente dito do paradidatico:

“(...) no primeiro caso, encontramos o livro cuja intengdo é de
fazer com que o aluno aprenda, razdo pela qual apresenta con-
teudos selecionados, simplificados e seqienciados. No segun-
do caso, é o livro cuja fungdo é mais de enriquecimento cultural
e entreterimento, sem se preocupar com um ritmo de aprendi-
zado a ser percebido e trabalhado pedagogicamente”.
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Nesse sentido, define-se o livro didatico como aquele que, estando
associado 20 processo ensino-aprendizagem, possui caracteristicas pro-
prias na apresenta¢do dos conteiidos.

Oliveira (1984:27), por outro lado, entende o livro didatico pelo viés
da sua historicidade. O livro didatico aparece, inicialmente, relacionado
a0 processo de industrializagio européia, ocorrida no século XIX, e a
conseqiiente expansio do sistema de ensino formal, em que o Estado,
financiando a produgdo de livros ou adquirindo-os para serem utilizados
em escolas plblicas, buscava sua hegemonia ante setores da sociedade

civil como a Igreja, por exemplo. Nesse contexto, o livro didético origina-
se e ¢ utilizado

“(...) como instrumento com dupla fungéo, a de transmitir um dado
contetido e de possibilitar a prética de ensino. Ou seja, o Livro
Didatico néo seria apenas um veiculo de transmisséo do que se
considera digno de ser transmitido, mas um veiculo que expressa
um modo especifico (um modelo) de atuagéo pedagdgica, em es-
pecial porque confere, de algum modo, autoridade e legitimidade a
essa atuagdo. Ao corporificar uma refaggo direta entre professor e
aluno, o LivroDidatico € visto como “mestre mudo”, como a voz do
professor, porque feito “a sua imagem e semelhanga”.

Nesse caso, Oliveira parece definir o livro didatico como algo que
supera a nogdo de selegio/apresentacio de conteudos, como pensa
Goldberg. Entende-o de modo amplo e contextualizado: “um modelo de
atuagdo pedagogica” inserido social e politicamente.

Nessa mesma dire¢io, caminham Freitag ef alii (1989:60), quando
admitem o livro didatico como “(...) mercadoria produzida pela In-
dustria Cultural e que, por isso, assume fodas as caracteristicas
dos produtos dessa industria”. Ou seja, o livro didatico define-se tam-
bém pelo modo de produgdo e ndo apenas pelo uso.

Perceber o livro didatico como produto da industria cuitural reme-
te-nos a sua relagdo com a cultura de massa. Nesse sentido, €
esclarecedora a definigdo de Penteado (1991:27), quando afirma:

“(...) a Cultura de Massa é composta de diferentes produtos
culturais extraidos quer da ‘Cultura de Elite’, quer da ‘Cuftura
Popular’; consiste na transmisséo desses produtos em escala
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industrial, por tecnologia de comunicagdo; essa multiplicagéo
em escala industrial requer um trabalho sobre os produtos cul~
turais que veicula (condensagéo, adaptagédo) e também admite
a criagdo de produtos proprios, para a veiculagdo nesse meio
especifico; privilegia a ‘Cultura Artistica’, através do ‘espetécu-
lo’ em que basicamente consiste; atinge uma platéia
indiscriminada, no tocante a ser de variada origem social e cons-
tituir grande contingente populacional”,

Tal definigdo ndo se relaciona apenas aos produtos da ‘Cultura de
Massa’ por exceléncia, como a televisdo. Também o livro didatico, como
produto elaborado em escala industrial, atinge contingentes significativos
da populagdo. Também o livro didatico, ao lidar com aspectos quer da
‘Cultura de Elite’, quer da “Cultura Popular’, condensa, adapta e cria
especificidades. Tais caracteristicas remetem esse recurso pedagogico
a ‘Cultura de Massa’.

Observe-se a forma e a organizagdo dos conteudos apresentados:
fazem do livro didatico um produto que, recortando/reordenando aspec-
tos da Cultura, atinge igualmente leitores diferentes, produzindo um ‘es-
petaculo’. Poesias eruditas, textos populares, fotos, ilustragdes e exerci-
cios aparecem no livro didatico como elementos constituintes do seu
‘espetaculo’: mobilizam a sensibilidade, expdem o ‘belo’, o ‘exdtico’ou o
‘familiar’; apresentam-nos além do contexto social no qual foram produ-
zidos. Tais aspectos integram-se ao objetivo especifico desse elemento
da Cultura de Massa: a veiculagiio de conhecimentos.

E oportuno lembrar que essas caracteisticas pontuam os limites do
livro didatico, a0 mesmo tempo em que apontam para as suas possibili-
dades: admitimos que, na utilizagio em sala-de-aula, o livro didatico pode
ser elemento provocativo da realidade vivida pelo aluno, ao apresenta-la
em outra perspectiva, ou mesmo, ao apresentar outras realidades. En-
tendemos que o ‘espetaculo’, como dimensdo da Cultura de Massa, nio
pode ser reduzido a simples elemento de dominagio. E possivel lidar
com a ‘sensibilidade’, o ‘belo’, o ‘exdtico’ou o ‘familiar’como fatores
que também mobilizam a consciéncia critica. Nesse contexto, o livro
didatico e demais produtos da Cultura de Massa ndo podem ser reduzi-
dos a condigdo de meros recursos mediadores de formas de dominagio.
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Leve-se ainda em consideragdo que as dificuldades de acesso aos
textos escritos tendem a aumentar em sociedades como a brasileira, em
que a populagio vive graves situagGes de pobreza. Tal situagio pde em
destaque o livro didatico, gratuitamente distribuido dentro dos programas
sociais do Estado.

Todos esses aspectos permitem definir o livro didatico também como
um produto especifico da Cultura de Massa que veicula conhecimentos.
Essa ultima defini¢o € incorporada nesse estudo e encaminha a analise
aqui efetuada.

O livro didatico, apresentando-se em nossa sociedade contempora-
nea como uma mercadoria, incorpora um duplo aspecto se pensarmos
na teoria valor-trabalho de Marx (1983 : cap.1.), valor de uso e valor de
troca. Nesse sentido, o livro didatico é também expressdo ou
materializagio de relagdes sociais de produgio, integrando a ordem ca-
pitalista em dois niveis:

a. Num primeiro momento, sua produgao viabiliza em nossa forma-

¢do social um dos meios possivels de extragio da mais-valia e das

relagbes sociais decorrentes dessa extragio, ou seja, possibilita a

exploragdo econdmica: a produgio do excedente a ser apropriado

pelos seus produtores industriais.

b. Num segundo momento, o livro didatico sai da esfera da produgio
para entrar no processo de circulagdo simples de mercadorias: € ad-
quirido para uso. Nesse segundo momento, ao ser utilizado, ele pode
viabilizar tanto a reprodugdo social como a transformagdo. Se repro-
duzir, no seu contetido, idéias e valores da classe que exerce o poder,
possibilita a veiculagao da ideologia oficial ¢ sua permaneéncia.

Nessa modalidade contribui para integragdo a ordem capitalista
quando produzido e quando consumido. Simuitaneamente, essa merca-
doria também ¢é objeto potencial das contradigdes do capitalismo, pois,
ao veicular aideologia dominante, o livro didatico nio impede os usuarios
(professores/alunos/leitores) de questionarem o conteido desse material
pedagogico e, a partir dai, encontrarem nele subsidios para por a ordem
capitalista sob suspeita.

Por outro lado, se veicular um contetido critico, no todo ou em parte,
também n3o garante que os usudrios o empreguem de maneira criativa e
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reflexiva, podendo até ocorrer um consumo ‘inquestionavel’, que igual-
mente encaminhe agdes inflexiveis e rigidas. Talvez esteja nisso a explica-
¢do para o fato de que, em meio aos livros didaticos produzidos, haja al-
guns que, embora nio representativos dessa mercadoria, sejam significati-
vos pela qualidade e teor do conteudo e das propostas de trabalho.

Nessas condigGes, a pratica pedagogica representa a possibilidade
de viabilizagdo da contradigdo dessa mercadonia. Ao possibilitar o
questionamento ou a problematizagdo do conteido apresentado, abre
caminhos para a formag¢io de um conhecimento revelador das contradi-
¢Oes da propria ordem capitalista.

Ao perceber o livro didatico como mercadoria, noés o compreen-
demos como expressdo dos valores de troca e uso. Num primeiro mo-
mento, o livro pode servir a reprodugio do capital nos planos da produ-
¢ao e da ideologia. Entretanto, por possuir a peculiaridade de mediar a
transmissdo/construgdo de conhecimentos, pode ser questionado ou
mesmo consumido de forma divergente. Nessa situag¢do, 0 consumo
pode gerar contra-ideologia. O momento do consumo do Livro Didati-
co ndo garante a reproducio; pode gerar o seu contrario. E oportuna a
frase de Marx: “(...) La producion es, pues, inmediatamente consu-
mo,; éste es inmediatamente produccion. Cada cual es
inmediatamente su contrdrio. Al mismo tiempo tiene lugar un mo-
vimento mediador entre ambos”(1970:235). Ou seja, na perspecti-
va de reproduzir, pode o livro didatico produzir outro conhecimento.
Nesse sentido, partilhamos também das palavras de Lefort (1983:13):
“E na leitura que um livro se faz”.

Neste estudo, definimos o livro didatico como mercadoria compo-
nente de Cultura de Massa, que veicula conhecimentos voltados para
situagOes de ensino escolar, seja no nivel da reprodugdo ou do
questionamento do social. A garantia de compreensdo de uma outra des-
sas perspectivas nos ¢ dada pela pratica pedagdgica, capaz de propiciar
a multiplicidade de usos desse material.

2 Padrdes de inteligibilidade ou comunicagédo trans-
formadora?

Ha atualmente estudos importantes sobre o assunto: O Livro
Didaitico em Questdo, de Freitag, Costa e Motta; Que sabemos
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sobre o Livro Didatico: Catalogo Analitico, da Biblioteca Central
da Unicamp e organizado por Francalanza, Santoro e Fullin de Mello;
ambos de 1989.

Quando nos referimos aos estudos sobre o livro didatico utilizado
na escola brasileira de 1° e 2° Graus, percebemos que os mesmos s30
recentes: a partir de 1980 é que encontramos uma analise sistematica
produzida pelas universidades formadoras de profissionais, que possivel-
mente atuardo nesses niveis do ensino.

Esforgos isolados, que deram ocasido a estudos esparsos sobre o
livro didatico, entretanto, datam da década de 50. Entre eles, aparece o
trabalho de Grisi, O Ensino da Leitura: o Método e a Cartilha, escrito
em 1951. No capitulo “A analise do método de ensino mais indicado”, o
autor aponta para a necessidade de se realizarem estudos sobre as
cartilhas utilizadas no primario. A preocupagdo central desse estudo,
afirmam Freitag ef alii (1989:67), consiste em “(...) advertir para a
necessidade urgente (isso em 1951) de reorientar as cartilhas de alfabe-
tizagdo, para que elas possam realmente ser instrumentos que permitam
a crianga adquirir uma habilidade que facilitara, sobremaneira, em sua
vida futura, o processamento da realidade”.

Lins, considerado um dos precursores do tema, difundiu uma série
de pequenos artigos na imprensa brasileira, incluidos na coletanea Do
Ideal e da Gloria: Problemas Inculturais Brasileiros (1977). O primeiro
conjunto de artigos data de 1965 e o segundo, de 1976. Todos, entretan-
to, discutem a qualidade dos livros de ensino da lingua portuguesa utiliza-
dos nas escolas brasileiras.

A esses artigos, Freitag et alii (1989:69) referem-se, afirmando que
Lins denuncia o livro didatico, ja no inicio da década de 60, pela

“(...) inatualidade dos textos que compdem as coletaneas, a
sua marginalidade em relagéo aos classicos da literatura portu-
guesa e brasileira, e sua distancia com relagdo aos problemas
da realidade quotidiana do povo brasileiro... Nos livros-textos
de 1976 denuncia a era da ‘Disneyléndia Pedagdgica” em que
se verifica uma redugao da palavra em favor da imagem, trans-
formando o novo livro em verdadeiro ‘delirio iconografico’”.

Ainda entre os primeiros estudos a respeito do assunto, destaca-
mos a tese de mestrado de Nosella, As Belas Mentiras: a ideologia
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subjacente aos textos didaticos, defendida em 1978. A autora examina
166 livros didaticos de 3* ¢ 4° séies do 1° Grau, utilizados nas escolas
publicas do Espirito Santo. '

Em relagdo a essa tese, Freitag et alii (1989:72) afirmam existir uma
semelhanga muito grande com o estudo, originalmente italiano, Mentiras
que parecem verdade, de Mariza Bonazzi ¢ Umberto Eco (1972): “(...)
se Nosella nio conseguiu transpor para o contexto brasileiro a riqueza e a
ironia do livro de Bonazz e Eco, conseguiu inspirar uma infinidade de
colegas a tentarem melhor sorte. A partir da publicagdo de As Belas
Mentiras (1979), passaram a surgir em todo o Brasil estudos denuncian-
do a ideologia do livro didatico.” Tonica desses estudos pioneiros € a
analise de contetidos veiculados pelo livro didatico seja na articulagio com
metodologia de ensino e buscando uma relagio ensino-aprendizagem efi-
ciente (Grisi, 1951), seja na indicagdo da inadequagdo da forma como
esses conteudos sdo apresentados e de sua desvinculagdo com a realidade
cotidiana dos alunos (Lins, 1965 e 1976), ou mesmo na denincia desses
conteudos como elemento inculcador da ideologia bruguesa (Nosella, 1978).

A partir da década de 80, quando se intensificam os estudos sobre
o livro didatico utilizado nas escolas brasileiras, observa-se que ainda sio
poucos os autores que buscam uma discussdo que va além da analise
dos contendos propostos nesse tipo de material pedagogico. Nesse outro
contexto, destacam-se os trabalhos que analisam os desdobramento his-
toricos das politicas do livro didatico implementadas pelo Estado Brasi-
leiro em diferentes épocas (Bomeny, 1984), ou aqueles que procuram
relacionar essa questio com as condigdes da produgdo e distribuigdo
desse material pedagogico (Oliveira, 1983).

Por outro lado, € preciso destacar que mesmo os estudos de anélise
dos contetdos veiculados pelo livro didatico inauguram no Brasil novas
abordagens, dentre as quais destacamos o trabalho de Molina (1988),
que, ao tratar da avaliagdo da forma como os contetidos de Livros Dida-
ticos sao apresentados, desenvolve uma abordagem psicolingtiistica. Essa
abordagem permite a autora discutir o processo de aprendizagem a par-
tir da leitura (uso) de textos. Nessa perspectiva, duas nogdes s3o impor-
tantes: a legibilidade e a inteligibilidade.

“(...) legivel é o material que se pode fer... A legibilidade apresen-
tada por um material escrito depende, portanto, de suas caracte-
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risticas fisicas: papel, extenséo das linhas impressas, tamanho
dos caracteres tipogréficos, tipo das letras, espago entre as le-
tras e as linhas, tamanho das margens e a cor das letras. Todas
estas caracteristicas concorrem para a maior ou menor facilida-
de de leitura que otexto apresenta’(1988:51). Ja o emprego da
palavra inteligibilidade parece mais adequado para ‘(...) denomi-
nar caracteristicas de um material escrito que influenciam a pos-
sibilidade de que ele venha a ser compreendido’(1988:51).

Preocupada com a questdo da inteligibilidade, Molina centra sua
analise na relagdo da cognigio com determinadas estruturas semanti-
cas e sintaticas de um texto dentro do processo ensino-aprendizagem.
Procura demonstrar, por exemplo, os efeitos da complexidade de frases
e oragdes sobre a compreensao da leitura; explicitar os conhecimentos
do leitor acerca da sintaxe e sua influéncia no processo de compreensio
da leitura; o encadeamento dos conceitos sob niveis de dificuldade
cognitiva, ou mesmo o significado das palavras num contexto especifico
de referéncias pessoais ou regionalismos,

Tais questdes desembocam na importancia que Molina atribui a revi-
s30 do processo de elaborago de textos didaticos, visando facilitar a com-
preensdo dos conteudos por alunos/leitores. Ressalta também a importan-
cia de a escola se organizar como institui¢io que, além da alfabetizagio,
procure fomecer, principalmente, subsidios para treinamento de leitura.

Chega-se a essas propostas pela constatagdo de que os estudos
psicolingtiisticos sobre o livro didatico partem do pressuposto de que o
grau de interesse pela leitura depende, entre outras exigéncias, da quali-
dade do texto. Ou seja, s3o estudos que alertam para o fato de que,
muitas vezes, o aluno/leitor ndo sabe ler bem, nem melhora a qualidade
de sua leitura, por falta de treinamento e de textos bem-organizados.

Referindo-se a origem e importancia desses estudos psicolingiiisticos,
Molina cita os Estados Unidos, onde, ja na década de 40, pesquisam-se
fatores que contribuem para dificultar ou facilitar a compreenséo e o apro-
veitamento de materiais escritos para determinados grupos de leitores.
Nesse contexto, inserem-se os primeiros trabalhos de inteligibilidade reali-
zados por Flesh, Dale e Cahll, Kiare e W.L. Taylor (Molina, 1988:53-57).

Os trabalhos de Flesh, por exemplo, procuram ‘medir’ a facilidade/
dificuldade de compreensdo de um texto através de fatores como a exten-
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sdo média das sentengas em palavras e a extensdo média das palavras em
silabas. Estabelece também outros fatores, como a porcentagem de pala-
vras ‘pessoais’e a porcentagem de sentegas ‘dingidas ao leitor’, presen-
tes num texto. Por sua vez, W.L. Taylor, desenvolve, em 1953, outro pa-
drio de medida da inteligibilidade: a técnica close. Segundo Molina, “(...)
neste novo método eliminam-se palavras de textos escritos, colocando-se
espagos vazios no lugar das palavras eliminadas. A tarefa do sujeito é
preencher o espago vazio com a palavra eliminada, que deve ser adivinha-
da”(1988:65). Ainda, segundo Molina, o nome close deriva dotermo closure,
utilizado pela psicologia gestalica para designar “(...) a tendéncia humana
de completar um padrio familiar, mas ndo completo — ver um circulo que-
brado como inteiro, por exemplo, completando mentalmente as
falhas”(Taylor, citado por Molina, 1988:65 e 66).

Admitimos que esses estudos sobre inteligibilidade de textos, que
integram a linha de pesquisa designada por psicolingiiistica, contribuem
para que se perceba a importancia dos livros didaticos com padrdes de
organizagdo de textos, visando a facilitagdo da compreensdo daquilo que
se €. Também ndo questionamos a necessidade de a escola treinar para
a leitura. Por outro lado, defendemos neste estudo que a qualidade do
livro didatico ultrapassa essa discussdo proposta pelos estudos
psicolingiisticos. Ou seja, o limite desses estudos consiste em se deter
na problematica do livro didatico como questio técnica. Admitimos que
a qualidade de um texto ndo se restringe a padrdes de legibilidade ou
inteligilidade, mas diz igual respeito a qualidade do compromisso pedago-
gico e politico de Autores e Editores dos Livros Didaticos com as rela-
¢Oes escolares mediadas por este recurso pedagogico.

Desde as suas origens, os trabalhos de inteligibilidade parecem pri-
vilegiar a criagdo de técnicas de avaliagdo ou mesmo de modelos de
texto, que acabam por constituir-se em meios eficientes de transmissio
de recados/ordens a subordinados para a realizagdo de determinadas
tarefas ou a facilitagdo de compreensao, por parte de setores da popula-
¢ao, de mensagens transmitidas pelos programas sociais assistencialistas.
Isso fica claro quando Molina, por exemplo, afirma que

“(...) uma importante extenséo recente das pesquisas e aplica-
¢bes no dmbito da inteligibilidade vem sendo desenvolvida no
sentido da preparagéo de material destinado a leitura de empre-
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gados, na drea de treinamento e desenvolvimento de pessoal.

Pessoas envolvidas em treinamento, em empresas publicas
ou privadas, conhecem bem as dificuldades advindas de infor-
magdBes ndo-compreendidas. A fim de minimizar os prejuizos,
é mais razoével escrever tudo o que for necessério num nivel
otimo de inteligibilidade. Com este objetivo. Siegel, Lambert e
Burkett (1974) publicaram um livreto, utilizado pela Forga Aé-
rea dos Estados Unidos da América, denominado Technique
for Written Material More Readable Comprehensible. Ou-
tros exemplos poderiam ainda ser citados”(1988:86).

Os estudos de inteligibilidade parecem entender o texto escrito ndo
como uma das fontes de criagdo do conhecimento, mas apenas como
meio de informagao. Assim, sdo estudos que concebem a leitura como
um consumo de idéias, quando, na verdade, trata-se de pensa-la como
consumo capaz de produzir novas idéias. O texto nio se esgota em in-
formagdo. Mais do que isso, é matéria-prima a partir da qual se cria
conhecimento. Por isso, concordando com Freire (1970), admitimos que
o processo da leitura n3o se encerra na simples compreensio das infor-
magdes contidas num texto, mas na relagao que o leitor faz do texto com
o vivido. Essa relagdo deve ser perseguida pelo professor quando utiliza
o livro didatico em aula, pois nio é possivel ler e compreender quando o
individuo se vé privado de toda participagdo social e da reflexdo decor-
rente dessa participagdo. A “inteligibilidade”de um texto ocorre, na sua
dimens3o mais ampla, quando as informagdes contidas nesse texto po-
dem ser intercambiadas com a pratica de leitor. Ultrapassa, assim, qua-
lidades intrisecas ao texto, embora ndo possa prescindir delas.

Com isso, admitimos que um livro didatico € “inteligivel "quando
capaz de despertar no leitor a necessidade de compreender o seu coti-
diano a partir de outra perspectiva. A produgio de textos nessa con-
cepgao ocorre quando o Autor se pergunta: quem € meu leitor? Qual o
meu compromisso pedagogico e politico com ele? Por outro lado, a
compreensio ou “inteligibilidade”desse livro ocorre quando sua leitura
¢ acompanhada de perguntas tais como: quem ¢é o autor? O editor?
Como se apresentam suas praticas? Como essas praticas se relacio-
nam com a opgio metodologica e de conteudos desses agentes sociais
ao produzirem o livro didatico?
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Nesta concepgdo, a qualidade do texto didatico € também definida
pela incorporagio nele contida e nem sempre explicita: do compromisso
pedagogico e politico dos produtores diretos (autor, editor) com o leitor
especifico a que se destinam; da compreensdo que tém das possibilida-
des da realidade escolar vivenciada pelo leitor.

Outros estudos, criticos dos aspectos ideologicos, aparecem como
dentincia de ideologia burguesa veiculada pelo livro didatico. Nesse senti-
do, seriam pesquisas que priorizam a qualidade endo a forma como sao
apresentados os conteudos do livro didatico. Da discussio técnica, cami-
nha-se para a discussdo politica: que interesse representam os conteudos
presentes no livro didatico? Que praticas sociais esse material pedagogico
elege como “corretas? Tais indagagGes tém levado ao desenvolvimento de
estudos semelhantes ao desenvolvido por Nosella (1979).

De modo geral, esses estudos tém sido criticados por se apoiarem
numa visao empobrecedora do conceito marxista de ideologia, pois

“(...) séo unanimes em ressaltar que a ideologia contida no Li-
vro Didético serve para consolidar a hegemonia da classe do-
minante e, com ela, as relagbes de produgdo. Também sé&o
unénimes - apesar das diferengas de énfase — em afirmar que
o Livro Didatico, por ser ideoldgico, é alheio a realidade, igno-
rando a tese de Marx de que a realidade estd presente em ne-
gativo e de forma deformada ( verstellf) no discurso ideoldgico.
Umterceiro ponto de convergéncia é a afirmagio de que o livro
é inadequado para a crianga carente, por referir-se a ambien-
tes e vivéncias de criangas da burguesia’(Freitag et alii,
1989:86).

Assim, essa linha de pesquisa parece maximizar o poder inculcador
de 1deologia desse recurso pedagogico. E necessario, entretanto, consi-
derar que a aboli¢do do livro didatico em nossas escolas nio significaria
o fim da reprodugio da ideologia dominante por essa via institucional.
Além de tudo, € ainda necessario admitir que nem o defrontar-se com o
livro didatico, nem a vivéncia num mundo ideologizado garantem a abso-
luta assimila¢do da ideologia dominante.

Tais consideragdes apontam para outra vertente da critica de as-
pectos 1deologicos: aquela capaz de conceber o livro didtico como ele-
mento de mediagao da pratica docente. Freitag, Costa e Motta (1989:86),
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por exemplo, percebem que a qualidade dos conteidos do livro didatico
aparece como um fator menor de analise diante da forma como alunos e
professores lidam cotidianamente com os conteudos desse livro. Isso
nos leva a perceber que mesmo admitindo ser

“(...) a ideologia uma forma de apresentacéo distorcida do real,
ela poderia constituir excelente material para a melhor compre-
enséo desse mesmo real, desde que devidamente interpreta-
da”. Também Penteado (1991:175) admite ser possivel que “(...)
o aluno lide com o Livro Didético e aprenda que as limitagbes

s

desse material pedag6gico néo s&o fatais’”".

Em outro estudo (Meksenas, 1990:26 e 27), discutiamos que a or-
ganizacio de aulas por parte do professor, em qualquer nivel de ensino,
ndo implica necessariamente a negagdo do uso do livro didatico.
Poderavamos mesmo que, em muitas localidades do Brasil, o livro dida-
tico constitui 0 unico material escrito a que as classes populares tém
acesso, através da politica social de distribuigio do material didatico.
Concordando com Penteado (1991) e com Freitag, Costa e Motta (1989),
admitimos ser possivel utilizar bem um livro deficiente, bastando, para
tanto, o professor alterar sua postura diante do livro didatico.

A mudanga de postura dos profissionais em educagdo em face do
livro didatico consiste no primeiro passo para desmistifica-lo como vei-
culo necessario (mas na maioria das vezes, apenas suposto) da ‘verdade
cientifica’. Tal procedimento comega a ocorrer quando ndo se confunde
o conteudo veiculado pelo livro didatico com a organizagdo/ contetdos
das aulas. Nesse momento, o livro didatico passa a ser definido apenas
como recurso auxiliar do processo ensino-aprendizagem, possibilitando a
percepgio dos limites desse recurso pedagogico. Assim, mais importan-
te que encontrar um substituto para o livro didatico, € lidar com a refle-
x3o/transformagio da pratica docente.

Concluimos que a maior contribui¢do da critica aos aspectos ideo-
logicos veiculados pelo livro didatico consiste em apontar os limites das
analises desse recurso pedagogico em si mesmo. Contribuir com um
conhecimento transformador acerca do livro didatico implica a discus-
sdo das praticas que ocorrem mediatizadas pelo seu uso, ou seja, as
praticas de professores e alunos dentro de contextos historicos especifi-
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cos de ensino-aprendizagem. Assim, procedendo-se na dimensado da
historicidade das relagdes sociopedagogicas, impde-se discutir os niveis
da produgio do livro didatico, isto €, a pratica contextualizada de agentes
do Estado, autores e editores.
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