Teorias educacionais: expresséo e
resposta de um projeto social

Maria de Lourdes Longhini Trevisani

Este texto € conseqiiéncia da pesquisa pensada a partir da con-
troversia existente, nas ultimas décadas, entre estudiosos da
chamada vertente educacional critica. Nesse debate, alguns deles
apontam o conteddo da vertente tradicional como a esséncia
revolucionaria que pode ajudar a repensar a educagdo no movimento
da Escola Publica e Democratica; outros entendem que sdo as
finalidades da vertente escolanovista que podem contribuir nesse
repensar da escola publica.

Sem querer tomar partido por um desses grupos e pretendendo
entender melhor a questio, optou-se por estudar teorias classificadas
atualmente como “tradicionais” e “novas” relacionando suas
propostas com $eu respectivo contexto social.

A problematizagdo que se colocava era a seguinte:

a) Que mudangas ocorreram na sociedade para que, no século
XVI, seja defendida a extensfo da educagdo escolar para
todos com o intuito de “preparar para a vida™?

b) Por que no inicio do século XIX, apesar das divergéncias

- entre contemporaneos, essa postura educacional, ainda, é de-
fendida?

c) Por que a partir do final do século XIX e inicio do século
XX, quando, de fato, se efetivou a escola para todos, o
“preparar para a vida” parece ser preterido pelo “preparar
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pela vida™?

d) Que necessidades essas teorizagGes se propunham atender e

até que ponto, realmente, diferiam entre si?

Nesse relacionar as teorias educacionais com a pratica produ-
tiva, tentou-se explicar o principio orientador da agido nos momentos
de instalagdo, desenvolvimento e crise da sociedade capitalista. Mais
que isto, buscou-se refletir sobre o projeto educacional escolar, no
movimento da sociedade, para explicitar a que necessidades a
educagio escolar tenta responder. - |

Foram escolhidas como teorias educacionais representativas do
primeiro momento as de Joio Amos Coménio (1592-1670) e Johann
Friedrich Herbart (1776-1841); John Dewey (1859-1952) e Edouard
Claparede (1873-1940) como representantes do posterior, ou seja,
do periodo da industrializagdo.

No processo de desenvolvimento™da sociedade capitalista, as
teorias estudadas deixam muito clara a vinculagdo entre a agdo
educativa e a pratica social. Vale observar, entretanto, que esta
vinculagdo pode ser deduzida nos estudos atuais, mas n3o sdo
explicitamente utilizadas como argumentos no momento de
elaboragdo das mesmas. Ao contrano, seus tedricos definem quais as
qualidades dos homens que devem ser cultivadas pela educagdo, as
quais garantirdo, em ultima instancia, a produgio e reprodu¢io da
organizagdo produtiva dominante, sempre a partir das criticas as
praticas educativas existentes e que se pretende superar.

E por isso que o critério para a revelag:ﬁo do que é necessario
para o homem, em cada época, é sua propria atividade produtiva.
Toma-se como pressuposto, para entmder as teorias privilegiadas, a
sociedade enquanto forma histérica de organiza¢io social e
determinada pelo trabalho, mesmo que essa organizagio social ndo
seja a dominante, mas interpretada.como a mais promissora. Por
isso tais teorizagdes buscam traduzit uma visdo de futuro. Entende-
se que se ndo for considerada a situagdo social dos homens enquanto
totalidade e pautada nas possibilidades que as forgas produtivas
projetam pode significar apenas uma volta ao passado ou a
idealizagdo do presente.

Nesse sentido, tal pressuposto se torna um elemento complica-
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dor para explicar essa produgdo tecrica se ndo for diferenciada a
qualidade do trabalho estabelecida a partir de meados do século
XIX — grande industria — das épocas que a antecedeu.

No século XVII, momento de ascensdo da sociedade capitalista,
a representagdo social, que corresponde as relagdes de produgio,
concentra-se no homem identificado como forga de trabatho. Todos
os homens s3o vistos, pelo menos potencialmente, como trabalhado-
res. A sociedade capitalista apresenta-se como uma sociedade de
trabalhadores, pois todos s3o proprietarios, pelo menos em tese, da
sua forga de trabalho, necessaria para movimentar os mejos de
produgdo que pertencem ao capitalista. Portanto, essa forga, que
gera progresso e riqueza, so se realiza se associada ao capital.

No final do século XIX, ha a possibilidade de industrializar a
produgio de mercadorias. Forma que apresenta como possivel
prescindir nio s6 das condi¢des subjetivas do homem: forga,
destreza, capacidade de trabalho, mas até de sua subjetividade. Na
grande industria, os instrumentos de trabalho podem ser acionados e
executarem atividades movidos pelas forgas da natureza. O homem
apresenta-se como um acessorio do processo produtivo.

A partir dessa revolugdo na forma de produzir, a maquina soé
pode estar a servigo do bem estar social, do usufruto do progresso
pela maioria dos homens, da riqueza social produzida, se alteradas

as relagdes de trabalho entre os homens: a compra e a venda da forga
de trabalho. :

No século XVII, como os homens lutam por estabelecer uma
nova forma de produzr e trocar, Coménio se propde repensar as
institui¢Oes, principalmente a esoolar e familiar, de forma a adequa-
las a essa nova cultura. '

Segue uma amostra do contetido que ele estabelece para que os

pais e as amas utilizem na educagio das criangas no convivio
familiar:

Nas ciéncias fisicas, nes:tes primeiros seis anos, pode

conduzir-se a crianga de modo a nao ignorar o que seja a
agua, a terra, o ar, o fogo, a chuva, a neve, o gelo, a pedra, o
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ferro, a planta, a erva, a ave, o peixe, o boi, etc. E deve
também aprender a nomenclatura e o uso dos membros do
seu proprio corpo, ao menos dos externos. Essas coisas
aprendem-se facilmente nesta idade e langam os
fundamentos da ciéncia natural.

A crianga entende os rudimentos da otica quando comeg¢a a
distinguir e a designar a luz e as trevas e as sombras, e as
diferengas entre as varias cores ...

oy

(COMENIO, 1966, p. 416)

Esse € o conteido que os pais pequenos burgueses de hoje utili-
zam naturalmente para se relacionar com os filhos, mas que, para
aquele momento, se apresentava como um desafio.

A escola de lingua vemacula, dos seis aos doze anos, devia
abrigar, segundo Comeénio, todas as cr}hnqas, independentemente das
condi¢des sociais € com o mesmo conteido da anterior, mas com
finalidades mais explicitas:

(...) estabelecer para as artes, para as ciéncias e para as
linguas, um determinado jespago de tempo, de modo que,
dentro desse periodo, os alunos terminem todo o curso geral
dos estudos e saiam dessds oficinas de humanidade homens
verdadeiramente instruidos, verdadeiramente morigerados e
verdadeiramente piedosos.

(COMENIO, 1966, p. 409)

Mais do que a polémica sobré a escola de lingua nacional, se
ela deve se estender a todos ou ndo, esta explicita a expectativa
comeniana de que a escola seja 0 lugar isolado do mundo, onde se
ensina a domina-lo e a si proprio pata garantir o sucesso individual.

Ea preparaciio para a vida, m1c1ada desde a mais tenra idade,
primeiro pelos pais e a partir dos se1s ou sete anos pelos professores.

‘No final do século XIX e XX, apesar do desenvolvimento nos
meios de produgdo, as velhas relatdes de troca sio mantidas e o
desafio consiste no encaminhamento de um novo projeto social. Mas,
ante a predomindncia da forma fetichizada na interpretagio da
sociedade, o conteudo da economia politica desaparece, em seu lugar
surgem propostas de mudangas supérestruturais.
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Para Claparéde e Dewey a origem dos problemas, ndo s6 edu-
cacionais mas sociais, esta na forma como se tem tratado a crianga e
a matéria de estudo e ndo por causa dos problemas da sociedade.

Quem diz ‘educag¢do’ afirma pelo menos esperanga em um
progresso; ndo s6 auxilio dado a crianga para lhe permitir
prover sua existéncia no momento presente mas auxilio com o
fim de eleva-la acima da condigdo presente (..) Fazer da
crianga um adulto, sim, mas que espécie de adulto? Um
adulto vergado a obediéncia passiva ou um homem levado a
resisténcia e ao senso critico?

(CLAPAREDE, 1988, p. 230-1)

Dewey ndo so referenda essa postura como esclarece melthor a
finalidade pretendlda e o caminho a ser seguido pela educagio

escolar:

Quando a escola receber e preparar cada crianga como
membro de sua pequena comunidade, saturando-a do espirito
de cooperagdo, do espirito de servir, provendo-a, ao mesmo
tempo, dos Instrumentos necessarios para sua diregdo
prépria, teremos conseguido a mais profunda e cabal garantia
de que a sociedade em geral sera mals digna, mais bela e
mais harmoniosa.

(1952, p. 5).

Camufla-se a necessidade historica de transformagio social
projetando, em vez disso, a necessidade de mudangas institucionais.
Mantém-se o equivoco do poder da educagio para encaminhar, por
si, o processo de transformagfio social.

No decorrer do estudo, o que mais chama a atengdo é a seme-
lhanga de contelido entre as teorias. Na leitura da obra Didatica
Magna, de Coménio, as suas teorizagdes sobre como organizar a
estrutura escolar e pedagogica, como tratar a crianga, qual o
conteudo escolar, etc. em nada diferiam das contemporaneas. Mais
que 1sto. As questoes priorizadas por Claparéde e Dewey ja estavam
antecipadas ali: a crianga tem uma estrutura psicologica/mental
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diferente da do adulto, ela é funcionalmente semelhante ao adulto,
pois € sempre movida por interesses; soO que o do adulto manifesta-
se a partir do trabalho e o da crianga € pelo brinquedo, pelo jogo.

Percebe-se que a transformagio do “espirito do regime educa-
tivo” defendida pelos escolanovistas ja estava presente no teoria de
Comeénio. Apresentava-se de forma mais genérica, com expressoes
ndo muito comuns para os dias atuais e tendo como interlocutores
representantes da educagdo medieval e classica, mas eram muito
pertinentes as consideragbes sobre os -elementos tidos como
fundamentais no processo ensino-aprendizagem: conteudo escolar,
formas de ensinar, a crianga e suas especificidades, o interesse
infantil.

As diferengas entre essas teorias estavam muito mais na énfase
de cada autor sobre alguns elementos em detrimento dos outros.
Pode-se dizer que Coménio, na ascensio do capitalismo, prioriza o
objeto de ensino — o conteudo: ciéncias, linguas e artes; na crise,
com Claparede e Dewey, a énfase recai sobre o ser que aprende —
0 sujeito; e, na transi¢io da manufatura para a maquinofatura,
Herbart transita entre como o ser que aprende apreende o conteudo e
como deve proceder quem ensina, ficando, portanto, dividido entre o
sujeito e o objeto de conhecimento. Mas, os elementos priorizados no
processo educativo e sua qualidade sdo semelhantes.

A proposta de Coménio, em nome da preparagio para a vida
futura, ao mostrar qual saber a agdo educativa deve prionizar na
formagdo do homem, esta promovendo a afirmagdo e desenvolvi-
mento de uma nova cultura e, conseqilentemente, estabelecendo
formas para se ter uma nova “esséncia humana”.

Herbart, em nome da mesma finalidade, reforga a construgio
cultural de Coménio e a enriquece com novos detalhes, a medida que
defende, durante o processo de instalagao da revolugao industrial, a
manutengao dessa sociedade, mas imostra que a formagdo do homem
pode ser obtida tanto pelo saber como pelo fazer. Constata,
diferentemente de Coménio, que nem todas as crian¢as podem ser
educadas através do trabalho inteélectual, privilegiado pela escola.

Por iss0, ndo titubeia em apontar outro tipo de ocupagdo para educa-
las.
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Quando o governo das criancas chega a ser dificultoso, o
aprender nao é sempre a ocupagao mais adequada. Pois,
algumas criangas, ja crescidas, se submetem melhor a ordem
com o tq'abalhador manual ou com o comerciante do que na
escola.

(HERBART, s/d, p. 67)

E o reconhecimento formal de que numa sociedade de classes o
conteido da agdo educativa, apesar de comum, efetiva-se a partir
dos papéis que cada classe desempenha.

No momento de Coménio, “haurir o gosto pelo novo e atil”
significa fomentar os novos valores que sufocardo os da feudalidade.

~ Pretendemos apenas que se ensine a todos a conhecer os
fundamentos, as razdes e os objetivos de todas as coisas
principals, das que existem na natureza como das que se
fabricam, pols somos colocados no mundo, ndo somente para
que fac;a‘mos de espectadores, mas também de atores.

(COMENIO, 1966, p. 145-6)

Com Herbart, “formar a personalidade que persegue o ideal por
eleigdo” consiste em atribuir responsabilidade individual para a
manutenc¢io da ordem v1gente

O valor do homem nao reside no saber, mas no querer.
Porém, nao existe nenhum desejo autdnomo, independente: o
querer se situa no circulo dos pensamentos; ou seja, ndo é
nas particularidades do que alguém sabe, mas no
entrelagamento e agao total das representagdes que adquirir.

(HERBART, s/d, p. 68)

As teorias educacionais de Coménio e Herbart, apesar de privi-
legiarem expressdes vagas, como: formar o homem instruido,
disciplinado, de carater, explicitam a partir de que conteido os
homens devem ser educados para responderem a uma dada forma de
produzir e trocar, |

E importante ter presente que essas teorias emergem de experi-
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éncias isoladas, que nio se estendem a todos e muito menos se
popularizam em suas épocas. Sequer dominam as escolas da elite,
que se mantém eminentemente livrescas, um ensino de puro adomo.

Mas, “para fazer os outros trabatharem” sob uma nova orga-
nizagdo social nio é preciso, certamente, do conhecimento transmi-
tido pela escola enquanto proposta de formagfio geral para o
trabalho. As humanidades e as letras sio mais adequadas para seus
privilegiados. A classe trabalhadora, também, pode prescindir dessa
formagao escolar. Ela desenvolve-suas habxlldades e capac1dade de
trabalho, bem como incorpora as normas e os valores necessarios no
proprio processo produtivo, enquanto esfor¢o para garantir sua
subsisténcia.

Um aspecto a ressaltar € que estas teorias, atualmente denomi-
nadas de “tradicionais” poss1b111tam evidenciar que a pratica social,
que se apresenta como a mais promls\t)ra da diregdo, significado e,
conseqiientemente, unidade a agio educativa. Nesse sentido, educar €
preparar a crianga para ser homem amanhi. Mas, o modelo em
termos de finalidades ede conteudo consiste na teorizagdo da vida
presente. Mais que isto, acredita-se no futuro dessa sociedade e em
seu desenvolvimento.

O pensamento desses tedricos apreende a formula educacional
para produzir/reproduzir suas respectivas €pocas e a teoriza
enquanto agdo educativa necessania na formagio do homem fitil e
disciplinado. Entretanto, a pratica éocial, mais do que as representa-
¢Oes dela incorporadas em suas propostas culturais, da conta, de
maneira constante e cumulativa, dé formar a natureza dos homens a
qual garante o processo de desenvolvimento da sociedade capitalista
e sua reproducao.

O mérito destas teorias, e que justifica sua retomada na atuali-
dade, € que nelas esta explicitado o primeiro e determinante principio
basico da agfo educativa: o comportamento e as aptides dos
homens tém por complemento e por condigdo essencial a sociedade
com tudo o que ela comporta em cada época, de técnicas de trabalho
¢ de relagdes sociais.

As tecnicas fundamentais de cultura, que modelam a vida e as
condutas diversas de cada um para um sem numero de ocupagdes e
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meios de vida em que se organizam as atividades humanas, garantem
a reproducgdao de seus membros segundo detemunadas formas de
trabalho e classes sociais estabelecidas.

A reflexo, 'a partir das finalidades dessas teorias, ao priorizar
a formag3o do homem disciplinado e virtuoso, possibilita desvendar
que sua concepgio moral reflete e estid a servico da instalagio e
desenvolvimento da organizagio produtiva capitalista.

Esta é uma questdo fundamental a ser lembrada, quando tais
teorias s3o revisitadas, na tentativa de entender os problemas que
permeiam o cotidiano da escola publica e quando se busca uma agdo
educativa mais adequada as necessidades atuais. Os valores morais,
apresentados e defendidos por - elas, nio podem ser interpretados
como uma aquisigao eterna, definitiva, principio permanente e acima
da historia. Nao sdao conceitos absolutos, sdo abstragdes do modelo
de homem pro;etado pela pratica produtiva capltahsta Portanto, ndo
traduzem uma esséncia educacional, nem é possivel toma-las como
modelos para mcammhar os problemas que se manifestam
hodiernamente.

Coménio expressa, a mvel de supérestrutura, as lutas que os
homens travam como conseqiiéncia“das transformagdes que ocorrem
na forma de produgdo de sua existéncia, mas numa época em que a
burguesia se pde contra a feudalidade.

Obviamente, hoje os homens estio lutando pela mesma razio,
sO que essa luta ¢ expressdo da modema luta de classes, entre a
burguesia e o proletariado, a qual se manifesta, de fato, a partir de
Herbart. E, com certeza, nio é disso qué Comeénio trata; sobre isso
ela nada desvenda,

Pode-se dizer, entdo, que a ac;ao educativa, efetivada pelos
homens na pratica social e teorizada por Herbart e Coménio,
consiste em transmitir, com o0 rigor possivel, os valores, habitos,
habilidades e aspiragdes que garantem a reprodugdo do capitalismo.
Por isso, o esforgo para molda-la de acordo com os papéis ja
definidos e os valores deles erigidos. Enquanto a compra e venda da
forga de trabalho do homem representam necessidades reais do
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processo produtivo, elas garantem nd3o sO0 a reprodugdo do
trabalhador e ‘o enriquecimento da capitalista, mas também
representam a base material que orienta a acgdo educativa entre os
homens. Nao se faz concessdo as idiossincrasias e nem se oferece
espago para se discutir a liberdade e a criatividade pessoal. Exigir
deles outro propodsito significa ndo entender sua época com as
respectivas necessidades sociais priorizadas.

Claparede e Dewey, apesar de agradarem seus leltores aqueles
imbuidos apenas do ideario liberal como norte metodologico, nio
tém a mesma coeréncia de seus antecessores com as necessidades
sociais de sua época. Eles apontam para a necessidadse de
transformagio social, mas reforcam a estrutura da mesma sociedade,
deixam de peé os pilares dos edificios que representam o individua-
lismo. Nao o desmistificam., “

A ‘velha educagéo’ tinha a tendéncia para ignorar a qualidade
dindmica, a for¢ga intrinseca de desenvolvimento da
experiéncia infantil; e dai pressupor que 'direciao e controle
eram inteirameénte arbitrarios, consistindo em pér a crianga
em um determinado caminho e a segui-lo. (...)

As experiéncias que devemos procurar, os estimulos que
devemos empregar, s6 os podemos saber, se tivermos um
conhecimento global da natureza do desenvolvimento infantil
e de sua finalidade; quer dizer, se tomarmos a ciéncia dos

adultos como uma revelagdo prévia da carreira que se abre
diante da crianga. )

(DEWEY, s/d, p. 38-9)

Em nome de mudangas radicais na educagdo escolar, Claparéde
e Dewey priorizam a expressdo que, até entdo, estava implicita na
agdo educativa. “A educaciio é vida e ndo preparo para a vida”, diz
Claparede. Dewey acrescenta: = “Aprender? Certamente. Mas
primeiramente, viver e aprender ﬁela vida,”

O rumo das lutas entre os homens, bem como as representagdes
dessa necessidade de mudanga s3o. interpretados como solucionaveis
através da arte de educar.. Ndo mais educa-lo como um ser passivo,
no sentido de receber e comunicar informagdes, mas um ser ativo
que precisa vivificar nessa sociedade sem futuro seus valores.
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E preciso destacar, entretanto, que, principalmente quando
teorizam sobre os fundamentos da “educac¢do funcional”, eles
explicitam o segundo principio basico da agdo educativa no processo
de desenvolvimento social; uma ag¢do deve ter sempre como causa a
presenca de uma necessidade e por fungio a satisfagio dessa
necessidade.

O problema ¢ que interpretam essas necessidades como abstra-
¢oes que estdo ai para serem reavivadas ou descobertas; bem como a
forma para satisfazé-las parece ser possivel de ser encaminhada a
partir do querer tedrico. Quando, na verdade, ja podiam explicitar
como as necessidades ‘capitalistas foram produzidas e determinadas
historicamente pelos homens. Tinham elementos, também, para
demonstrar como essas necessidades se impdem no processo de
desenvolvimento social e como s3o depostas, materialmente, a partir
da cnise mantendo-se simplesmente como ideario.

O “amor” pela atividade produtiva, tendo por base a compra e
a venda da forga de trabalho, so se estabeleceu entre os homens apds
a instalagao do mundo de produgio capitalista, pela necessidade de
lucro a partir do trabalho livre. Este processo se revela na pratica
produtiva e dela se alimenta. A introdugio da maquinaria é
determinada pela concorréncia intercapitalista, em particular pela
“lei de redug3o dos custos de produg3o”, objetivando obter lucro
extraordinario. A medida que a forga mecanica substitui a forga
humana esta rompido o elo que fundamenta a necessidade de
reprodugdo do valor pelo esforgo fisico, criando a saciedade e o
desprezo por algo, até entdo, considerado como Titil e necessario.

E isto que esta ocorrendo na vida dos homens. A necessidade
agora é outra; encontrar nova(s) fonna(s) social(is) de distribui¢io
dos bens produzidos.

Mas, enquanto o homem passa a se relacionar com seu trabalho
por intermédio da tecnologia, desorganizando sua velha forma de
satisfazer suas necessidades, Dewey e Claparéde propdem uma
pedagogia “mais racional”, através de um “novo” modelo
psicologico, para se moldar aos velhos valores sociais. Interpretam
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como necessidades individuais e espontaneas os desejos de cada um;
entretanto, € preciso apura-los e mostrar que sdo provocados pelos
valores e normas estabelecidas pelos proprios homens. Mudou a
forma de produzir, mas, com pretensio de se formar sujeitos
criticos, se quer manter a afeicdo e o apego a0 mesmo processo de
troca.

A educagdo escolar poderia estabelecer uma reagao tedrica as
agdes que se apresentam como.naturais e legitimas. Entretanto,
Claparede e Dewey naturalizam a pratica social e interpretam a
barbarie — guerras mundiais, genocidio, desemprego, miséria
material e espiritual, etc. — como acidentes de percurso que podem
ser superados por ym “novo” principio educativo: o que ajuda a
fazer a passagem do ponto de vista psicologico para o ponto de vista
logico, de uma forma agradavel e pra2erosa.

Eis a relagdo: a cnanga ndo ama o trabalho que a aborrece € s0
a aborrece aquele que nio € conduzido a partir. de seu interesse.
Bastara guiar sua atividade, canaliza-la habilmente, através da
selegdo dos estimulos adequados, para que as capacidades
necessarias sejam exercitadas, desenvolvidas e realizadas.

Nio se nega o principio educativo pautado no interesse como
ponto de partida, e sim o que ele privilegia para sua efetivagio.
Propdem mudanca na forma de educar, sem, contudo, acrescentar ao
conteido burgués sua transitoriedade, a qual poderia exercitar,
enquanto formagdo, a capacidade critica as representacdes
estabelecidas para possiveis mudangas na pratica social.

Nesse sentido, pode-se dizer que nio basta possibilitar que a
crianga canalize seus impulsos (sua forga) para um dado objetivo
para que ele passe a ter valor e grandeza. E preciso saber se esse
objetivo ainda ¢ necessario e se é possivel de ser mantido.

A guisa de sintese: no século XVII a énfase educativa estava
voltada para o objeto; a propria.pratica educativa colocava o que
deveria ser ensinado preponderando sobre quem aprendia. Isto
porque ante os problemas sociais ex1stentes interpretava-se que a sua
superacio dependia da incorpori¢io de um novo comportamento,
mudangas na forma de ser dos individuos. E era entendido que essa
efetivagio dar-se-ia s0 se fosse oferecido um outro contetido
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juntamente com a reorganizagdo do tempo e do espago educativo.
Nao se questionava o novo mundo, nem as novas relagdes estabele-
cidas, mas o homem que ainda nio se adequara a isto. Prepondera-
vam, portanto as necessidades sociais sobre as individuais.

No ‘'momento da crise social a atengio se volta para quem
aprende e ¢ naturalizado o conteido que se ensina: valores,
atividades e até habilidades, plenamente dispensaveis, sio privilegia-
dos sem nenhum questionamento sobre sua adequagfo a pratica
social; sequér refletindo se, de fato, sdo necessarios.

Nesse senttdo a modermzaqao defendida por Claparede e
Dewey, a pal‘hr do bindmio sujeito — objeto se atém ao primeiro,
principalmente’ no sentido de respeitar os interesses e impulsos
apresentados, sem questionar o seu conteido e o que o provoca,
Com isso, prioriza-se o sujeito, a partir de sua agdo, sem exphcxtar 0
que o0 move, ‘ . |

A forma de s ser, pensar e aglr que se apresentam para os teori-
cos da educagio como proprias da natureza humana, significam,
apenas, representagdes do homem necessario para essa nova
realidade que o pensamento liberal (leia-se burgués) elabora a partir -
das novas relagdes sociais de produgdo e de troca. Consiste na busca
de legitimidade para a ‘nova pratica, onde as funges sociais
estabelecxdas se apresentam como atos individuais que parecem
definir e afirmar um ideal de homem e de instituigdes.

A pratica social atual ja ndo consegue mais evidenciar esse
homem e suas instituigdes; nem mesmo a forga de trabalho humana
enquanto elemento de igualdade e de liberdade. O capitalismo, a
partir de suas contradi¢es sociais, oferece elementos para explicitar
o porqué de sua organizagio e representagdes. Além disso, 0 homem
ja pode ser pensado como diferente do trabalho capitalista, uma vez
que ele se apresenta como desigual até no processo de troca, devido
a0 excesso de mdo-de-obra ociosa.

Muitas teorizagdes, no século XX, valorizam, sob diferentes
aspectos, a “esséncia humana” que o século XVII apreendeu e repre-
sentou tdo bem, através de seus tedricos. De revolucionaria para
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aquela época, essa esséncia pode ser hoje interpretada como reacio-
naria, 3 medida que se busca etemniza-la ao invés de desvenda-la.
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Resumo

O objetivo deste artigo ¢ analisar teorias educacionais elabora-
das em diferentes épocas da sociedade capitalista, para mostrar
seu compromisso com a reprodugdo social. As representagSes
originadas da organizagdo do trabalho produtivo é que ddo
conteiido a estas teorias.
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