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Marco Silva

'Nada se edifica sobre a pedra, tudo sobre a areia, mas nosso
dever é edificar como se fora pedra a areia...

Jorge Luiz Borges

O debate sobre a relagdo entre o pensamento modemo e pos-
modemo anda nd3o encontrou maiores repercussdes no campo da
educagdo. A grande maioria dos que se empenham na reflexio
educacional permanece reticenciosa com o pos-moderno.

- Muitos perguntam se havera, de fato, um tempo da pos-moder-
nidade, Perguntam sobre transformacdes e desvios que teria sofrido
o tempo da modemidade, a ponto de se poder designar o nosso
tempo por uma palavra que em si mesma mais parece o0 marketing de
um novo modismo ou consumismo. Uns perguntam porque nio
apenas falar em panorama contemporaneo em vez de pds-modemo.
Outros ndo perguntam, afirmam tratar-se de um tema que diz
respeito aos paises ricos onde as sociedades estdo saturadas de tanto
conforto, de tanto automovel e parafernalia eletro-eletronica.

H4 ainda aqueles que tendo se aproximado do pensamento pos-
modemo, afastaram-se dele imediatamente por considera-lo
reacionario em suas teses sobre o “fim da politica”, “fim da
histéria”, “fim do iluminismo”,. etc., perdendo com tal atitude a
ocasido do didlogo competente que busca novas sinteses.
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Estas manifestages ou reagdes revelam que os tedricos da
educagdo ainda ndo tiveram oportunidade de meditar mais detida-
mente sobre as profundas transformagdes sociais do nosso tempo e
sua teorizacdo mais radical. Talvez um elogiiente quadro sinoptico
possa entdo servir-thes de estimulo. Sua contundéncia pode leva-los
a percep¢do de que a redescoberta e revalorizagdo da questdo
educacional passa pelo debate sobre o modemo e pés modemo.

Este quadro justifica a inquietagdo tedrica que adotou a distin-
¢30 entre modemo e pés-modemo. Ele explicita algumas incontesta-
veis transformagdes socio-culturais que transcendem fronteiras
geograficas e econdmicas. Para os educadores, em particular, ele
mostra o quanto esta ameagado o ideal modemo de fazer da escola
um espago privilegiado na formagio de cidaddos esclarecidos e
senhores do seu proprio-destino. O-¢idadio toma-se consumidor
compulsivo da informagdo audiovisual enquanto o conhecimento
dilui-se em opinides relativistas. Os valores culturais equivalem aos
apelos publicitarios que se impGe como verdadeiras verdades na
forca sedutora das imagens. Tudo isso € desafio para o educador.

Que fungio resta para a escola, quandg ndo ha mais lugar para
o cultivo da cultura feita de interiorizagdo de normas ou crengas
estaveis? Que fim restou para a pedagogia que visa emancipar os
homens da ignorancia, da incultura e da subserviéncia, quando se
constata a perda do empuxo que os levaria a superagdo de ‘si
mesmos? Estas indagagOes sdo desafios porque fazem ver que a
educagio transita do valor de uso para o valor de troca ou para o
absoluto desvalor. Atrelada ao sistema produtivo, a escola perde a
capacidade de cultivar a interrogagdio da vida e da existéncia na
perspectiva de idéias historicamente valorizados. Em lugar de
valores permanentes, ela prioriza a performance e o circunstancial,
treinando a juventude para puxir alavancas e acionar botdes, ou
seja, forma competéncias e ndo mais ideais.

A juventude tem menos acesso 4 nogdo de historia projetiva
porque estd submetida ao cotidiano que cultua o presente, a superfi-
cie e o imediato. A escola também imersa nesse cotidiano pode cada
vez menos contra ele. A conseqiiéncia disso é bvia: o jovem fica en-
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tregue a si mesmo, entregue as forgas primitivas da sua proprnia na-
tureza. E sua natureza ndo € a consciéncia, mas o corpo, o sensorial.

A educagido, em sua perspectiva emancipatoria, necessita de
certezas como: o ser humano pode sair da sua “menoridade” (Kant),
a mudanga da historia é possivel e a prepara¢do para a cidadania é
um dever. Quando tudo isso, sobretudo em conjunto, desaparece das
nossas preocupagoes, € que se desfez ev1dentemente a concep¢ao
modemna de educagao. -

O debate sobre o modemo e o pos-modemo nio sO provoca o
educador no sentido de rever os fundamentos e certezas da educagio,
como também o coloca diante de dois caminhos: retornar as origens
e fundamentos da modemnidade a fim de recuperar seus poderes de
renovagio, ou abandonar 08 fundamentos modemos porque
perdemos definitivamente o contato eom as raizes da propria
modemidade. Este dualismo inevitavel é o tema que segue.

Que é “educar paraa modernidade”?

Nos paises economicamente pobres, quanto maior a precarie-
dade educacional, a miséria social e a crise economica, mais se
fortalece o debate que relaciona educagao e modemidade. E preciso,
no entanto, verificar o entendiniento que se tem dessa relagdo.
Pedagogos, socidlogos, politicos, empresanos etc., insistem na idéia
de “educar para a modemidade”. Por esta expressio, muito da
relagio educagio-modemnidade toma-se transparente: educagdo é
meio para se atingir a modemidade, concebida geralmente como
progresso econdmico, desenvolvimento técnico-cientifico e bem-estar
social. Contra esta tendéncia é urgente lembrar que educagio nio é
meio, é finalidade. E modenndade ndo é apenas modemizagdo, ¢
sobretudo, tempo de emanclpag:ao humana E tempo de tomar a vida
menos insegura. Tempo dos homens assumirem o papel de sujeitos
da prépria historia.

E muito comum mencionar o exemplo do Japdo e dos Tigres
Asiaticos (Coréia do Sul, Cingapura, Taiwan e Hong Kong), que em
poucas decadas tomaram-se poténcias economicas a partir do

superinvestimento na educagio. O progresso desses paises, por um
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lado, e, por outro, a universalizagdo da economia e da tecnociéncia
tomaram-se apelos inelutavets a educagio para a competitividade
planetaria, Aqueles que defendem essa perspectiva educacional nio
se interessam por elucubragdes pedagogicas, tampouco se contentam
com paliativos como campanhas nacionais contra o analfabetismo ou
multiplicagio de escolas técnicas para qualificagdo da mao-de-obra.
Ao contrario, o que querem ¢é a prioridade da educagdo basica (ler,
escrever, contar) e o incentivo a pesquisa como mola propulsora do
ensino universitario menos publico e mais privado.

- Em suma, o pensamento que ganha forgca nos paises economi-
camente pobres, vinculando educagdo e modemidade ou educagio e
competitividade planetaria, tem em si mesmo o selo da necrospec-
tiva~ educacional. Ou seja, por estar inevitavelmente fadado as
idéias de eficiéncia, de desempenho e de ajuste da pessoa a vida
competitiva, esse pensamento perpétua uma das maiores ameagas a0
fundamento emancipatorio da educacfio. Perpetua aquilo que ndo
evitou o fracasso do sistema educacional nos paises economicamente
ricos, como, por exemplo, os EUA, onde parece irremovivel a
adaptagio da finalidade pedagdgica 2 compulsoriedade da economia
e da tecnociéncia.

Hoje, muitos politicos, pedagogos empresarios e sociologos
norte-americanos espantam-se com as. pesqulsas que revelam a
derrocada do sistema educacional de seu pais. Eles amargam o
fiasco da atual juventude que conhece mais marcas de cerveja do que
personagens marcantes da historia- amencana . N3o que a. maioria
dos jovens seja alcodlatra. E que s bebidas estdio a todo tempo na
midia e, na escola, a historia cedeu seu lugar a formagdo de
competéncias essenciais para a nagio manter sua capacidade de
competir nos mercados internacionais.

Pressionado a combater os repetldos fracassos do sistema edu-
cacional americano, o presidente Bush nio questionou o modelo
pedagogico falido. Em lugar de atribuir a culpa da 1gporanma
dominante ao curriculo que mais r&ssalta as técnicas e a performance
que os conhecimentos para o crescimento humano, o presidente
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prefere culpar. particularmente a televisdo. “Estou convencido -‘ele:
diz -~ de que os excessos da TV tem um efeito ruim ‘sobre as nossas
criangas, a estabilidade da familia e a caﬁacldade de aprender"”: De’
fato; em: sua contundéncia audiovisual a TV é.0:proprio fedemoinho’
semiético -cadtico. No entanto, culpa-la.pelo fracassodo sisteria’
educacional é o maior equivoco. Antes de.apontar a televisdo' ¢oito!
bode expiatorio, € preciso observar. que sua"‘for'ca“ caotica = ela:
transporta o senso e 0 contrasenso - nio é:sendio o espelho do
mercado sem rosto, sem alma e sem-diregdo, - . o iy
. Acima de tudo € preciso saber que-a finalidade emarici‘patona
da educagdo, vislumbrada: desde o iluminismo, esta completamente-
ameagada nos EUA. E o que ¢ pior: com a convivéncia deé muitosde’
seus dirigentes, politicos e educadores desinteressados em promover '
uma educagio mais poderOsa contra as\fprg:as propnas da’ tmdla e do
mercado. - £ IR
- Aqueles que ms1stem em. “educar paraa’ modermdade” deveni’
atentar urgentemente para a realidade’ educacional norte-americani.”
Prototipo do neoliberalismo que tanto seduz:os-paises de économia:
pobre, o Estado Americano ‘resolveu o problema da’ educa¢io”
publica e gratuita, mas distanciou-se como nunca'da firialiddde:
emancipatéria da educagio. Prova disso sio ‘as high schools; onde
os estudantes escolhem as disciplinas de seu interesse; exercitarido'ja
na propria escola a livre iniciativa e as:respostas:individuais:aos :
apelos do mercado. Ou seja, na supremacia’ absoluta do mercado da
livre iniciativa, a escola tem cuidado com .o futuro das:novas'
geragdes, mas esse cuidado ndo transcendesos limites do*jogot do -
mercado. Portanto, quem quer “educar para a modemidade” ou para-
a competitividade planetaria, deve atentar para:a“escola americana
que se presta a isso. Hoje ela esta eqmpada .com todas as tecnologias -
e opgdes, mas é carente do- principio. basico da- ‘educagio:
desenvolver nas novas geraqoes a capacidade de reinventar: o’ seu
tempo, de contrapor-se as. influéncias e aq:bes que lmpeq,am o
progresso humano entendido como emancipagio.’ ki '
- A julgar pela realidade americana, ndo ha lugar para‘a educa- :
¢ao emanc1patona quando o sistema educacional convive com a’
supremacia absoluta do mercado. Mesmo sem estar explicitamente
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atrelada as expectativas do mercado de trabalho, a educagdo perde ai
aautonomia necessariapara realizar sua finalidade primordial . Isto
ocorré:porqueia: forca cega do mercado tora: obsoleta a:orientagdo
basica de que o tempo escolar deve conduzir as novas geragdes até'a
humahidade;: entenidida; como ‘fratemidade social: e‘responsabilidade
histdrica:!Aredicagio tomatse mais uma mercadoria (valoride troca)
e;:como tal;:perde’o fundamento capaz de garantir um futuro:menos
ameagado.:Emtseutlugar:predomina-ojogo: ¢adtico que promove a
autoregula¢do ta s6ciedade, reduzida:aos interesses privados'- e nio
publicos:.+ - einao = vale-tudo . (noda; - marketing, -simulacro)- "que
aoompanha «¢/ou produz-a velocidade vertlgmosa do consumismo. -

\ e ;: WS {Z:’q :s“)‘ e i"'l’ :‘m(‘:..\‘;f:);.n.”‘;! R AT o
0* sonho vang!Jardlsta da pedagogia e
of ;.l wif s.f"l}la ‘“ti (‘ i (,.‘ & !./~"' -' =

1y, .Orsonho vanguardlsta da pedagogla de ser mlmadora e propul
SOra;...,do;,,,,cresctmmtow,shumanb..w ¢ hoje' descartado da.:memornia:
Predomina;,o:iacaso: nd;economia: do iultramercado: ¢ no cotidiano
publicitario, .fazendo - implodir até:mesmo:0 sentido: da -vanguarda
entendida .como: estar!a:frentesenquantonovidade precursora:Q ideal
de emancipac;éio humana como ideologia de combate a ignorancia; a
inculturaje:a: subserviéncia: é: sufocado pelos'-valores publicitarios,
¢uja: forga subliminar f‘educa” parai a liberdade do “deixar-me fazer
de:mim-.o que ew:quser’,. No turbn;haom de ‘ofertas e sedugdes nio ha
lugar:para: o cultivo:-e -estabilidade de- uma ‘ideclogia: que s6 ‘se
sustenta:.na ;atengdo a ' tradigdoide-experiéncias historicamente
valonzadas;;Sem -essa:ideologia;: o' ser:humano ndo tem o empuxo
que o.levaria:a transcender .0 que ele €, nem’questionar:o que.lhe ¢
dado.:!Ele: ndo distingve -o. circunstancial do .que deéve perdurar,
perdendo. assim-a capacidade de:interrogar a vida, de incomodar-se

com a.existéncia, ao:mesmo. tempo problematica einteligivel.. - /:.
+:}De . fato; iem nossoitempo ha motivos de sobra.para:quem quer
aderir. ao-pensamento pds-moderno. -Parece que se apaga da memoria
o0:sonho de educar para a auto-superagio progressiva do ser humano
na hlstona Parece quem pro_peto moderno d1$solve-se em progresso

i
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economico, desenvolvimento da tecnociéncia e satisfagio dos desejos
imediatos. Parece, enfim, inevitavel a constatag3o nietzschiana de
que deu em nada a vontade de corrigir a vida e a existéncia pelo uso
da razio iluminista.

Um Lyotard tem tudo para crer na condtg:ao pos-modema
quando observa que “a relagdo com o saber ndo € a da realizagio da
vida do espirito ou da emancipagdo da humanidade; é dos utilizado-
res e um instrumental conceitual e materal complexo e dos
beneficiarios de suas performances” (LYOTARD, 1986, p.94). O
mesmo ocorre com um Baudrillard que desafia o sonho pedagogico
nos seguintes termos: “vejam a crianga e seu computador na escola:
acreditam que se tomaram interativos, que se abriu para o mundo?
O que se conseguiu foi apenas criar um circuito integrado crianga
maquina” (BAUDRILLARD, 1986, p.32). Enfim, aqueles que se
rendem as evidéncias pos-modemas tomo Lyotard, Baudrillard e
tantos outros, inevitavelmente acabam convencidos de que a
educagdo perdeu completamente seu conteudo emancipatorio, Mais
do que isso, acabam convencidos de que restou apenas a formagdo
de competéncias e, o que € pior, a produgio de hordas de analfabetos
funcionais.

A escola, no senttdo modemo, nasceu das luzes, e sofre hoje o
mais violento golpe em seu projeto de elevar o animal humano a
cidadania. Esta opinido, bem a gosto dos pos-modemos, tem uma
veracidade que ndo deve ser descartada nem mesmo por aqueles que
insistem em perpetuar o projeto modemo. Afinal, ndo ha como negar
as evidéncias da ameaca transnacional ao sonho vanguardista da
educagdo. Em todo lugar, o cidadio (a convencer) é hoje o
consumidor (a seduzir), o .ideal (é necessario, é verdade) hoje -é
performance (€ necessario, funcxona) o conthecimento (apropnac;io,
reflexdo) hoje é mfonnaqao (cotat;ao audiéncia); e por ai vai.... E
este fenomeno ocorre tanto em patses ricos quanto em paises pobres
Nos ricos, a crise educacional ¢é sustentada pelo contagtante laissez-
faire no mercado e na vida. Nos outros, o agravante é a recessdo
cronica, a divida externa e os desmandos dos govemantes que
aceleram a degeneragdo progressiva do ensino e do professorado.

Tudo esta ai, indicando o esgotamento do ideal kantiano de
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“esclarecimento” como “saida do homem de sua menoridade"®. O
homem que deveria atrever fazendo uso de sua razio para conduzir a
cidade e a historia, hoje parece anestesiado pelo redemoinho
semidtico e tem na TV a parede da 'sua caverna de Platdo. Essa
desmobilizagdo da razdo indica, acima de tudo, que o ideal
iluminista de visibilidade universal nio resiste a imagem direta da
televisdo. Por assim dizer, tudo parece contrario a vontade iluminista
de realizar o sistema escolar competente na formagdo de “um olhar
educado, capaz de ver todas as coisas, tanto as que se oferecem
imediatamente a percepgdo como as que escapam a percepgao
imediata” (ROUANET, 1988, p.128). Para os pos-modemos essa
hostilidade geral ao projeto iluminista é propria da “época das
deslegitimagdes” (Lyotard). Epoca da “impulsdo do sentido da
midia” (Baudrillard).

De nada adianta dizer: o dlscurso dos pos-modemos ndo me
parece aceitavel por ser uma tentativa de evadir os ideais humanos
de emancipagdo. Maior evasiva é recusar o dialogo com os pos-
modemos. As evidéncias socio-culturais estdo ai e a eloqiiéncia deles
tem ousado palpites dos mais incisivos e originais sobre o nosso
tempo. Habermas ja deu o seu exemplo. Ele dialoga com a fonte
nietzschiana e sua posteridade pos-modema, fortalecendo suas
proprias convicgdes. Em meio a tantas combinagdes e ecletismos
teoricos, Habermas nio se perde. O espetaculo cadtico das opiniées
ndo lhe trouxe o esquecimento de si mesmo e de seu compromisso
com o projeto modemo. Acima de tudo ele sabe que nio existe
perspectiva emancipatdria fora do projeto moderno.

Habermas ensina-nos a competéncia dialogica. Trava com seus
adversarios tebricos densos confrontos e nunca os ignora. Sua
competéncia dialogica esta em saber extrair da interagio comunica-
tiva elementos para novas sinteses, novos consensos. Mesmo
sabendo que os pds-modemos apostam na dissolugio dos fundamen-
tos emancipatorios do Iluminismo, Habermas ndo os rejeita. Ao
contrario, encoraja-se, fortalecendo sua percepgdo de que ‘preciso
destilar o sentido mais auténtico do iluminismo. Sua competéncia
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dialogica lhe permite a percepgdo de'que a ‘nogdo moderna de
superacdo, de iluminagdo :progressiva, de emancipac¢do, ‘'n3o “esta
liquidada como pensam os pos-modemos; mas encontra-se, em Nosso
tempo, assentada em bases mais sélidas do que aquelas que levaram
a0 absolutismo das. grandes: narrativas: positivistas'e marxistas. Para
Habermas, -essas bases mais solidas''n3o “estdo nos ‘discursos
uniformizantes e universalizantes ::dd> Ciéncia‘' ou 'da‘! Economia
Politica, mas na pluralidade dinAmica’das'vozes;*no:agir coriunica-
tivo que se faz em pequenas narrativasicotitianas,”e mantém depura-
das as energias emancipatorias do'Tluminismo. & . s

- Com Habermas .aprendemos nfio’ ‘86’ o ‘valor da ‘competéncia
dialégica, mas, além disso, nos ‘damos:conta:dé que na’ *acdo
comunicativa” estd o aprimoramento ‘da” nogdo modema “de
emancipagio. Portanto, resgatar o ijeto modertio &, acima’ de tudo;
saber dialogar coma constelagdo-de opiniSes sem:nos’ perdetnios no
espetaculo cadtico das'interpretagdes. Resgatar o projeto modermio ' é
saber lidar com a' patureza “humana: concebida - como™ rela¢des
discursivas e como pluralidade de Vozes, onde ‘cada ‘palavra; mais‘do
que nunca, esta plena de razio emancipatéria anunciando 6! futuro
-~ Contra o.“fim da historia”,; o futuro:em: aberto. Dii sé-poder
repetir com E. Laclau: “A’ humanidade que’ tendose ‘curvadoas
forgas externas - Deus, natureza e leis necessarias’da histdtia ;' pode
agora, no limiar da pés-modemidade, sé considerar pela primeira vez
a’ criadora e a construtora da ‘propria historia” (1991, p.147);
Contudo, o agir comunicacional ‘pleno- de eneérgias: emancipatorias
ndo sobrevive na ‘auséncia. dos:'principios - da: éticd: discursiva:
liberdade, igualdade ‘e auséncia'de coa¢do ~ velhas “bandeiras
iluministas. Estes principios ndo  surgem por gera¢do ésporitanea:: O
proprio Habernas ja alertou para isto com a distingfio entre: munido
da vida (Lebenswelt) e sistema. O sistema; fundado na burocratizas
¢d30 ou monetarizagdo da vida, submete o’individuo: a imperativos
funcionais neutralizando os' principios ‘'da .ética’ discursiva’ ‘que
caracterizam o mundo da vida. Isto; 3 priieira visdo, pareceria um
balde de agua fria sobre a originalidade habermasiana. Pareceria
mesmo a vitoria inevitavel dos pos-modemos sobre os neo-
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iluministas. Entretanto, Habermas insiste nos potenciais de
racionalidade emancipatoria da linguagem. Eles também estdo ail
Mais vigorosos do que nunca, eles estdo presentes na pretensdo de
validade, no amago das mteraqoes comumcatwas e das pequenas
narrativas.

De fato, os principios da ética discursiva - liberdade, 1gualdade
e auséncia de coagdo - ndo sdo espontaneos, ndo nascem por si
mesmos sem a intervengdo humana. Esta percepgdo habermasiana e,
enfim, primordial para a recuperagdo do sonho vanguardista da
educagdo. Agora, mais do que nunca, a escola tem o desafio de
recuperar o fundamento emancipatorio da educagdo. Basta que ela
forme interlocutores competentes, isto é, que ela estimule as
interagdes comunicativas, exercitanto a fala e a pretensio de
validade num ambiente feito de pluralidade de vozes, de liberdade,
igualdade e auséncia de coagdo. A escola deve acolher as pequenas
narrativas existentes no corpo discente e docente e assegurar o seu
confronto num ambiente marcado pelos principios da ética
discursiva. Uma vez que esta ética nfio € espontinea, cabe a escola
educar para o “mundo da vida”, educar para a competéncia
dlaloglca educar para a negomac;ﬁo em busca do consenso, educar
para a “agio comunicativa”, enﬁm ‘educar para aquilo que S.
Aronowitz chamou de “democrama radical”.

Nada mais vanguardista para a escola do que uma “pedagogia
radical” que eduque para a “democracia radical”. Isto parece ousado
demais para a escola que estd ai esperando pateticamente a
implantagdo de uma pedagogia capaz de “educar para a modemida-
de” do progresso econdmico, do desenvolvimento da tecnociéncia e
do ultramercado. Aqui, portanto, estd o desafio neo-iluminista aos
educadores: acolher as “narrativas parciais” (Laclau) dos alunos e
garantir a sua fala livre. Ou educar, como sugere Paulo Freire, para
a consciéncia que “ama o didlogo e nutre-se dele” (1979, p.41).
Alias, € o proprio P. Freire citado por P. Maclaren que diz: “a
linguagem e a cultura iestio sempre imbuidas de valores, vozes e
intengdes que sdo por uso natureza, dialogicos” (MACLAREM,
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1987, p.7).

O desafio neo-iluminista aos educadores € formar o agente
dialogico. Aquele que aprende os conteudos de Historia, Geografia,
Matematica, Sociologia, Politica, Arte, etc., sempre na interagao
comunicativa livre das coergOes. Aqui esta a escola como espago
privilegiado de formagio de competéncia dialogica. De acordo com
Henry Giroux - companheiro de Aronowitz, Laclau, McLaren,
Freire, etc. -, nessa escola “os professores podem desenvolver uma
pedagogia emancipatoria que relacione linguagem e poder, que
considere seriamente a experiéncia popular como parte do processo
de aprendizagem, que combata a mistificag@o e ajude os estudantes a
reorganizarem as experiéncias cruas de suas vidas, por meio de
perspectivas abertas pela Historia, pela Filosofia, pela Sociologia e
por outras disciplinas” (GIROUX, 1981, p.51).

O que temos aqui € a oportunidade de vislumbrar uma pedago-
gia da interagdo comunicativa capaz de lidar com a pluralidade
discursiva que toma a vida cotidiana. Pluralidade que é propria do
nosso tempo, marcado pelo enfraquecimento dos grandes discursos
monologicos e paradigmaticos (historia, progresso, utopia, ideclogia,
conhecimento, verdade, etc.) que vém sustentando o que resta de
projeto modemo. Hoje, os parametros que podem fundamentar uma
pedagogia adequada ao nosso tempo s3o a intersubjetividade, a
argumenta¢do e a comunicagio interativa, Estes parametros sido
compativeis com a poliformia dos interesses particulares e o
relativismo que fazem a cena pos-modermna. Com eles o educador
pode desenvolver na escola processos comunicacionais plurais,
interativos e democraticos. Pode, enfim, criar o ambiente favoravel a

formag3o de uma cidadania minimal fundada no aprendizado da fala
livre e plural.

Marco Silva
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Notas

1. Este artigo é parte do trabalho intitulado Pés-modernidade e
Educagdo que se encontra em processo de publicago.

2. Cf Régis DEBRAY. Cours de médialogie génerale. Paris:
Gallimard, 1991, p. 388-9. Apropria¢do livre de parte do Quadro
sindptico das trés idades da “midiasfera”.

3. Neologismo que Jean Baudrillard usa como titulo de um dos
capitulos de A transparéncia do mal... (Papitus, 1990). Neste capi-
tulo ele diz que nos paises liberais “toda liberdade ja se trocou pela
facilidade técnica de viver” (p.103)

4. Cf. Jornal do Brasil, 08/03/92: Geragdo 90: reinventar o mundo
sem radicalizar.

S. Folha de S3o Paulo, 16/09/1991: Bush adverte contra os excessos

da TV, e Jornal do Brasil, 05/09/1987: Escola americana em
questdo.

6. 1. Kant. Resposta a pergunta: que é “Esclarecimento™? In: Imanuel
Kant: textos seletos, p.100.

Resumo

A escola, no sentido moderno, nasceu das luzes e sofre hoje o
mais violento golpe em seu projeto de elevar o animal humano
a cidadania. Esta constatagdo bem a gosto dos pos-modernistas
tem uma veracidade que ndo pode ser ignorada principalmente
por aqueles que insistem em perpetuar o projeto moderno. Este
texto trata do fiasco que vive a educacdo diante do redemoinho
neoliberal, e insiste no sonho vanguardista da pedagogia a
partir da interagdo comunicativa.
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