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escola privada

"Life project" and meritocracy: perspectives of high school students in public
and private schools

This article analyzes high school students’ understandings of the meritocratic logic
that, regardless of social conditions, attributes success in life exclusively to individual
effort. Data were collected in two schools in the Vale do Itajai (SC), one public and
one private, through questionnaires and focus groups with first-year students. The
results show that the idea of merit, while sustaining expectations of social mobility,
contributes to the naturalization of inequalities and to what we call meritocratic
fatalism by assigning responsibility for success or failure solely to the individual. The
analysis, grounded in Pierre Dardot and Christian Laval (2016), Paulo Freire (2021a),
and Michael Sandel (2023), highlights how such perceptions reflect tensions between
possibilities for critical education and the dissemination of neoliberal values. These
student discourses emerge within a study on the curricular component Projeto de Vida
(Life Project), implemented by the 2017 high school reform, which provides the
context for the expression of their views. The study concludes that students’
perceptions reveal contradictions that challenge the development of educational
practices committed to emancipation and to formative processes capable of
problematizing social asymmetries and the limits of meritocratic discourse.

Proyecto de vida y meritocracia: perspectivas de estudiantes de educacion
secundaria en una escuela publica y una escuela privada

Este articulo analiza las comprensiones de estudiantes de Educacion Media acerca de
la logica meritocratica que, independientemente de las condiciones sociales, atribuye
el éxito en la vida exclusivamente al esfuerzo individual. La generacion de datos se
realizé en dos escuelas del Vale do Itajai (SC), una publica y otra privada, mediante
cuestionarios y grupos focales con estudiantes del primer afio. Los resultados
muestran que la idea de mérito, aunque alimenta expectativas de movilidad social,
contribuye a la naturalizacion de las desigualdades y a lo que denominamos fatalismo
meritocratico, al responsabilizar al individuo por su éxito o fracaso. El analisis,
fundamentado en Pierre Dardot y Christian Laval (2016), Paulo Freire (2021a) y
Michael Sandel (2023), evidencia como estas percepciones expresan tensiones entre
las posibilidades de una formacion critica y la difusion de valores neoliberales. Estos
discursos estudiantiles surgen en el marco de una investigacion sobre el componente
curricular Proyecto de Vida (PV), instituido por la reforma de la Educacion Media de
2017, lo que proporciona el contexto para la manifestacion de sus visiones. Se
concluye que las percepciones juveniles expresan contradicciones que desafian la
construccion de practicas educativas comprometidas con la emancipaciéon y con
procesos formativos capaces de problematizar las desigualdades y los limites del
discurso meritocratico.
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Introducao

A reforma do Ensino Médio (EM), implementada a partir da Lei n® 13.415/2017, inseriu o
componente curricular Projeto de Vida (PV) com a justificativa de aproximar a escola das demandas
sociais contemporaneas. Sua implementagao suscitou debates sobre os fundamentos epistemologicos
e pedagogicos, quanto ao tensionamento entre perspectivas criticas de educag¢do e apropriagdes
neoliberais.

Nesse contexto, a inser¢do do PV ao EM brasileiro disseminou, no meio escolar, por
conseguinte, discursos em torno do protagonismo, do futuro juvenil e da autonomia. Essa proposta,
entretanto, carrega ambivaléncias: enquanto enuncia uma formagao integral, sob influéncia de uma
racionalidade neoliberal, indica propagar uma visdo meritocratica de sucesso, desconsiderando as
questdes sociais e as severas desigualdades estruturais que permeiam a sociedade.

Os dados dos estudantes, discutidos neste artigo, foram gerados na pesquisa de doutorado, que
abordou o entendimento de estudantes a respeito desse componente curricular (Mezzomo, 2024). O
presente recorte enfoca as respostas obtidas em uma das questdes, cujo enunciado era: “O sucesso!
na vida depende do empenho pessoal; por isso, ndo importam as condi¢des sociais € economicas
(contexto histdrico, socioecondmico, culturais) em que uma pessoa vive. Vocé€ concorda com essa
afirmagao?” As respostas evidenciaram diferengas relevantes entre os estudantes de dois contextos
educacionais. Na escola publica, predominou a adesdo a logica meritocratica, ao passo que, na
privada, a maioria dos estudantes assinalou a influéncia das condig¢des socioecondmicas para o
sucesso. A partir disso, ao problematizar as respostas levantadas, discutiu-se se o PV reforca ou
questiona a perspectiva meritocratica.

O enunciado “o sucesso depende apenas do esforco pessoal” tensiona a visdo de mundo
emancipadora e a logica meritocratica. Essa tensdo guarda certa ambiguidade, pois, a0 mesmo tempo
em que a valorizagcao do mérito alimenta expectativas de mobilidade social e realizacao pessoal, pode
obscurecer as barreiras estruturais que limitam o acesso as oportunidades.

Na discussao dos tensionamentos, recorre-se as contribuicdes de Paulo Freire (2021a), Michael
Sandel (2023), Pierre Dardot e Christian Laval (2016), autores que problematizam aspectos
neoliberais na educacdo. Seus trabalhos assinalam como os discursos meritocraticos se reproduzem
na escola e de que maneira, paralelamente, emergem contradigdes epistemologico-educacionais que

desafiam a constru¢ao de uma educagao critica.

! A conceituagio de sucesso é complexa e multifacetada, envolvendo significados distintos, relativos a cada circunstincia,
como conquistas materiais, alto cargo, casamento, felicidade, paz interior, altruismo. No entanto, em nossa sociedade,
desde a infancia, o sucesso é fortemente associado & posse de bens materiais, legando a ideia de que sucesso na vida ¢ ter
muito dinheiro.
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Metodologia

A metodologia da pesquisa caracteriza-se como mista, integrando dimensdes quantitativas e
qualitativas. Segundo a literatura (Creswell; Clark, 2018, apud Vicentini, 2022), esse delineamento
pode ser de convergéncia, exploragdo ou explicacdo. Esta pesquisa trabalha com a abordagem
“convergente”, na qual as bases de dados sdo produzidas separadamente, mas analisadas de forma
integrada, permitindo complementar ou tensionar os achados.

A geragdo de dados de campo foi efetuada em duas escolas do Vale do Itajai (SC)? que
oferecem o EM, sendo uma da rede publica estadual e a outra da rede privada. Ambas atendem a
estudantes de realidades sociais e economicas distintas: a primeira, em area periférica, voltada a uma
populagdo em situagdo de vulnerabilidade, enquanto a segunda, na regido central, atende
predominantemente a setores da classe média alta. A intengdo ndo foi promover uma comparacao
estatistica entre os contextos, mas apreender, em diferentes cenarios, elementos recorrentes que
caracterizam as compreensoes de educandos sobre a meritocracia e o PV.

Na escola publica havia duas turmas de 1° ano do EM no turno matutino, das quais 36
estudantes responderam ao questionario apresentado. Na escola privada, quatro turmas de 1° ano,
totalizando 124 respondentes. A diferenc¢a no numero de participantes ndo comprometeu os objetivos
do estudo, pois ndo visava comparagdes, mas identificar os discursos que atravessam estas realidades.

Na geracdo de dados adotaram-se dois procedimentos: a aplicagdo de questionario e a
realizagdo de Grupos Focais (GFs). O cruzamento das respostas de uma das questdes objetivas,
combinadas com os didlogos nos GFs, possibilitou compreender o pensamento dos estudantes acerca
da meritocracia e de suas implicagdes do PV. A pesquisa contou com o aval do Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Regional de Blumenau - FURB, (CAAE -
56473122.7.0000.5370).

Neoliberalismo e Educacao (Discussoes e resultados)

Entre pesquisadores da educagdo (Sato; Silva; Oliveira Junior, 2020; Andrade; Motta, 2023),
ha certa unanimidade de que ideias neoliberais estdo entrelagadas nas proposi¢des da reforma do EM.
Essas pesquisas convergem na compreensdo de que a BNCC e a reforma do EM sao reflexos de
politicas curriculares padronizadas e centralizadoras que “consolidam o projeto politico neoliberal de
empresariamento da educacao por meio do aprofundamento da privatizagao” (Silva; Cunha; Garcia,

2024, p. 62).

2 Para preservar o anonimato das duas escolas, optou-se por citar o nome da regiio em vez da cidade.
b
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Nas ultimas décadas, Freire (2021a), Pérez Gomez (2015), Biesta (2013), Gadotti (2005),
Dardot e Laval (2016), cada um a seu modo, tem chamado a ateng¢do a respeito das influéncias do
neoliberalismo® na educag¢do. Em diversos textos, Freire (2021b; 2021c; 2021e) manifesta seu

posicionamento critico ao neoliberalismo.

[...] reinsisto em que formar ¢ muito mais do que puramente treinar o educando no
desempenho de destrezas [...]. Dai a critica permanentemente presente em mim a malvadez
neoliberal, ao cinismo de sua ideologia fatalista e a sua recusa inflexivel ao sonho e a utopia
(Freire, 2021a, p. 16, italico no original).

A critica de Freire (2021a) denuncia o neoliberalismo por sonegar aos explorados a
possibilidade de transformacgao social, induzindo os educandos a uma adaptacao passiva a realidade
vigente. Ao reduzir a educagdo ao mero treino técnico, transforma o dado histérico da miséria em
fatalismo incontornavel, disseminando a crenca de que o sucesso depende somente do esfor¢o
individual, esvaziando o sentido coletivo e politico da educagao.

Pérez Gomez (2015) menciona que as ultimas iniciativas de reformas no sistema escolar do
século XX foram motivadas pelas exigéncias imperiosas da economia de mercado.
Consequentemente, ndo seriam as deficiéncias qualitativas e o intuito de auxiliar a educacdo dos

cidaddos o motor delas.

As politicas neoliberais propdem o desmantelamento do estado de bem-estar social e a
concepegao de educacdo ndo como um servi¢o publico, mas como uma mercadoria de valor
notavel submetida, logicamente, a regulacdo das relagdes entre a oferta e a demanda (Pérez
Goémez, p. 32).

Nessa logica, as escolas competem entre si e os aprendizes sdo considerados
consumidores/clientes. A ideologia da livre competi¢dao de todos contra todos reproduz e aprofunda
as desigualdades sociais, pois as escolas com mais recursos atraem os mais favorecidos, enquanto as
escolas publicas — sendo muitas delas precarias — perpetuam o abismo social para os desfavorecidos.

A nova linguagem da aprendizagem “[...] se ajusta bem a estrutura do pensamento neoliberal”
(Biesta, 2013, p. 52). Pensar na educa¢do como uma transagdo econdmica, segundo Biesta, significa
interpretar mal o papel do aprendente e do educador. Isso acontece porque desvaloriza o papel do
professor no processo educativo e na constru¢do do conhecimento, colocando a rentabilidade acima
dos valores educativos e o conhecimento em um produto a ser comprado e vendido.

Gadotti (2005) critica a ‘cultura neoliberal’ por tentar des-historicizar os jovens pela

presentificacdo de tudo, anulando suas motivacgdes utopicas, incutindo a ideia de que nado sera possivel

3 Conforme Harvey (2008, p. 12), “[...] o neoliberalismo &, em primeiro lugar, uma teoria das praticas politico-econdmicas
que propde que o bem-estar humano pode ser melhor promovido liberando-se as liberdades e capacidades empreendedoras
individuais no ambito de uma estrutura institucional caracterizada por solidos direitos a propriedade privada, livres
mercados e livres comércios”. Para Dardot e Laval (2016, p. 17), “[...] o neoliberalismo pode ser definido como o conjunto
de discursos, pratica e dispositivos que determinam um novo modo de governo dos homens segundo o principio universal
da concorréncia.
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sair de uma economia de mercado, seletiva, marginalizante, e, desse modo, € preciso estar preparado
para competir. “O neoliberalismo apresenta aos jovens apenas um espago de objetos, de consumo e
ndo de vinculos, de relagdes humanas, de companheirismo. [...] apresenta-se como o apogeu da
historia, como se outro mundo ndo fosse possivel” (Gadotti, 2005, p. 9).

Dardot e Laval (2016) consideram a constituicdo do neoliberalismo, mais do que uma
ideologia ou doutrina econdmica, uma nova racionalidade de mundo. Essa racionalidade estrutura e
organiza as agoes dos governantes ¢ a conduta dos governados. Alicer¢ada na concorréncia integral
em todos os campos, alcanga uma dimensao totalizadora, englobando desde o Estado até as esferas
mais intimas e singulares da existéncia humana. Eles conceituam o neoliberalismo como um “[...]
conjunto de discursos, praticas e dispositivos que determinam um novo modo de governo dos homens
segundo o principio universal da concorréncia” (Dardot; Laval, 2016, p. 23).

O Estado se ajusta a essa nova racionalidade neoliberal e a sociedade se torna um mercado,
no qual cada individuo ¢ uma empresa em constante concorréncia. Essa racionalidade permeia as
relagdes sociais, visto que “[...] o homem neoliberal ¢ o homem competitivo, inteiramente imerso na
competicdo mundial” (Dardot; Laval, 2016, p. 322, grifo nosso). A concorréncia ¢ internalizada e o
individuo ¢ transformado em empreendedor de si mesmo.

Nessa logica, o neossujeito (Dardot; Laval, 2016, p. 327) necessita se adaptar ao novo
contexto do Estado-empresarial. Nele, a saude, a previdéncia, a renda e a educagao sao produtos que
os consumidores-cidadaos tém “liberdade de escolher” e adquirir. Ao mesmo tempo, precisam
conviver com o desemprego, a precarizac¢ao das relagdes de producao, a responsabilizagdo individual
e a metamorfose das pessoas em “sujeitos empreendedores de si”, em continua competi¢do com 0s
demais, na nova razao-mundo.

Essa razao-mundo visa a um sujeito que se supere constantemente, seja flexivel, acompanhe
e se adapte as permanentes mudancas do mercado. A “uberizagdao” das relagdes de trabalho e a
“flexibilizacao” dos “colaboradores”, representam a nova razao-mundo (Dardot; Laval, 2016). A
responsabiliza¢do dos individuos ilude-os com uma ordem inalcancavel de ser “bem-sucedido e
feliz”, resultando numa sociedade doentia (Dardot; Laval, 2016, p. 344). Segundo os autores, ao
fomentar um individuo flexivel, adaptavel e constantemente competitivo, o neoliberalismo colabora
para que os estudantes acreditem que o sucesso depende apenas de seus esfor¢os, da mesma forma
que as desigualdades sociais s3o naturais e, contra elas, nada se tem a fazer.

Outros autores (Andrade, 2019; Veiga-Neto, 2011; Laval, 2019; Resende, 2023; Oliveira,
Elias e Schuler, 2023), também denunciam os efeitos da logica neoliberal na educacao observados no
refor¢o da competi¢do em detrimento da formagdo integral, mercantilizagdo do conhecimento, na

precarizagdo docente e na perda de autonomia escolar. Nota-se ainda a reducdo curricular as
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demandas do mercado, a diminuicao dos investimentos publicos e substituicdo do pensamento critico
pela eficiéncia técnica.

Essas caracteristicas ajudam a compreender por que parte significativa dos estudantes que
participaram da pesquisa reproduz o discurso meritocratico, acreditando que o sucesso resulta
exclusivamente do esfor¢o individual. Para Demo (2007, p. 36), “[...] o que mais favorece o
neoliberalismo ndo ¢ a miséria material das massas, mas sua ignorancia”. No contexto escolar, tal
ignorancia ¢ mantida pela auséncia de reflexao critica, mascarando o carater estrutural das injustigas.
Nessa perspectiva, “[...] o neoliberalismo tem uma historia e uma coeréncia. Combaté-lo exige nao
se deixar iludir, fazer uma analise lucida dele. O conhecimento e a critica do neoliberalismo sido
indispensaveis” (Dardot; Laval, 2016, p. 7). Focando na eficiéncia técnica, a escola cria mecanismos
que dificultam a reflexao critica.

A seguir, apresentar-se-ao dados da pesquisa de campo das duas escolas investigadas. Eles

revelam o posicionamento dos educandos no que diz respeito as questdes relacionadas a meritocracia.

Entre a meritocracia e a critica social: opinides dos estudantes.

Discutir a tematica da meritocracia no ambito da escola de Ensino Médio, com a interrogacao
“O sucesso na vida depende apenas do empenho pessoal?”, ¢ um gesto politico que faz frente a
ideologia da eficiéncia produtiva. Esse enunciado foi proposto aos estudantes no questionario
aplicado no contexto da pesquisa de doutorado a respeito do componente PV.

Neste topico, abordam-se tanto as respostas no questionario quanto os aprofundamentos dessa
mesma questao nos GFs. Das respostas objetivas no Formulario (‘Sim’, ‘Nao’ e ‘Nao sei responder’),
dois aspectos chamam a atengao: (i) parte significativa dos estudantes de ambas as escolas concordou
com a afirmacdo; (i) Os estudantes da escola publica apresentaram maior adesdo a logica
meritocratica®.

Os resultados dos dados quantitativos sdo apresentados nas Tabelas 1 e 2. Apesar da
disparidade observada entre os padrdes de resposta, com adesdo superior a 50% na escola publica e
inferior a 50% na escola particular, constata-se que, em ambas, ¢ alto o indice de estudantes que

acreditam no sucesso depende como resultado exclusivo do esfor¢o pessoal.

4 Como na escola publica havia apenas duas turmas de 1° ano (36 respondentes), frente as quatro turmas (124
respondentes) na escola privada, a fim de obter dados mais amplos sobre o posicionamento dos estudantes da escola
publica no que se refere a meritocracia, aplicou-se 0 mesmo questionario em outras duas escolas publicas, obtendo-se 76
respostas. Os resultados apresentaram um padrao de similaridade em relag@o aos 36 participantes. Na presente analise,
entretanto, consideram-se apenas os dados dos 36 estudantes iniciais.
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Tabela 1 — O sucesso depende exclusivamente do empenho pessoal (Escola Publica)

Resposta Percentual (%)
Sim 66,7%
Néo 11,1%
Nao sei responder 22,2%

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dados do questionario (2022).

Os indices da Tabela 1 expressam que, para quase dois tercos dos estudantes da escola publica,
o esfor¢o individual ¢ o Unico fator determinante para o sucesso pessoal. Malgrado as pessoas de
camadas populares estarem em desvantagem na corrida social em relagdo as camadas superiores,
surpreende o elevado indice de respostas alinhadas com uma ideologia que responsabiliza apenas o
individuo por sua miséria, negligenciando a exploracdo, a concentracdo de renda e outros fatores
sociais e historicos de exclusdo (econdmica, politica, juridica, cultural, educacional).

As respostas dos estudantes da escola publica parecem carecer de uma leitura tedrica que
possibilite compreender as questdes estruturais da sociedade. Arrisca-se, assim, uma interpretagao
quanto a adesdo ao pensamento meritocratico entre pessoas situadas na exclusao social. As respostas
deles tém viés pratico, pois, em sua condi¢ao social, precisam lutar diariamente por um prato de
comida; sabem muito bem que ndo dispdem de fortunas herdadas nem de generosas doagdes de
capitalistas ou do Estado, que sequer lhes assegura condi¢cdes minimas de dignidade. Nesse cenario
de desamparos, o empenho pessoal € percebido como a Unica via possivel para lograrem algum
sucesso.

A esse aspecto pratico, soma-se a massiva disseminacdo da ‘filosofia’ neoliberal nas
diferentes midias, principalmente nas chamadas midias alternativas, direcionadas a jovens de
periferia, buscando seu engajamento e a difusdo da ideologia meritocratica. Trata-se de um sofisticado
jogo que responsabiliza o Estado pela elevada carga tributaria e por supostas politicas ineficientes,
induzindo a crenga de que esses fatores seriam as principais causas da miséria dos excluidos do capital
globalizado. Esse jogo perverso produz a ilusdo de que o Estado e os impostos constituem os
principais inimigos desses jovens, por pretensamente impedi-los de superar sua condigdo precaria —
como se sua luta devesse voltar-se contra eles e ndo contra as dindmicas estruturais de exploragao.

Nesse contexto, cabe observar, por exemplo, os processos de pejotizagao e de uberizacao do
trabalho. Quando o Estado busca regular as relagdes laborais e instituir um sistema de protecao
juridica — com direitos, deveres e obrigagdes patronais em relagdo aos empreendedores de si — parte
dos precarizados se antepoe a essas iniciativas, mobilizando-se em defesa de uma aparente autonomia.
Enquanto isso, empresarios que acumulam fortunas por meio do trabalho precario e com baixa

incidéncia tributaria passam a ser percebidos como benévolos. Do Estado, contudo, esperam politicas
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publicas de saude, indenizagdes em caso de acidentes e beneficios continuados diante de
impedimentos prolongados ou permanentes para o trabalho, sem a minima compreensdo das
complexas relagdes entre trabalho, capital, renda, tributagdo e financiamento estatal

A perversidade desse processo se intensifica ao incutir na propria vitima certo sentimento de
culpa pela exploragdo que sofre. Nesse jogo, dificulta-se a reflexdo critica em torno das sofisticadas
formas de exploracdo e da acumulacdo vertiginosa de capital no cenario neoliberal contemporaneo.

Além do elevado indice de jovens trabalhadores que sugerem ter assimilado as pautas dos
acumuladores de fortuna, chama a atengao, também na Tabela 1, o fato de que 22,2% dos estudantes
da escola publica marcarem a opg¢ao “Nao sei responder”, enquanto esse percentual cai para 1,6% na
escola privada, conforme a Tabela 2. Em um momento histérico marcado pela hiperinformacao,
constatar que mais de um quinto dos estudantes manifesta ignorar um tema tdo atual reforca a
necessidade de se questionar a formacao propiciada pela escola. Esse indice de 22,2%, somado aos
66,7% que afirmam que o sucesso depende exclusivamente do esfor¢o pessoal, resulta em alarmantes
88,9% de estudantes da escola publica que expressam nao apreender a dindmica estrutural da
acumulag¢do financeira na configuracdo social atual.

Quando apenas 11,1% dos estudantes da escola publica indicam compreender o
funcionamento do capitalismo neoliberal, que acumula riquezas por meio da exploragdo dos pobres
€, a0 mesmo tempo, repassa aos explorados a culpa por sua pobreza, fazendo-os crer que ela resulta
da auséncia de esfor¢o individual, algo aparenta faltar na formagao escolar da juventude pertencente
a classe explorada. Sua ignorincia contribui para a reprodugdo do discurso que favorece seus
exploradores € mantém os explorados alienados na exploragao, reforcando o papel de carregar o fardo
da producao para que outros se deleitem da riqueza gerada por seu sacrificio. A Unica perspectiva de
mudanca que lhes € apresentada consiste em intensificar o esfor¢o individual, ampliando a produgao
de riqueza, sem se dar conta de que isso tende a aprofundar a subordinacdo. Nesse cenario, a escola
publica parece falhar gravemente ao ndo lhes proporcionar o conhecimento histérico necessario a
emancipagdo de consciéncias marcadas pela aliena¢do. Segundo Paulo Freire (2021a, p. 80), essa
sofisticada tecnologia de sujeicdo “Faz parte do poder ideoldgico dominante a inculcacdo nos
dominados da responsabilidade por sua situa¢ao”.

A realizagdo dos GFs, em trés sessdes, com a participacdo total de onze estudantes, além de
propiciar olhares distintos a mesma questdo, possibilitou também a compreensdao de ideias
compartilhadas no cotidiano (Gatti, 2005). O didlogo desenvolvido no GF da escola publica

contribuiu para entender melhor as informagdes geradas via questionario.
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Na sequéncia, alguns excertos apontam as perspectivas dos estudantes:

Pesquisador: Vocés concordam com o conteudo da frase? “O sucesso na vida depende
do empenho pessoal, por isto, ndo importam as condigdes sociais e economicas em que
uma pessoa vive.”

Estudante: Ndo! Dependendo da sua situagdo economica, vocé consegue ter melhores
chances e melhores oportunidades.

Pesquisador: Ok. E vocé?

Estudante: Eu concordo (com a frase). Porque eu ja vi muita gente que saiu ld de baixo
que ndo tinha muito, tipo de condigdo...e foi lutando e conseguiu.

Estudante: Concordo! Trabalhando a gente consegue, desempenho pessoal, e é isso,
consegue o sucesso trabalhando.

Estudante: Eu concordo. Assim..., se a pessoa ela se esforca, ela quer, ela consegue.
Pesquisador: /...] e se desde crianga, ela for bem pobre financeiramente? Ela conseguira
da mesma forma que uma pessoa rica?

Estudante: Se ela se esfor¢ar mais, né? Porque ela vai ter que fazer mais esforco.

Conforme os trechos do GF, a maioria dos estudantes argumenta que o sucesso advém
unicamente do esforco, sem dar importancia para as questdes estruturais da sociedade, nem as
condi¢des sociais € econdOmicas — as herancas, o tipo de escola que frequentam, por exemplo. Sao
posicionamentos perpassados pela ideologia meritocratica, segundo a qual as posi¢des sociais sao
conquistadas por meio do mérito individual. Mesmo ante a insisténcia — “...e se desde crian¢a, ela
for bem pobre financeiramente?”, — sustenta-se o argumento de que o esforco individual redobrado
superara eventuais desvantagens. Como observa Sandel, “Grande parte do apelo da fé meritocratica
consiste na ideia de que nosso sucesso ¢ resultado de nossas proprias agdes, pelo menos sob as
condigdes certas” (2023, p. 182).

Dos quatro excertos, somente uma estudante reconhece que a situagdo econdomica-define as
melhores ou as piores chances e oportunidades. A propor¢do de uma em quatro reflete o
posicionamento do conjunto dos estudantes, semelhante ao que se verificou nos questionarios. Essa
observacgdo representa o restrito contingente de estudantes que, a despeito do pensamento neoliberal,
manifesta uma compreensao mais critica das dinamicas de exploracdo que produzem exclusao e
miséria.

A Tabela a seguir apresenta os dados da escola particular.

Tabela 2 — O sucesso depende exclusivamente do empenho pessoal (Escola Privada)

Resposta Percentual (%)
Sim 41,6%
Nao 56,8%
N4o sei responder 1,6%

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dados do questionario (2022).
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A Tabela 2 evidencia que a maioria dos estudantes da classe média alta, na escola privada,
discorda da frase em questao, embora seja também expressivo o nimero dos que concordam.

Comparando-se os nimeros da escola publica (Tabela 1) com os nimeros da escola privada
(Tabela 2), ¢ possivel identificar uma distancia significativa entre ambas as realidades no que
concerne a compreensao das causas das desigualdades sociais. Na escola particular, hd predominancia
(56,8%, ou quase 3/5) dos que, aparentemente, entenderam o funcionamento estrutural das sociedades
neoliberais, de que a riqueza nao resulta apenas do esfor¢o pessoal. O contraste ¢ notavel ao se
observar a escola publica: ali, 88,9% (ou 4/5 do total de estudantes) explicitam uma provavel
ignorancia em relacdo ao funcionamento estrutural de producdo dos sucessos e insucessos na
sociedade atual.

No GF da escola particular, com participag@o de quatro estudantes, o didlogo também mostra

opinides diferentes da escola publica:

Pesquisador: “O sucesso na vida depende do empenho pessoal, por isto, ndo importam
as condigoes sociais e economicas em que uma pessoa vive.” Concordam com essa
afirmagdo?

Estudante: Eu acho que se vocé tem uma condi¢do social e uma renda mais favoravel,
vocé vai ter mais oportunidades. Entdo, ¢ provavel que vocé tenha mais chance de ter
sucesso, mas isso também vai depender do seu empenho. A pessoa que talvez queira uma
profissdo economica e social de uma renda maior, com empenho ela pode conseguir
alcancar até melhor do que o outro que ja tem uma condi¢do social boa e que ndo se
esforgou tanto. SO que com certeza ele vai ter que se esfor¢car mais, vai ter que batalhar
mais, porque o outro ja tem oportunidade. Mas precisa de mais empenho pra alcang¢ar o
sucesso (inaudivel).

Pesquisador: Ok. E vocé?

Estudante: Eu vou bem nessa trilha dela. Tipo...0o empenho ndo é a unica coisa que te
deixa com sucesso na vida, porque muitas vezes vocé ja tem uma condicdo rebaixada
(inaudivel) ou por ter uma condicdo melhor que o outro.

Pesquisador: Muito bem. Algo a acrescentar? (pergunta direcionada a outro estudante).
Estudante: Eu acho que os esfor¢os pessoais sdo de grande releviancia para o
desenvolvimento da pessoa ao longo da sua vida académica. So que... guem tem uma vida
economica mais abastada... tem mais e melhores opcoes em escolas e faculdades. Dd
para ter um progresso mais facil na vida e no mercado de trabalho.

Os estudantes da escola particular expressam certa lucidez em relacdo ao tema em debate, ao
afirmarem que o mérito, por si s0, ndo ¢ suficiente para igualar oportunidades. Demonstram ciéncia
de suas posi¢des privilegiadas e das assimetrias enfrentadas por aqueles que nascem em situagoes de
exclusdo e miséria no que se refere ao alcance de seus objetivos. Nota-se, nesse grupo, um
conhecimento histérico e social quanto ao papel das condi¢des sociais e econdomicas na definicdo das

trajetorias de sucesso.
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Em seus contextos privilegiados, explicitam que o esforco individual, isoladamente, nao basta
diante das desigualdades de origem. Ainda assim, ao ressaltarem o empenho como necessario ao
sucesso, suas falas deixam transparecer a atuagdo da l6gica meritocratica. Dessa constatagdo se pode
extrair ao menos duas implica¢des: (i) a crenca de que o proprio privilégio lhes pertence
legitimamente, pois resulta do esfor¢o das geragdes anteriores; (ii) € a auséncia de disposi¢ao para
promover mudangas estruturais orientadas a outro modelo de justi¢a social, pautado na distribui¢ao
da renda e equaliza¢do de condi¢des. Ao aprofundar a andlise das respostas da escola privada,
entende-se que o seu modelo formativo privilegia dimensdes formais do conhecimento, produzindo
informacdes referentes a historia e a sociedade. Essa formagao, porém, permanece em nivel abstrato,
sem encarnar na tomada de consciéncia capaz de impulsionar engajamento efetivo na transformacao
das bases que sustentam a injustica social. Reconhecer-se como beneficidrio de uma dindmica de
exploragdo e acumulagdo nao implica, necessariamente, inclinagdo para alterar a propria posicao de
privilégio. Mesmo que houvesse inten¢do de promover maior igualdade de condigdes, o problema

revela-se muito mais complexo.

Imagine que, certo dia, conseguissemos remover todos os obstaculos injustos ao sucesso, de
tal maneira que todo mundo, [...] pudessem competir com filhos ¢ filhas de pessoas
privilegiadas em campo nivelado [...] o melhor e mais inclusivo sistema educacional teria
dificuldade para equipar estudantes de contextos pobres para competir em pé de igualdade
com criangas de familias que oferecem quantidades abundantes de atengdo, recurso e
conexdes (Sandel, 2023, p. 179-180).

E razoavel que, em determinada etapa da vida escolar, vivenciando aulas e contextos
familiares semelhantes, os estudantes apresentem certo consenso em torno da ideia de o esforgo
pessoal constitui um fator importante para o €xito profissional. No entanto, minimizar a profunda
desigualdade de recursos e oportunidades entre classes sociais e grupos étnicos leva a pensar que isso,
em ultima instancia, revela a internalizagdo do pressuposto meritocratico na formagao social e politica
da educagdo. Embora a dedicacdo pessoal possa contribuir para a superagdo da pobreza ou para o
desempenho escolar, outros fatores exercem peso decisivo, como o acesso desigual a alimentacao, a
cultura, a vestimenta, a moradia, ao saneamento basico, além das desigualdades raciais e da auséncia
de perspectivas que condenam amplos contingentes populacionais a exclusdo e a miséria dela

decorrente (Lahire, 1997; Mezzomo, 2008; Castro; Tavares Junior, 2016).

O PV como expressao da racionalidade neoliberal na educacio

O Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense do Ensino Médio - CBTCem®

(Santa Catarina, 2021a, p. 63) define o PV como componente destinado a “[...] desenvolver o

>0 CBTCem complementa o Curriculo Base do Territorio Catarinense da Educagio Infantil e do Ensino Fundamental.
Aprovado em 2021, ¢ um documento oficial que almeja nortear o trabalho pedagogico.
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autoconhecimento, a autonomia, a tomada de decisao ¢ a atribuigdo de sentido a existéncia, de modo
planejado e consciente, com vistas ao desenvolvimento integral”. Segundo o documento, o PV deve
propiciar aos estudantes o desenvolvimento da “[...] resiliéncia para lidar com desvios em seus
percursos, alteridade para lidar com as diferencas, bem como a compreensao das agdes necessarias
aos seus avancos, as consequéncias dessas acdes e subsidios para que escolham seu percurso
profissional” (Santa Catarina, 2021a, p. 66).

Essas orientagdes mostram um alinhamento do CBTCem ao Guia de Implementagao do novo
ensino médio (Brasil, 2019), marcado pela recorréncia de expressdes como protagonismo juvenil,

autonomia e responsabilidade individual pelas escolhas.

Figura 1 - Protagonismo juvenil no Guia de Implementag¢do do NEM

A espinha dorsal do Novo Ensino Meédio
é o protagonismo juwvenil, gque estimula

o jovem a fazer escolhas, tomar decisdes
e se responsabilizar por elas.

Deste modo, apoia-se o desenvolvimento da autonomia
do estudante, acompanhada do senso de responsabilidade
que as escolhas sobre o seu futuro exigerm. A partir da
garantia de aprendizagens essenciais e comuns a todos

os estudantes, referenciadas na BNCC, e da oferta

de itinerarios formativos organizados e estruturados
pedagogicamente, o jovern brasileiro podera escolher,
entre diferentes percursos, a formacao gue Mmais se ajusta
as suas aspiracoes e aptiddes e ao seu projeto de vida.

Fonte: Brasil (2018, p. 6).

A incorporacao pratica do neoliberalismo no PV, segundo pesquisadores (Silva; Morais, 2022;
Silva, 2023; Vicentin; Silveira, 2021), ¢ diagnosticada em momentos heterogéneos. Na pesquisa de
campo, aparecem valores que constam tanto nos textos da BNCC, CBTCem, quanto em outros
documentos, programas e organizacdes, evidenciando influéncias neoliberais nos principios e
diretrizes educacionais. Os livros didaticos do PV analisados por Silva e Morais (2022, p. 298),
constatam “[...] que os discursos produzidos estdo alinhados a racionalidade neoliberal, pois
defendem valores relativos a flexibilidade, resiliéncia e concorréncia”.

Em sintese, expressdes como engajamento, esfor¢o, motiva¢do também estdo na retorica
neoliberal do PV sugerido pela BNCC e pelo CBTCem. O discurso também se manifesta em nogdes
como competigdo, flexibilidade e competéncias. A énfase na competi¢cdo, explicitada em rankings e
avaliacdes entre escolas, reforga a logica produtivista e quantitativa da educacdo; “O homem
neoliberal ¢ homem competitivo, inteiramente imerso na competi¢do mundial” (Dardot; Laval, 2016,

p. 322). A flexibilizag¢do curricular, ao sugerir que os educandos tém liberdade para escolher
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itinerarios, traduz a adaptacdo da educacdo ao sujeito neoliberal as demandas do mercado,
configurando o individuo “hipermoderno, impreciso, flexivel e fluido” (Dardot; Laval, 2016, p. 321).
A logica das competéncias, ressaltando as competéncias socioemocionais perpassa os documentos e
propostas da reforma (Franga; Voigt, 2022). Isso reflete a influéncia neoliberal, pois direciona a
educagdo para atender diretamente as necessidades do mercado, em vez de promover uma formagao
mais ampla. Esse cenario “comporta um sério risco de desintelectualizacao e de desformalizacao do
processo de aprendizagem” (Laval, 2019, p. 63).

O conceito de resiliéncia, incorporado ao discurso educacional, sugere o pressuposto da
capacidade propria de os individuos se organizarem para realizar um determinado objetivo, superando
quaisquer dificuldades que se apresentem (Pereira; Martin; Landini, 2020). Fortunato (2023)
problematiza o uso dos termos protagonismo e empreendedorismo na educagdo, entendendo-os como
principios neoliberais que reduzem a educacao a um instrumento de reprodugdo de uma racionalidade
utilitarista e competitiva.

Para Veiga-Neto (2012), na conjuntura neoliberal, espera-se que a escola aumente os
“contingentes dos ‘bons consumidores’ e ‘bons competidores’, forme individuos sintonizados com a
governamentalidade neoliberal e a ela assujeitados, dé respostas as demandas impostas pelas novas
formas hoje assumidas pelo capitalismo™ (p. 6, aspas no original). O curriculo, nesse processo,

desempenha um papel primordial na constitui¢do das subjetividades modernas.

Ele funciona como um eficiente e sutil promotor de determinadas disposi¢des ou esquemas
mentais e corporais que se manifestam nos modos pelos quais entendemos o mundo, nos
relacionamos com os outros e, talvez principalmente, compreendemos a nds mesmos (Veiga-
Neto, 2012, p. 7).

Nessa perspectiva, para Oliveira (2022, p. 211) “[...] o Projeto de Vida se transformou em um
componente curricular que prioriza o desenvolvimento de competéncias socioemocionais”. Inspirada
na caracterizacio de design psicolégico do neoliberalismo®, de Safatle (2020), Oliveira (2022, p. 211)
entende que as competéncias socioemocionais “[...] caracterizam a retomada da psicologiza¢do das
institui¢des escolares, utilizadas como estratégias para que as discussdes de perspectiva politica
acerca da qualidade educacional sejam negligenciadas”.

Ao analisar a visdo dos estudantes das duas escolas a respeito da meritocracia, uma das marcas
da racionalidade neoliberal, o PV indica emergir como um campo fértil para a manifestagdo dessa
ideologia. Embora ele possa intencionar o desenvolvimento da autonomia, sua retorica, quando
carregada de elementos motivacionais, sugere reforcar o discurso da autorresponsabilidade e do

mérito individual. Quando se traga um paralelo entre o PV e os dizeres dos educandos, citados

6 "[...] internalizacdo de predisposi¢des psicoldgicas visando a produgio de um tipo de relagio a si, aos outros € a0 mundo,
guiada através da generalizacdo de principios empresariais de performance, de investimento, de rentabilidade e de
posicionamento para todos os meandros da vida" (Safatle, 2020, p. 30).
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anteriormente, observa-se que o PV marca um espago ambiguo na escola: o foco no sucesso
individual coexiste com a percepc¢do da desigualdade estrutural.

Essa tensdo ¢ capturada no dizer de uma estudante da escola publica que critica o otimismo
superficial presente nas aulas

Pesquisador - Esse ano vocés comecaram a ter aula de Projeto de Vida. O que vocés
acham desse componente curricular?

Estudante - At¢ agora o que eu entendi, que tava se autodescobrindo, o que a gente
sonha, o que a gente pretende fazer, o que a gente pode estudar. Olha, ... é uma droga! Eu
ndo quero crescer (risos). E o Projeto de Vida so estd me mostrando como que o mundo
¢, mas ele mostra o lado bom, o ruim eu vejo fora da sala.

Pesquisador - Ele mostra um lado méagico do mundo, ¢ isso?

Estudante - Ele mostra o lado mais_magico, mais tipo_“ah vocé vai estudar e vocé vai
conseguir”, mas ndo é assim.

Pesquisador - Nao?

Estudante - Ndo! Tem muita gente ainda mais capacitada do que vocé. Nao adianta eu
s0 estudar uma certa coisa para (inaudivel). Vocé tem que ser o melhor.

A estudante desvela elementos significativos dos provaveis motivos pelos quais este modelo
de PV estéd na escola: encobrir o debate socioldgico e politico acerca da estrutura social e econdmica
do capitalismo e, consequentemente, subjugar o senso critico dos estudantes a retdrica psicologica de
fundo motivacional.

Freire (2021h) propos uma educagdo problematizadora, que objetiva ndo apenas informar,
mas formar pessoas conscientes das estruturas que as condicionam. A critica da estudante mostra que
a educacao precisa ser um espago para dialogar com o mundo em toda a sua complexidade, afastando-
se de um otimismo superficial. Se o PV mostra o lado mdgico, a estudante assinala que a educacao
precisa partir da realidade concreta dos educandos e ndo de um ideal abstrato, pois, desse jeito, eles
poderdo ler o mundo amplamente (Freire, 2021h).

Dardot e Laval (2016) ajudam a entender que o discurso neoliberal incita os individuos a estar
em constante concorréncia, incessantemente incentivados a trabalhar sobre si, visando aprimorar a
sua performance. Sao, por conseguinte, motivados a acreditar que o sucesso ou o fracasso, no volatil
jogo do mercado, depende somente deles.

Hé uma cléssica provocagdo de Freire (2001, p. 58) que permite pensar a realidade de

estudantes em relagdo ao pensamento meritocratico:

Ninguém comega a ser educador numa certa terga-feira as quatro horas da tarde. Ninguém
nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma
educador, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica.

Em livre adaptacgdo, poder-se-ia dizer: nenhum educando comeca a ser adepto da meritocracia,
numa certa segunda-feira, as quatro horas da tarde. Ninguém nasce com essa ideia ou marcado para

acreditar nela. O estudante se faz defensor dessa ideia, motivado pelas praticas cotidianas embebidas
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pelo discurso neoliberal-conservador-fatalista espalhado nas entranhas mididticas, redes sociais,
familiares e escolares. Se assim ¢ feito e construido, segue-se que também se pode ousar o exercicio
do pensamento questionador desse discurso ou uma atitude critica e corajosa para desafiar o
pressuposto meritocratico do pensamento neoliberal. E evidente que, da mesma forma, essa
transformagdo nao ¢ instantanea. Ela depende de um conjunto de fatores e carrega a possibilidade de
se tornar critica do viés meritocratico na vivéncia e na reflexdo dessa ideia.

A analise dos dados revela um paradoxo: os estudantes da escola publica, embora mais
vulnerabilizados pelas desigualdades estruturais, demonstram uma adesdo mais ferrenha ao ideal
meritocratico do que seus pares da escola privada. Esse fendomeno, conforme discutido na tese que
originou este artigo, ndo deve ser lido como uma simples lacuna de percepgao critica, mas como um
efeito da racionalidade neoliberal (Dardot; Laval, 2016). Para o jovem da escola publica, a crenga no
esfor¢o pessoal opera como um mecanismo de defesa e sobrevivéncia psiquica. Em um cenario de
escassez de capitais (econdmico e social), 0 empenho surge como o unico ativo sob seu controle. Por
sua vez, na escola privada, a relativa estabilidade material ¢ o maior acimulo de capital cultural
tendem a favorecer uma leitura menos imediatista da realidade social. A posicao estrutural desses
estudantes lhes permite reconhecer com maior facilidade o peso das condigdes socioecondmicas na
producdo das trajetérias individuais, sem que isso represente ameaga direta as expectativas de
mobilidade. Assim, as diferencas observadas ndo indicam maior ou menor capacidade intelectual
entre os grupos, mas expressam condi¢des formativas distintas atravessadas pelas posigdes sociais
que cada escola ocupa na estrutura de classes.

Sandel (2023) comenta que a meritocracia ¢ inadequada para explicar o sucesso € a
distribuicdo de recursos em uma sociedade. Fatores socioecondmicos e desigualdades de
oportunidades tém papel determinante. O autor cita uma pesquisa segundo a qual 77% dos
estadunidenses creem alcangar o sucesso se estiver disposta a trabalhar duro, observando, contudo,
que vé€ com “[...] exagero [...] em meus estudantes em Harvard, que, apesar de terem talentos
impressionantes e com frequéncia circunstancias de vida favoraveis, invariavelmente atribuem seu
ingresso na universidade a esforco e trabalho arduo” (2023, p. 184). Portanto, mesmo em paises com
contextos distantes da realidade brasileira, a compreensdo meritocratica dos estudantes tende a se

aproximar.

Conscientizacio e resisténcia ao fatalismo meritocratico na educacao

O fatalismo se refere a crenga de que as circunstancias historicas da miséria e da fortuna por
outro nao sao produzidas nem alteradas pelas estruturas sociais injustas, mas sim sao fruto do destino.
Em um primeiro momento, a retdrica neoliberal quase parece antifatalista. No entanto, o seu fatalismo

meritocratico, baseado na ideia de que o sucesso individual depende unicamente do esforgo pessoal,
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retira o olhar das dimensdes histdricas e sociais como parte das condigdes do desempenho. Nessa
logica, o fracasso torna-se uma mera fatalidade circunscrita ao individuo. Dissemina-se, assim, a
convicgao de que “quem quer, consegue”; €, se ndo conseguiu, ¢ porque nao se esforgou o suficiente.

O modo de pensar dos estudantes pesquisados mostra o quanto a retérica neoliberal investiu
em “[...] impregnar seus discursos do fatalismo para eles irrecusavel, segundo o qual as coisas se dao
assim porque ndo podem dar-se de outra maneira” (Freire, 2021e, p. 122). Freire tece uma critica
contundente ao fatalismo, argumentando que este obscurece as raizes estruturais do abismo social, o
que impede a luta por transformagoes coletivas. “Temos de nos esforgar para criar um contexto em
que as pessoas possam questionar as percepgoes fatalistas das circunstancias nas quais se encontram,
de modo que todos possamos cumprir nosso papel como participantes ativos da histéria” (Freire,
2021b, p. 51).

J4 na década de 60 do século XX, ciente dos obstaculos impostos pelas condi¢des sociais,
econdmicas e ideologicas, Freire convocava a “[...] conscientiza¢do nao como panaceia, mas como
um esforgo critico dos obstaculos, vale dizer, de suas razdes de ser” (2021a, p. 54, italico no original).
Trinta anos mais tarde, em meados da década de 90 do século XX, insistiu na necessidade da
conscientizacdo: “[...] contra toda a forca do discurso fatalista neoliberal, pragmético e reacionario,
insisto hoje, sem desvios idealistas, na necessidade da conscientizagdo. Insisto na sua atualiza¢ao”
(Freire, 2021a, p. 54). Ele explica que a conscientiza¢ao ndo ¢ uma solu¢do magica para os problemas,
mas um processo de compreensao das razdes subjacentes para sua existéncia.

A centralidade da conscientizagdo na pedagogia freireana reside na defesa de que cada pessoa
“[...] ndo pode participar ativamente na histdria, na sociedade, na transformag¢do da realidade, se nao
¢ auxiliado a tomar consciéncia da realidade e de sua propria capacidade para transforma-la” (Freire,
1980, p. 40). Prossegue reforgando que “[...] Ninguém luta contra as forcas que ndo compreende, cuja
importincia ndo mede, cujas formas e contornos ndo discerne; mas, neste caso, se as suporta com
resignacdo, se busca concilid-las mais com praticas de submissdo que de luta” (idem, p. 40).

Ainda na perspectiva freireana, a realidade pode ser modificada quando o ser humano
descobre que ela ¢ “[...] modificavel e que ele pode fazé-lo. E preciso, portanto, fazer desta
conscientiza¢do o primeiro objetivo de toda educagdo: antes de tudo provocar uma atitude critica, de
reflexdo, que comprometa a acdo” (Freire, 1980, p. 40). Igualmente, destaca a importancia da
conscientizacao na acao de transformagao da realidade, fundamento da construcao de uma sociedade
mais justa. Nos seus termos, “[...] saber-se condicionado e nao fatalistamente submetido a este ou
aquele destino abre o caminho a sua interven¢do no mundo” (Freire, 2022a, p. 64).

A Filosofia da Educacdo Critica e Emancipadora se pauta na promogao da solidariedade, da

cooperacao, € no intuito proporcionar condi¢cdes a fim de que os estudantes entendam as amarras
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sociais e a si proprios, possibilitando os enfrentamentos necessarios. No entanto, segundo Freire
(2021c, p. 44), “[...] no dominio das estruturas socioecondmicas, o conhecimento mais critico da
realidade, que adquirimos através de seu desvelamento, ndo opera por si s6, a mudanca da realidade”.
Somente compreender criticamente a situacdo de opressdo ndo liberta os oprimidos, contudo, ao
desvela-la, “[...] ddo um passo para supera-la desde que se engajem na luta politica pela transformacao
das condi¢des concretas em que se dad a opressdao” (idem, p. 44). Dentro dessa conjuntura, “[...]
enquanto pratica desveladora, gnosioldgica, a educagdo sozinha, porém, ndo faz a transformagao do
mundo, mas esta a implica (ibidem, p. 45). Assim, “a conscientizagdo ¢ exigéncia humana, ¢ um dos
caminhos para a posta em pratica da curiosidade epistemoldgica. Em lugar de estranha, a
conscientizacao ¢ natural ao ser que, inacabado, se sabe inacabado” (Freire, 2021a, p. 54).

A ética neoliberal, como cita Romao (2017, p. 291), baseia-se na “[...] perversidade de um
mundo perfeito para uma minoria ¢ que se constréi com base na discrimina¢do e, no limite, na
exclusdo da maioria”. A logica neoliberal, conforme Dardot e Laval (2016), responsabiliza os
individuos pela gestdo de suas proprias vidas, muitas vezes manipulando situacdes de dimensdes
socioecondmicas para o carater individual. Da mesma forma, para Sandel (2023, p. 181) “O ideal
meritocratico ndo ¢ remédio para desigualdade; ele ¢ justificativo para desigualdade”.

Em Conferéncia proferida em fevereiro de 1997, no Recife (PE), Freire ponderou:

O que eu queria era combater a ideologia fatalista segundo a qual Deus ou o destino s@o os
responsaveis pela péssima vida do explorado ¢ dominado. O que eu queria era que o
campongés espoliado percebesse, finalmente, que ndo ¢ Deus, ou o destino, ou o fado que
explicam a miserabilidade de sua vida, mas sdo as relagdes sociais de producao que explicam
a sua vida (2021b, p. 225).

O fatalismo, em sua forma meritocratica, tenta convencer as pessoas de que o sucesso ou 0
fracasso € resultado de méritos pessoais. Essa concepg¢do, ao culpabilizar os individuos por sua
propria miséria, € cruel, uma vez que auxilia a perpetuagdo da exploracao, exclusdo e marginalizagao,
e conta com o0 apoio dos proprios explorados.

O pensamento freireano (2021f) defende uma educacdo problematizadora que contraria um
sistema que recompensa supostos méritos ou habilidades individuais. “Para a educacdo
problematizadora”, nas palavras de Freire, enquanto um quefazer humanista e libertador, o importante
estd em que os homens submetidos a dominagdo lutem por sua emancipagao” (2021d, p. 105). A
problematizagdo, para o autor, ndo apenas ¢ inseparavel do ato cognoscente, como também o ¢é
inseparavel das situagdes concretas. Assim posto, “No fundo, em seu processo, a problematizagao ¢
a reflexdo que alguém exerce sobre um contetido, fruto de um ato, ou sobre o proprio ato, para agir
melhor, com os demais, na realidade (Freire, 2021f, p. 111).

Freire propde uma educagcdo que analise as condigdes sOcio-historicas e auxilie no

entendimento da realidade, bem como desenvolva um pensamento critico das estruturas sociais pelas
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quais os estudantes sdo afetados, contrariamente ao discurso neoliberal, no qual o conceito de
autonomia ¢ mobilizado para impulsionar a competitividade e o individualismo. Em Freire, a
educagdo esta associada a solidariedade enquanto compromisso €tico € no pensar no bem do coletivo.

O fatalismo presente na ideologia dominante convence o oprimido de que sua libertagao ¢
uma tarefa puramente individual. Assim, o componente PV, ao reforgar o protagonismo, sem a devida
problematizagdo das condi¢des de partida, corre o risco de converter a privagdo social em
responsabilidade subjetiva, explicando por que a critica a meritocracia ¢ mais palatavel a quem ja
possui as garantias materiais da escola privada. As caracteristicas epistemoldgico-educacionais
evidenciadas no debate ao PV revelam essa tensdo (Mezzomo; Kraemer, 2025): de um lado, a
possibilidade de articular projeto pessoal e leitura critica da realidade histérica; de outro, a
centralidade conferida a autonomia individual, ao autogerenciamento e a adaptacao as exigéncias do
mercado. Quando essas caracteristicas se orientam predominantemente por uma racionalidade
individualizante, sem explicitacdo das determinagdes estruturais da desigualdade, o protagonismo
tende a deslocar-se da perspectiva emancipatdria para a responsabilizagdo subjetiva pelo éxito ou
fracasso.

Adotar uma atitude de resignacdo ao que ocorre, sem qualquer resisténcia ou luta significativa
contra situagdes de injusticas, limita as possibilidades de ser mais, visto que a busca do ser mais “[...]
ndo pode realizar-se no isolamento, no individualismo, mas na comunhdo, na solidariedade dos
existires [...]. O ser mais que se busque no individualismo conduz ao ter mais egoista, forma de ser

menos” (Freire, 2021d, p. 105).

Consideracoes finais

A 1deia de que o sucesso depende exclusivamente do esfor¢o individual ocupa, ainda hoje,
lugar central no discurso meritocratico entre os estudantes. Quando associado a politicas educacionais
de viés neoliberal, esse discurso responsabiliza a pessoa individualmente por seus €xitos ou fracassos,
desconsiderando as condicdes sociais que influenciam suas trajetorias. Se incorporado aos cotidianos
escolares, tende a moldar subjetividades que naturalizam desigualdades e reforgcam a
responsabilizacdo individual.

A assimilag@o do fatalismo meritocratico por parcela significativa dos educandos simboliza a
internalizacdo de uma logica que desloca a responsabilidade do a&mbito histdrico, social e estrutural
para o plano individual, atribuindo ao cidadao a culpa por sua propria condigdo. Essa postura, além
de mascarar as desigualdades estruturais, perpetua a alienagdo e bloqueia as possibilidades de
transformacdo. Freire denuncia que o fatalismo ¢ uma construgdo ideoldgica que serve a manutencao

das relagdes de dominagdo ao naturalizar a miséria e a exclusdo como inevitaveis. A pedagogia
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freireana propde a conscientizagdo como pratica de liberdade, um movimento critico capaz de
desvelar as estruturas da opressdo e convocar os sujeitos ao bem comum. Ser mais ndo ¢ competir,
mas partilhar; ndo ¢ vencer o outro, mas transformar com o outro.

Ao problematizar o discurso meritocratico presente nos dizeres dos estudantes e no
componente PV, este estudo defende que uma educacao comprometida com a emancipa¢ao humana
deve recuperar sua dimensao social e politica, articulando solidariedade, criticidade e justica como
principios epistemologico-educacionais que se opdem a racionalidade neoliberal. Nesse caso, se a
escola ¢ capitaneada por qualquer componente que expressa, de modo acritico, o “lute e vocé
conseguira”, age como um veiculo poderoso na difusdo da racionalidade neoliberal entre os
educandos.

A malvadez desse processo reside no fatalismo meritocratico que ele engendra. Conforme
observou Freire, o neoliberalismo promove um modo acritico de ver a realidade, negando a
possibilidade de mudanga. Ao atribuir o sucesso ou o fracasso unicamente ao individuo, essa
ideologia ndo apenas legitima a desigualdade como um resultado justo do esforco, mas, sobretudo,
garante a culpabilizacdo da vitima.

A escola, ao validar a méxima do sucesso individual, instiga o estudante a ser o empreendedor
de si. Se ele falhar, o que é provavel ocorrer para a maioria daqueles ja excluidos das benesses do
capitalismo, a pessoa carregara o Onus psicoldgico e social do fracasso, desviando o olhar das causas
estruturais: a precarizacao do trabalho, a auséncia de politicas publicas eficazes e o aumento da
desigualdade social. Superar esse fatalismo exige uma educagdo que ndo se limite a preparar o
adolescente para a competi¢do, mas para a leitura critica do mundo e soliddria com a humanidade,

resgatando o papel da escola como espaco de problematizacdo e transformagao social.
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