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experiéncia e na constituicdo da identidade docente dos estudantes e as
expectativas para promover cursos de formagdo de professores mais
equitativos e inclusivos. A partir de uma revisdo da literatura sobre
inovagdes pedagogicas, em conexdo com as insubordinagdes criativas no
ambito da formagdo inicial de professores, discutimos as dimensdes
fundamentais evidenciadas nos estudos tedricos sob as perspectivas da
inclusdo, da equidade e do desenvolvimento profissional de futuros
professores de Matematica. Para reunir e sintetizar as pesquisas que
despontam reflexdes sobre as inovagdes e suas motivacdes, seus impactos
e propostas transformadoras, sob a intervengdo fundamentada nas a¢des de
insubordinagao criativa, realizamos uma investigacao de cariz qualitativo e
indole exploratéria. Com base na literatura recente, argumentamos que
inovar ¢ um compromisso ético e pedagogico que visa promover
aprendizagens com significado, reduzir barreiras, valorizar a diversidade e
fortalecer a participagdo estudantil, aspectos que se encontram em cenarios
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¢ a equidade na educagdo matematica

Pedagogical innovation and creative insubordination in initial teacher training:
pathways to inclusion and equity in mathematics education

Pedagogical innovation in initial teacher training has emerged as a response to the
social, technological, and cultural transformations that characterize the 21st century.
This article analyzes the reasons that justify innovation, the motivations for
implementing inclusive mathematics education practices, the effects of innovation
and creative insubordination on the experience and constitution of students' teaching
identity, and the expectations for promoting more equitable and inclusive teacher
training courses. Based on a literature review on pedagogical innovations, in
connection with creative insubordination in the context of initial teacher training, we
discuss the fundamental dimensions evidenced in theoretical studies from the
perspectives of inclusion, equity, and the professional development of future
mathematics teachers. To gather and synthesize research that highlights reflections
on innovations and their motivations, their impacts and transformative proposals,
under intervention based on actions of creative insubordination, we conducted a
qualitative and exploratory investigation. Based on recent literature, we argue that
innovating is an ethical and pedagogical commitment aimed at promoting more
meaningful learning, reducing barriers, valuing diversity, and strengthening student
participation, aspects found in educational scenarios represented by acts of creative
insubordination. We conclude that pedagogical innovations combined with creative
insubordination constitute essential instruments for building humanized, inclusive,
and socially relevant academic environments.

Innovacion pedagégica e insubordinacion creativa en la formacion inicial del
profesorado: caminos hacia la inclusion y la equidad en la ensefianza de las
matematicas

La innovacion pedagdgica en la formacion inicial del profesorado ha surgido como
respuesta a las transformaciones sociales, tecnologicas y culturales que caracterizan
el siglo XXI. Este articulo analiza las razones que justifican la innovacién, las
motivaciones para implementar practicas de educacion matematica inclusivas, los
efectos de la innovacion y la insubordinacion creativa en la experiencia y la
constitucion de la identidad docente de los estudiantes, y las expectativas para
promover cursos de formacion docente mas equitativos e inclusivos. A partir de una
revision bibliografica sobre innovaciones pedagogicas, en conexion con la
insubordinacion creativa en el contexto de la formacion inicial del profesorado, se
discuten las dimensiones fundamentales evidenciadas en estudios tedricos desde las
perspectivas de inclusion, equidad y desarrollo profesional de los futuros docentes de
matematicas. Para recopilar y sintetizar investigaciones que resaltan reflexiones
sobre las innovaciones y sus motivaciones, sus impactos y propuestas
transformadoras, bajo la intervencion basada en acciones de insubordinacion
creativa, se realizd una investigacion cualitativa y exploratoria. Basandonos en la
literatura reciente, sostenemos que la innovaciébn es un compromiso ético y
pedagdgico que busca promover un aprendizaje significativo, reducir barreras,
valorar la diversidad y fortalecer la participacion estudiantil; aspectos presentes en
escenarios educativos representados por actos de insubordinacién creativa.
Concluimos que las innovaciones pedagdgicas combinadas con la insubordinacion
creativa constituyen instrumentos esenciales para construir entornos académicos
humanizados, inclusivos y socialmente relevantes.
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Introducao

O ensino da Matematica tem sido criticado por colaborar com o refor¢o de uma abordagem
que valoriza um curriculo escolar eurocéntrico, sustentando a manuten¢do do imperialismo cultural,
tradicionalmente aceito e praticado no cenario mundial (Rosa; Orey, 2019). Acreditamos que a
manifestacdo dos programas de pesquisa na Educagdo Matematica, como a Etnomatematica e a
Educacdo Matematica Critica, se apresentem como uma reagdo a essa preponderancia, buscando
evitar a reproducdo de curriculos padronizados entre membros de diferentes grupos culturais (Vithal;
Skovsmose, 1997).

Nao obstante, o que se passa nos colégios brasileiros ¢ alarmante. D’ Ambrosio (2018) destaca
que os indices estdo cada vez mais baixos: as escolas ficam a mercé da burocracia e do descaso dos
seus governantes, os professores estdo desestimulados com baixos salarios e muitos ndo tém preparo
suficiente para a lecionacdo. O autor aponta que a causa disso se da pelos “curriculos obsoletos,
desinteressantes e inuteis ¢ a formagao deficiente de professores. Tudo contribui para desencantar
alunos e agravar esse quadro” (D’ Ambrosio, 2018, p. 195).

Em Portugal, quando vamos em busca de avaliar a situa¢ao educativa das escolas, por motivos
outros e, embora imersos pela cultura imperialista europeia, os resultados seguem a mesma tendéncia
que os do Brasil: o insucesso escolar (Lopes; Precioso, 2018; S4, 2018). No que respeita a formagao
de professores em Portugal, Roldao (2010) afirma que o mais frequente nas escolas ¢ uma aula
expositiva em que o professor aguarda a apropriacdo do conhecimento pelo aluno: “tal dimensao
associa-se muito directamente a reconceptualiza¢cdo da funcao profissional do professor cuja funcao
especifica e saber proprio se centram na competéncia de ensinar” (p. 235).

A situagdo manifestada por Brasil e Portugal provoca reflexdes acerca do curriculo e da
formacao inicial dos professores. Quanto ao curriculo, ambos os paises tém, constantemente, feito
modificagdes em seus programas na tentativa de adequar as novas tendéncias em Educacdo
Matematica as necessidades contemporaneas dos estudantes desta geracdo (Brasil, 2018; Canavarro
et al, 2020). Ao refletir sobre os métodos de ensino, nomeadamente os da Matematica para a
Educagao Basica (Silva, 1964), consideramos que a formagao de professores merece atencao (Novoa,
2002; Roldao, 2017), e, inclusive, podem ser feitas transformagdes pertinentes atreladas ao curriculo,
seja ele da propria formagdo ou referentes aquilo que o professor vai ensinar (Bahia; Paim, 2010;
Felicio; Silva, 2017; Roldao, 2010; Sampaio; Coutinho, 2015).

Apesar de a profissdo docente ser reconhecida, ha cada vez menos investimentos em recursos
para a sua sustentabilidade. A construcdo da identidade profissional docente, com posterior

desenvolvimento, reafirmagdo e sustentagdo, tem passado por momentos de muita inconstancia
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(Sachs, 2001). H4 um aumento da pressdo politica e social para manter os niveis de ensino com base
em avaliag¢des internacionalmente conhecidas, o que gera um paradoxo com a questao da autonomia
do professor e os crescentes desafios decorrentes da globalizagao, da digitalizacao e da diversidade
dos perfis estudantis que constituem os cursos de formagao inicial de professores.

Essas problematicas exigem que as instituicdes de Ensino Superior repensem as praticas
tradicionais didatico-pedagdgicas e do seu funcionamento, ¢ adotem abordagens educacionais mais
flexiveis, participativas e orientadas para a equidade (Bates, 2019; Organizagao para a Cooperacao ¢
Desenvolvimento Econdmico, 2023). A inovagao pedagogica surge, assim, como resposta necessaria
para garantir que a aprendizagem permaneca relevante, significativa e alinhada com as exigéncias
contemporaneas.

A partir de uma revisdo da literatura, fundamentada no argumento de que a formagao inicial
de professores deve fomentar a autonomia intelectual (Freire,1970), a reflexdo critica (Schon,1983;
Zeichner, 1993) e a capacidade de romper com modelos tradicionais excludentes (D’Ambrosio;
Lopes, 2015), abrindo espaco para praticas pedagdgicas que valorizem a diversidade e promovam
justica social (Gutiérrez, 2017, 2018), este artigo tem como objetivo discutir quatro dimensoes
fundamentais no ambito da formacdo inicial de professores em Educacdo Matematica: (1) a
necessidade de inovar; (2) as motivagdes para implementar praticas equitativas e inclusivas; (3) o
impacto da inovagdo na experiéncia dos futuros professores que ensinarao matematica na escola; e

(4) as expectativas para um curso de formagao de professores mais equitativo e transformador.

Sobre Inovacoes e Insubordinagdes: da pedagogia criativa a transformacao responsavel

A emancipag¢do da docéncia enquanto profissdo deu-se, a partir do século XIX, pelo seu
reconhecimento social (Roldao, 2017, p. 1137), “mediada pela contratagdo maciga deste novo corpo
de agentes de ensino pelo Estado. Isso os torna [os professores], em varias dimensdes, subsidiarios
do estatuto de funciondrio, (...) com escassa autonomia sobre o contetido do ensino (curriculo) e a sua
organizacao”. Outras pesquisas (Garcia, 2010; Vale; Maciel; Rodrigues, 2018) apontam que a
imagem docente, construida socialmente pelos meios de comunicag@o e por conclusdes simplistas
dos governos que se sustentam em resultados de exames nacionais e internacionais, afeta diretamente
o professor, desencadeando uma crise de identidade. Em complemento, a contribui¢cao do trabalho
jornalistico estimula a falta de autonomia docente, que se reflete num profundo siléncio dos
professores (Campagnucci, 2014), pois desconsidera as inimeras mudangas impostas nas condi¢des
de trabalho, atribuindo ao professor as falhas e as imperfei¢des do ensino.

Na formacao inicial de professores, nem sempre € visivel a conexdo das matematicas que

permeiam a pratica profissional dos professores, como aquela que ¢ ensinada no Ensino Superior e a
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que sera ensinada na Educagdo Basica (Apple, 2004, Assemany, 2024; Polegatti; Camargo, 2025;
Sandes; Moreira, 2018). A falta de conexdes dos programas curriculares do Ensino Superior (Roldao,
2015), junto de uma clara separacdo entre os fazeres matematicos e pedagodgicos, com diferentes
conhecimentos necessarios para lecionar, sejam eles o especializado (Ball; Bass, 2000), o politico
(Gutiérrez, 2018) ou o tecnologico (Powell, 2014), provocam dificuldades intrinsecas a formagao
inicial, gerando contradi¢des vivas no exercicio da docéncia. Segundo Cox, D’ Ambrosio, Keiser e
Naresh (2014), o autoquestionamento, nomeadamente acerca das contradigdes vivas, existentes na
pratica do professor e nas politicas publicas, ¢ essencial para o desenvolvimento profissional docente,
a fim de buscar manter a dignidade dos professores e propiciar o exercicio da sua autonomia.

Os estudos de Oliveira e Cyrino (2011) buscaram analisar a formagao inicial de professores
que ensinam Matematica, a partir da tematica da construgdo da identidade profissional docente, tendo
como base as unidades curriculares do Brasil e de Portugal. Segundo as autoras, os planos dos
referidos cursos, apesar de distintos, revelaram um objetivo em comum: “desenvolver a capacidade
reflexiva dos futuros professores de forma a contribuir para a sua formacdo como profissionais
responsaveis, autdbnomos e eticamente exigentes, capazes de reflectirem eficazmente sobre a sua
pratica pedagogica” (p. 111). A conclusdo dessa investigagdo foi a importancia de se estabelecerem
oportunidades para a constru¢do da identidade profissional docente com vistas a agéncia do professor,
que se configura pela tomada de decisdes dos professores em relagdo ao seu proprio desenvolvimento
profissional, as suas escolhas e as decisdes sobre as praticas letivas (Lopes; D’ Ambrosio, 2016).

No contexto da formagao inicial, quando a identidade profissional se aproxima da agéncia
docente, o futuro professor tem contato com a profissao, sua pratica e os contextos em que ela ocorre,
a0 mesmo tempo em que inicia um processo individual de reconhecimento préoprio, de perspectivas
futuras, de conhecimento mais enraizado e de potencialidades (Oliveira; Cyrino, 2011). Este ¢ um
cenario propicio as inovacdes pedagdgicas, que pode ser definido como um processo intencional e
sistematico de transformacdo das préaticas de ensino, aprendizagem e avaliagdo, orientado para
contribuir com a qualidade da experiéncia dos futuros professores, promover inclusdo e equidade, e
responder as demandas sociais, tecnologicas e culturais contemporaneas (Marques; Gongalves,
2021). Nomeadamente na Educacdo Matematica, essa conceitualizagdo envolve a coragem de romper
regras preestabelecidas motivadas e sustentadas por reflexao critica, autonomia e respaldo tedrico,
como mudangas e readequacdes metodologicas, curriculares, tecnologicas, organizacionais €
epistemologicas (D’ Ambrosio; Lopes, 2015).

Para Fullan (2020), a inovagao implica alteragdes paradigmaticas significativas e sustentaveis,
que alteram a cultura institucional, e ndo apenas as técnicas de ensino. Por sua vez, Morin (2000)

defende que a educagdo deve articular saberes e promover a compreensao da complexidade. Bates
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(2019) complementa essa ideia destacando que a inovagdo pedagdgica deve integrar tecnologias
digitais de forma critica, ampliando possibilidades de aprendizagem e comunicacao. Importa ressaltar
que a Organizacao das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia ¢ a Cultura — UNESCO (2017),
enquanto guia para ensinar inclusdo e equidade na educacao, aponta que as praticas inovadoras devem
promover o acesso, a participagdo e o sucesso para todos os estudantes, especialmente aqueles que
provém de grupos historicamente marginalizados; uma proposta que caminha a pari passu com o
entendimento de que a inovacdo pedagdgica deve reduzir as barreiras a aprendizagem e colaborar
para a criagdo de ambientes democraticos (Ainscow, 2020).

Em alinhamento com as ideias anteriores, Barnett (2013) refor¢a que inovar na formacao
inicial de professores significa preparar os estudantes para enfrentar as suas incertezas, com a
complexidade e os desafios globais, exigindo praticas pedagogicas que desenvolvam pensamento
critico, criatividade e autonomia. Ademais, D’ Ambrosio (2014, p. 160) sobressalta que os (futuros)
professores, “pensadores engaiolados em paradigmas e metodologias rigidas, que ndo permitem ver
além do que ¢ considerado academicamente correto”, permanecem reféns de paradigmas normativos
preestabelecidos que aprisionam os docentes em uma estrutura que ndo os satisfaz. Cendrios
limitantes como esses sdo favoraveis para as acdes insubordinadas criativas (D’ Ambrosio; Lopes,
2014, 2015).

O exercicio da profissionalidade docente, ao provocar desafios em vérias situacdes para as
quais os professores ndo encontram respostas (D’Ambrosio; Lopes, 2014), deve conduzir a
desconstrugdo das estruturas padronizadas e negociar outras formas de atuagado, auxiliando-os a serem
defensores dos seus alunos, em prol da justi¢a social, da equidade e da inclusdo. Para isso, os futuros
professores terdo de lidar com o improviso em sua pratica docente, por meio de um movimento
continuo sobre como eles se conhecem e se percebem enquanto profissionais, desconstruindo-se.
Conforme as autoras, isso d4 voz ao inesperado e, nestes momentos de imprevisibilidade, sdo
mobilizadas ndo s6 as teorias e metodologias, mas, as concepgdes dos profissionais, 0s seus
sentimentos € o seu saber-fazer, despontando a criatividade e despertando a autonomia, que sdo
pressupostos das acdes de insubordinagdo criativa e conduzem as inovagdes pedagogicas.

A inovacao pedagdgica engendra-se na insubordinacdo criativa na medida em que envolvem,
dentre outras caracteristicas, a reflexdo critica sobre a pratica e a colaboragdo entre os docentes
(Zabalza, 2019), além de requererem um desenvolvimento profissional continuo e a abertura para
experimentacdo (Marcelo, 2021). O projeto de inovagdo pedagodgica na formagdo inicial de
professores € um processo continuo, critico e colaborativo de transformagao das praticas educativas,

que busca melhorar a qualidade da aprendizagem, em particular, dos futuros professores, pois
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promove a inclusdo e a equidade, e integra tecnologias e metodologias, desenvolvendo as
competéncias necessarias para enfrentar a complexidade do mundo atual (Marcelo, 2009).

A experiéncia dos estudantes dos cursos de formagdo de professores enquanto objeto de
crescente atencao nas ultimas décadas tem sido impulsionada por mudangas profundas na sociedade
contemporanea (Castells, 2010). Ainda que as dinamicas de inovagdes pedagogicas no Ensino
Superior sejam confrontadas com a expansdo do acesso estudantil, com a diversidade dos perfis dos
estudantes, com a digitalizagdo da vida didria e com a complexidade dos desafios sociais, destacamos
a iminente demanda das instituigdes para repensarem as suas praticas pedagdgicas (Morgado, 2011),
sem modelos prontos e nem estruturas padronizadas. Nesse contexto, a inovagao pedagdgica emerge
como elemento fundamental para garantir processos formativos inclusivos, apropriados e com
significado, tomando-se como coadjuvacao as agdes de insubordinagdo criativa.

A insubordinacdo criativa €, deste modo, apresentada como a atitude necessaria para romper
com normas institucionais e curriculos inflexiveis, que perpetuam o insucesso e a exclusdo escolar.
Sem essa coragem de romper regras, a inovagao pedagogica corre o risco de ser apenas um adorno
metodoldégico. Enquanto a insubordinag@o da énfase a agéncia profissional e a ética do docente frente
as injusticas, a inovacao ¢ definida como o processo intencional de transformar as praticas de ensino
e a cultura institucional para responder a complexidade contemporanea. Assim, ambos 0s conceitos
convergem para a reflexdo critica e a autonomia. Este artigo pressupde que situagdes limitantes e
estruturas padronizadas sdo o terreno onde a insubordinacdo criativa conduz as inovagdes
pedagdbgicas.

Em sintese, a inovacdo pedagogica significa o processo intencional e sistematico de
transformac¢do das praticas que ¢ conduzido e impulsionado pelas a¢des insubordinadas criativas.
Finalmente, concebemos a inclusdo como um elemento essencial para garantir a permanéncia e
pertenca de todos, compreendendo a equidade como um compromisso com a justiga social e

garantindo que as oportunidades considerem a diversidade de perfis.

Respaldo metodologico

O presente artigo configura-se numa revisdo da literatura sobre inovagdes pedagdgicas em
conexdo com as insubordinag¢des criativas no ambito da formacdo inicial de professores, com o
proposito de discutir as dimensdes fundamentais evidenciadas nos estudos tedricos sob as
perspectivas da inclusdo, da equidade e do desenvolvimento profissional de futuros professores de
Matematica.

Esta revisdo qualitativa seguiu um procedimento de andlise temdtica em trés fases:
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I.  levantamento bibliografico na base de dados do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Insubordinacao Criativa (GEPIC), utilizando os descritores de “inovagao pedagogica",
"insubordinacgao criativa", "Educacao Matematica" e "formacao inicial", no periodo de
2021-2025;

II.  triagem de textos que abordassem a intersecdo entre ética e didatica na Matematica;

III.  categorizacdo indutiva que resultou em quatro dimensdes de analise, garantindo que a

discussao refletisse as tensdes entre modelos tradicionais ¢ demandas de equidade
identificadas na literatura contemporanea.

As quatro dimensdes emergiram de uma analise temdtica do corpus bibliografico (a
necessidade de inovar, as motivagdes para praticas equitativas e inclusivas, o impacto da inovagao na
experiéncia dos futuros professores e as expectativas para cursos transformadores), porque, ao
analisar as fontes, os argumentos convergiram para quatro nucleos centrais: a pressao pela mudanga
(Necessidade), os valores éticos (Motivagdo), a vivéncia dos estudantes (Impacto) e as metas futuras
(Expectativas).

Para reunir e sintetizar as pesquisas que despontam reflexdes sobre as inovacgdes € suas
motivagdes, seus impactos e propostas transformadoras, sob a intervengdo fundamentada nas agdes
de insubordinagdo criativa, realizamos uma investigacao de cariz qualitativo (Denzin; Lincoln, 2006)
e indole exploratéria (Bogdan; Biklen, 2013), na qual apresentamos as ideias principais que emergem
na literatura recente, justificando seus argumentos e relacionando-os.

Desse modo, desenvolvemos e discutimos as quatro dimensdes principais, encontradas nos
estudos que abarcam as inovagoes pedagogicas, a fim de que os resultados provenientes deste estudo
estimulem o estabelecimento de uma linha de raciocinio para conduzir as premissas as conclusdes

(Dorsa, 2020), colaborando para a produgao do conhecimento cientifico na area.

A necessidade de inovar no Ensino Superior

Na atualidade, inovar significa criar condi¢cdes para que a aprendizagem acompanhe a
complexidade do mundo real, promovendo experiéncias humanizadas, contextualizadas e orientadas
para a resolucdo de problemas. O Ensino Superior hodierno vive um momento de tensdo entre
modelos tradicionais de ensino (Dillenbourg, 2013), centrados na transmissdo de contetidos e nas
demandas emergentes por praticas pedagdgicas dinamicas, colaborativas e socialmente relevantes. A
formagdo inicial de professores, em particular os de Matematica, exige abordagens que ultrapassem
a logica tecnicista e promovam o desenvolvimento de competéncias criticas, criativas e reflexivas.

A inovagdo pedagodgica, nesse cenario, ndo se reduz ao uso de tecnologias digitais ou

metodologias ativas, envolvendo uma mudanca epistemologica profunda: compreender o
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conhecimento como constru¢do coletiva, situada e culturalmente mediada (Imbernén, 2020). Na
Educacdo Matematica, isso significa romper com a visdo de Matematica como area e unidade
curricular neutras e universais, reconhecendo seus vinculos com os contextos sociais, historicos e
politicos. Neste sentido, a inovagdo pedagdgica torna-se necessaria para responder aos multiplos
desafios, como a diversidade crescente dos perfis estudantis, a necessidade de formar professores
capazes de atuar em contextos complexos, a urgéncia de promover aprendizagens com significado e
contextualizadas, e a iminéncia de concretizar praticas educacionais que valorizem a participacao
ativa dos estudantes. As diferentes teorias publicas destacam que praticas inovadoras contribuem para
aprendizagens mais profundas e duradouras, ao envolver os estudantes em processos ativos e
reflexivos (Fink, 2013; Fullan; Langworthy, 2014).

A convic¢do de que vale a pena inovar assenta no impacto observavel sobre as pequenas
mudancas no envolvimento, na motivagdo ¢ no sucesso académico. Quando docentes exercem sua
autonomia, ajustando e reconfigurando suas praticas, a partir das a¢des de insubordinagdo criativa,
eles criam oportunidades para que o conhecimento se torne significativo e experiencial, favorecendo
a transformacgao pessoal e académica dos estudantes (Mezirow, 2018). Assim, inovar no Ensino
Superior ¢ uma exigéncia €tica e politica, ndo apenas metodoldgica, mas um compromisso com a

qualidade e a relevancia da educacio.

Motivacao para implementar praticas inovadoras orientadas para a inclusio e equidade

A discussdo sobre inclusdo e equidade no Ensino Superior ganhou centralidade nas tltimas
décadas, acompanhando a massificacio do acesso, a diversificagdo da populagdo estudantil e a
crescente atengdo as desigualdades sociais, econdmicas, culturais e de participacao (Fullan, 2013). A
questdo ja ndo € apenas “quem entra” na universidade, mas “como permanece, aprende e se sente
pertencente” nesse espaco. A literatura sublinha que a inclusao implica transformar politicas, culturas
e praticas institucionais, de modo a garantir condi¢cdes de participacdo plena e sucesso académico
para todos os estudantes, em particular para aqueles historicamente sub-representados.

Autores como Freire e Nuiiez-Nogueroles (2024) defendem que a inclusdo no Ensino Superior
ndo se esgota na abertura de vagas ou em politicas de acesso massificado; exige uma atengdo
sistematica a qualidade das experiéncias de aprendizagem e de participacdo social dos estudantes.
Neste quadro, praticas inovadoras orientadas para a inclusio e equidade tendem a articular trés niveis:
politicas institucionais, culturas organizacionais e praticas pedagdgicas de apoio direto aos
estudantes. Entre as praticas inovadoras mais discutidas destacam-se:

a) Desenho Universal para a Aprendizagem (CAST, 2018): planejamento de unidades

curriculares com maultiplas formas de representacdo dos contetdos, de expressdo do
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conhecimento e de envolvimento dos estudantes; utilizagdo de recursos multimodais (texto,

audio, video, atividades praticas) e de tecnologias digitais acessiveis.

b) Avaliacdo formativa e diversificada: substituicdo de modelos exclusivamente

baseados em exames finais por portifélios, projetos colaborativos, apresentagdes orais, auto e

heteroavaliagdo; possibilidade de diferentes caminhos de demonstragdo de aprendizagem,

respeitando ritmos e estilos diversos.

c) Metodologias ativas e colaborativas: aprendizagem baseada em problemas, projetos e

desafios reais, que valorizam saberes prévios e experiéncias de vida dos estudantes; trabalho

em grupo heterogéneo, com ateng¢do a distribui¢do de papéis e a participagdo equitativa.

Estas praticas, quando articuladas com uma reflexdo critica sobre poder, privilégio e
desigualdades, contribuem para transformar o ambiente de aprendizagem num espaco mais
democratico e inclusivo.

O Ensino Superior tem, dessa forma, sido pressionado por mudancas profundas na sociedade
contemporanea, como a globalizagdo, a digitalizagdo, a diversidade cultural, as novas formas de
comunicacdo e as transforma¢des no mundo do trabalho (Paixdo, 2026). Tais mudangas exigem que
os formadores dos futuros docentes repensem as suas praticas pedagogicas e didaticas, abandonando
modelos centrados na transmissdo de conteudos e adotando abordagens mais dialdgicas, colaborativas
e contextualizadas. Autores como Barnett (2013) e Morin (2000) defendem que o Ensino Superior
deve preparar sujeitos capazes de lidar com a complexidade, a incerteza e a diversidade. Isso implica
formar professores que ndo apenas dominem contetidos, mas que sejam capazes de compreender o
conhecimento como pratica social, cultural e politica.

Nesse ambito, os formadores de professores sdo desafiados a encontrar motivagdes para essa
mudanca paradigmatica, que surge, também, da urgéncia de implementar praticas pedagogicas
ajustadas a comunidade estudantil. Portanto, a motivac¢ao na formag¢ao de professores para promover
praticas inovadoras inclusivas decorre da compreensdo de que o potencial dos estudantes ¢ diverso,
mas as oportunidades educativas nem sempre refletem essa diversidade. A inovacdo pedagogica
permite identificar e reduzir barreiras, adaptar estratégias a diferentes perfis e criar ambientes de
aprendizagem que valorizam a participagdo e a equidade (CAST, 2018).

Abordagens como o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) defendem que a
inclusao deve ser pensada por meio da criacao de ambientes flexiveis que respondam as necessidades
de todos os estudantes (Meyer; Rose; Gordon, 2014). Trata-se de um compromisso €tico com a justiga
social e com a democratizagdo do acesso ao conhecimento, que exige praticas pedagogicas sensiveis

a diversidade e orientadas para o sucesso académico.
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As praticas inovadoras orientadas para a inclusdo e equidade no Ensino Superior ndo se
reduzem aos projetos pontuais ou as medidas dirigidas apenas a estudantes especificos. Elas implicam
uma reconfiguragdo estrutural das instituicdes, das pedagogias e das relagdes, de modo que a
diversidade de estudantes seja reconhecida, valorizada e apoiada. A produgao cientifica nos contextos
lus6fonos, como Brasil e Portugal, mostra que hda um caminho significativo ja percorrido, mas
também evidencia a necessidade de aprofundar abordagens sistémicas, interseccionais e

participativas (Figueiredo; Coelho; Veiga, 2024).

O impacto da inovacao para a formacio inicial de professores de Matematica na escola

O exercicio profissional docente ¢ uma pratica complexa, situada e relacional, exigindo,
dentre outros, o dominio de conteudos, a compreensao de processos de aprendizagem, a sensibilidade
as diversidades e a capacidade de tomar decisdes pedagogicas que sdo, em simultdneo, imprevisiveis,
fundamentadas e assertivas. Zeichner (2010) e Tardif (2014) destacam que o professor ¢ um
profissional que mobiliza saberes multiplos, construidos ao longo da formagdo - seja inicial ou
continuada - ¢ das experiéncias.

Tendo em conta o conceito de inovacdo pedagdgica, a formacao inicial docente e a inovacao
pedagbgica sdo dimensdes inseparaveis quando se investe em uma educagdo democratica e com
significado. A UNESCO (2021) ressalta que inovar na formagao inicial significa preparar professores
capazes de transformar suas praticas, promover inclusdo e equidade e contribuir para a construcao de
uma escola mais humana e socialmente comprometida.

A inovacgdo, portanto, suplanta a mera (particip)acdo metodoldgica, pois ¢ um modo de
construir conhecimento articulado, representada em uma visdo de mundo que implica agdes
transformadoras. Morin (2000) refor¢a que a educacdo deve ser capaz de articular saberes, promover
conexdes e desenvolver competéncias para compreender e agir no mundo. Diante disso, propomos o
argumento de que a inovacdo pedagdgica, ao integrar diferentes linguagens, tecnologias e
metodologias, contribui para essa formagao integral.

Estudos mostram que praticas inovadoras aumentam significativamente o envolvimento dos
estudantes (Kahu; Nelson, 2018), e que a participagdo ativa destes favorece a motivagado intrinseca,
dado que os futuros professores acabam por perceber sentido no que aprendem, se reconhecem como
protagonistas do processo educativo e tém mais chances de construir uma identidade docente
transformada por experiéncias positivas na formacao inicial.

Neste ambito, a inovagdo pedagodgica favorece que o percurso académico abarque uma
aprendizagem ativa, significativa e proxima da realidade (Assemany; Gongalves, 2021), apoiando-

se, nomeadamente, nas varias metodologias ativas que fomentam o envolvimento ¢ o desempenho
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dos estudantes, como a aprendizagem baseada em projetos, a aprendizagem baseada em resolugdo de
problemas, a aprendizagem colaborativa e o ensino hibrido (Freeman et al., 2014; Kuh, 2008).

A pratica docente pode se tornar coerente com os estudos realizados na formagao inicial e
com os valores profissionais que sustentam e mantém a sua autoestima, convergindo para uma
agéncia (auto)transformadora fomentada pelas inovacdes pedagogicas. De acordo com D’ Ambrosio
e Lopes (2015), isso propicia que o professor se compreenda Uinico, em sociedade e autbnomo para
manter o estatuto de docente ético, reconhecido, humanizado, consciente e responsavel. O professor
¢ um ser politico (Freire, 2002) e que deve assumir-se enquanto sujeito histdrico e social (Gutiérrez,
2017), que raciocina, cria, transforma e (se) comunica.

A insubordinagdo criativa, que consiste na capacidade de questionar normas institucionais que
perpetuam injusticas e propor alternativas fundamentadas em principios éticos (D’ Ambrosio; Lopes,
2015), se configura como atitudes de rompimento com praticas tradicionais excludentes, pressupondo
metodologias que valorizem a diversidade, o que implica desafiar curriculos rigidos e
descontextualizados, assumindo uma postura critica diante de desigualdades.

Deste modo, a inovacao pedagogica e a insubordinagao criativa se apresentam como uma a¢ao

pedagbgica fundamentada em compromisso social e proposito.

Expectativas para um curso de formacao de professores equitativo, inclusivo e transformador

A formacao inicial de professores desempenha um papel estratégico na constru¢do de um
Ensino Superior inclusivo e equitativo. Num cenario marcado por transformagdes sociais,
tecnoldgicas e culturais, torna-se urgente repensar modelos formativos que ainda reproduzem
desigualdades e praticas excludentes. Neste contexto, as expectativas relativamente a inovagao
pedagdgica passam pela consolidagdo de uma cultura institucional em que a inclusdo seja estrutural,
e ndo apenas reativa. Conforme Healey, Flint e Harrington (2014), um Ensino Superior inclusivo
valoriza diferentes formas de aprender, promove oportunidades reais de participagdo e reconhece os
estudantes como parceiros ativos no processo educativo.

Espera-se, portanto, que as praticas de ensino sejam concebidas desde o inicio para a
diversidade, que a avaliagdo seja mais justa e formativa e que a tecnologia seja utilizada de forma
¢tica para ampliar oportunidades. A formacdo continuada dos docentes e o envolvimento dos
estudantes na construgdo de solucdes sdo igualmente essenciais. As expectativas por um Ensino
Superior inclusivo, equitativo e socialmente responsavel ndo se limitam a ajustes pontuais, mas
exigem transformacdes estruturais. A UNESCO (2017) destaca que a inclusdo deve ser compreendida
como principio orientador das politicas institucionais, abrangendo desde o acesso até a permanéncia.

Nesse sentido, a formacdo inicial de professores desempenha um papel central ao preparar
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profissionais capazes de reconhecer desigualdades, enfrentar barreiras pedagodgicas e promover
praticas que ampliem oportunidades de aprendizagem para todos.

Investir nesses pilares significa reconhecer que a equidade ndo ¢ um ideal abstrato, mas uma
pratica cotidiana que se constrdi na relagao entre professores, estudantes e instituigdes. Assim, formar
professores para a inclusdo €, ao mesmo tempo, formar cidadaos capazes de transformar a sociedade

(Booth; Ainscow, 2011).

Consideracoes Finais

As acdes de insubordinagao criativa sdo necessarias para desvelar, abrir caminhos e fortalecer
as inovagdes pedagdgicas, fundamentais para garantir que a educagdo se mantenha relevante,
inclusiva e orientada para o sucesso académico.

A construcdo de uma formagdo inicial de professores que seja inclusiva deve promover
praticas que valorizem a diversidade, reduzem barreiras e fortalecem a participacdo estudantil,
contribuindo para uma educacao superior humanizada e transformadora. Para isso, acreditamos em

trés pilares interdependentes:

L politicas institucionais comprometidas com a justica social;
II. curriculos flexiveis e contextualizados;
II1. uma formacao inicial docente que valorize a inovagdo, a autonomia, a diversidade e a

reflexdo critica.

Por fim, apontamos que a inovacdo deva ser entendida como um compromisso continuo com
a melhoria da qualidade e com a constru¢do de ambientes académicos mais equitativos e socialmente
responsaveis, que se associam aos preceitos da insubordinagdo criativa para potencializarem e

empoderarem suas acdes sustentadas na ética, na consciéncia profissional e na coragem.
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