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Resumo:

A reflex8o sobreaautonomiatem umalongahistéria, assim como areflexdo sobre
0 desenvolvimento da autonomia das criancas. Alguns pensam que, nos dias de
hoje, as criangas se tornaram mai s autbnomas ou ainda que sua autonomiaesteja
sendo favorecidaao outorgar-lhesnovosdireitos. Outros, ao contrério, pensam que
avidadascriangasestdmaiscontroladaeingtituciondizada, e que, seelasganharam
em protecdo e em direitos, perderam em responsabilidades e em liberdade de acéo.

Estetexto apresenta osresultados de umapesquisaefetuadajunto acriancasde 11 e
12 anosquevivem em Genebra. Nosso objetivofoi examinar suaexperiénciadiferencid

deautonomia, assim como ascondi¢des social sque asustentam, principa mente seu
meiofamiliar, escolar esocid. Inscrevendo-se no quadro da Sociologiadalnfancia, o
estudo aportaum esclarecimento concernente as representagtes dessas criancas sobre
aautonomiae sobre suas estratégias paraa cancéa| a, levando em contaarea idade
socid naqua estéoinseridas.
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Introducéo

A reflex@o sobre a autonomia tem uma longa historiat. Seu
desenvolvimento nacrianca, assim como ho adulto, suscitou desde sempre
0 interesse dos fil 6sof 0s, a0s quais vieram se juntar os pesquisadores em
Ciéncias Humanas. Ostrabal hos cléssi cos de pedagogos, como Dewey, e
de psicdlogos, como Piaget ou Kohlberg, sdo hoje ampliados pelos de
sociélogos, como Wagner (1996), que trabahou com o par liberdade e
disciplina, ou como o de De Munck (2000), que mostrou que se assiste
hoje a uma promocé&o da regulacdo autbnoma, o que ndo significa uma
disparidade daregulagéo de controle. Alguns pensam que, nosdiasatuais,
ascriancas setornaram maisauténomas ou aindaque suaautonomiaesteja
sendo favorecida ao outorgar-lhes novos direitos. Outros, ao contrério,
pensam que avidadas criancas estamais controladaeingtitucionalizada, e
gue, se elas ganharam em protecdo e em direitos, perderam em
responsabilidades e em liberdade de agdo (RENAUT, 2002). Além disso,
pais e professores se preocupam com a“falta’ de autonomia de algumas
criangas numa sociedade e num sistema de ensino que reconhecem o seu
valor; muitos del esa consideram como umaquali dade que gostariam que
seusfilhosou aunos desenvol vessem.

Pareceu-nos interessante conduzir essas andlises examinando mais
deperto aexperiénciadiferencial que ascriancastém daautonomia, assim
como as condi¢Bes sociai s que a sustentam, principal mente seu ambiente
familiar, escolar e social. A idéia era tentar abranger a condic¢éo
contemporaneadasubjetividade infantil. Por que, no quadro deingtituices
como aescola, por exemplo, que pretendem leva-lasaumaautonomia, 0s
alunos se encontram expostos permanentemente a deci sdes ou veredi ctos
gue sdo julgamentos negativos sobre sua capaci dade de ser autdbnomo?

A pesguisadesenvolvida(MONTANDON; LONGCHAMP, 2003)
tinhatrésabjetivosprincipais:

= examinar a experiéncia de autonomia gue as criancas tém no

quadro de sua familia e no da escola, fazendo o repertério das
diferentes formas que a revestem, assim como as situacdes nas
quais ela se concretiza. Apreender o que a autonomia significa
paraelaseandisar suamaneradetratar asexigénciasdeautonomia
da qual sdo objeto. Analisar as diferencas de experiéncia da
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autonomia entre as criangas, segundo o0s contextos e segundo
suascaracteristicassociaiseculturais;

= estudar as representactes que 0s pais e o0s professores tém de
autonomiae analisar as atitudes e exigéncias que manifestam em
relacdo as criancas a propdsito da autonomia;

= examinar amaior ou menor concordanciaentre paiseprofessores,
assim como entre adultos e criangas, arespeito da autonomiae
pesquisar asrazdese asconseqiiéncias.

Essas questBes nos pareciam tdo pertinentes quanto as pesquisas
precedentes que exploraram o ponto de vista das criangas sobre sua
educacdo e sobre as relagdes entre amigos. Nelas constatamos que, ao
Mesmo tempo em gue as criangas esperam um suporte da parte de seus
pais, lutam para escapar do seu controle (MONTANDON, 1997), e que,
se hamuitaimitacdo entre amigos, o que pode ser considerado como um
sinal dedependénciaou de heteronomia, ascriangastambém fazem esforcos
para se distinguir (MONTANDON; DOMINICE; LIEBERHERR;
2000). Neste texto, abordaremos alguns aspectos relacionados aos dois
primeiros objetivos.

Como apreender a experiéncia de autonomia?

Este estudo seinscreve numasociologiadainfancia(SIROTA, 2006)
e, mais particularmente, na interface de duas perspectivas tedricas
desenvolvidas por Jamese Prout (1998) em suaobra Theorising Childhood.
A primeira, ada“criancatribal”, sustenta o projeto de descobrir através
do discurso das criangas como €l as definem e constroem suas experiéncias.
A segunda, ada“ criangasocid menteedtruturadd’, susentaque essadefinicéo
€ essa experiénciando se produzem num vazio social, mas no quadro das
interagdes dos individuos com o seu ambiente. Enfim, esta abordagem
associa uma andlise em termos de estrutura e uma andlise interpretativa.
Baseando-se naexperiénciadosindividuos, tal como elesaexprimem, ela
nao perde devistasuanaturezasocia nem ainfluénciado contexto social.
Em outros termos, nossa abordagem adota o ponto de vista de Dubet
(2005, p. 3): “Oindividuo €aligacdo onde searticulao ator eo sistema, a
acao e os fatos sociais, a subjetividade e a objetividade, a construgéo da
sociedade e aimposi ¢&o da sociedade aos atores’ .2
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A experiéncia. Significa para nés a consciéncia globa de uma
realidade vivida pelos individuos, global pelo fato de ser congtituida de
reflexdes, de afetos e de agdes. A experiéncia é socia, dado que seus
elementos constitutivos séo materiais sociais produzidos pelos grupos
sociais aos quais osindividuos pertencem, e so por elesretrabal hados.

A experiéncia que as criangas tém de autonomia &, portanto, uma
experiéncia social na medida em que € congtituida de representagdes,
emocdes e agdes socialmente informadas. Elaé socia, namedidaem que
a experiéncia das criangas pertencentes a um grupo social apresenta
caracteristicas comuns e se distingue das de outros grupos de criangas.

A autonomia. Significa, no nosso estudo, a capacidade e o poder
da pessoa de governar-se, de tomar as decisdes que lhe concernem. 1sso
nado quer dizer que esta capaci dade sejatotal menteimanente, dedigadada
realidade social, como se uma pessoa pudesse inverter ex nihilo seus
pensamentos, como se suas emaogdes estivessem totalmente dedligadas de
outrem ou suas agdes ndo implicassem nenhuma responsabilidade. Na
verdade, uma pessoa é capaz de ser autbnomaquando elatem consciéncia
dessaredidade. Certamente, ser capaz ndo quer dizer poder. Nesse sentido,
seres submetidos ao poder de outrem podem ter a capacidade de ser
autbnomos, mas ndo apossibilidade, evice-versa.

A autonomiapode se manifestar em variosplanos, eaidéaque os
individuostém dessanocdo serefereaeles. Tentamos precisa-lose, tendo
por referéncialeituras, discussies e entrevigtasinformais, retivemos quatro
dimensdes.

— oplanoreflexivo, que abrange o que se especul a principalmente
num planointelectua, cognitivo, queresultade certaindependéncia
dejulgamento e de opinido, e que concerne acapacidade defazer
escolhasracionaiserazoavels;

— o plano relacional, afetivo, relativo a uma independéncia em
relacao aos outros significados. Alguns psicdlogos sereferem a
ruptura com as figuras parentais, mas pode-se conceber essa
dimensdo como aliberdade na construgdo de ligagtes af etivas;

— 0 plano de agdo, do sentido prético. Aqui distinguimos dois
aspectos: 0 do virar-se: se situar na cidade, preparar coisas para
comer, etc.; e, em seguida, o datomadade decisOes: decidir agir,
fazer coisas, afirmar suavontade, etc.;
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— oplanoidentitério, daapresentacéo desi. Trata-se de um plano
importante para as criangas. Talvez ele estgjaligado ao estatuto
da crianca de hoje. Sob uma forte responsabilizacdo das
ingtitui¢des, resta-lhes pouco espaco deliberdade. Osvestuérios,
0 look, a musica, os aparelhos e etrénicos se tornam assim um
espaco de liberdade.

Através das questdes apresentadas as criancas, procuramos cobrir
esses quatro planos. Em relagcéo ao plano cognitivo, tentamos ver que
margem de autonomia elas tém e pensam ter na escolha das leituras, na
escolha dos programas de tel eviso, e quai s suas opinides sobre algumas
guestes de ordem moral ou espiritual. No plano emaocional, tentamos
apreender aautonomiaque el as apresentam naescol hae nadefesade seus
amigos. Quanto ao plano da acdo, buscamos nos desl ocamentos espago-
temporais (andar na cidade, pegar o 6énibus, ir a casa dos amigos)
manifestagdes relacionadas ao se virar, comer, se ocupar de seus irmaos
ouirmas, gerir o dinheiro damesada, fazer pequenostrabal hos paraganhar
dinheiro, etc. A propdsito do planoidentitario, finalmente, tentamosavaliar
a margem de autonomia das criangas na apresentacdo de si, no look
(vestuérios, brincos, tatuagens), naescolhado esporte, do instrumento de
mUsica, etc.

Paraanalisar aexperiénciade autonomiadascriancas, pensamosque
serianecessario recolher idéias concernentes a sua margem de liberdade
nos planos cognitivo, relacional, acional e identitério; captar as emogtes
decorrentesda buscade autonomiaou de suaprocuranesses quatro planos;
apreender as estratégias que el as desenvolvem paraal cangar ou preservar
uma autonomia nesses quatro planos. E mais, queriamos saber em que
medida o contexto social no qual cresciam as criangas (meio social,
formac8o dos pais, tipo de escola, etc.) exercia influéncia sobre sua
autonomia. Este texto apresentaa gunsresultados parciai s do nosso estudo.

Os participantes da pesquisa e a metodologia

Participaram deste estudo criangas de quintae sextasériesprimarias
de quatro escolas de Genebra, situadas em diferentes bairros da cidade,
socialmente contrastados: trés escolas que aplicam sobretudo uma
pedagogia do tipo tradicional e uma escola que aplica uma pedagogia

PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 25, n. 1, 105-126, jan./jun. 2007 http:/Aww.perspectiva.ufsc.br



110 Cleépatre Montandon e Philippe Longchamp

“renovada’. Os questionarios foram preenchidos por todas as criangas
(n=387), pela quase totalidade de seus pais (n=352) e pelos professores
dasquatro escol as abrangidas (n=45). Umas quarentacriangas participaram
atravésde entrevistasindividuai s, semi-estruturadas, e umasvinte criancas
participaram de entrevistas em pequenos grupos.

Eis alguns resultados da andlise dos questionarios, abrangendo
somente al guns aspectos da experiénciade autonomiadas criangas.

A autonomia segundo as criangas. representacoes e praticas

O que elas sabem sobre a autonomia?

Um dos objetivos desta pesquisa® era captar tanto quanto possivel
asrepresentacies que as criangastém daautonomia, autonomiaemgera e
asuaem particular. Mas este termo tem um sentido paraelas? A questéo,
“vocé conhece a palavra autonomia?’, quatro dentre dez criancas
responderam negativamente, duas preencheram“ completamente”, equatro
assinalaram “um pouco”. Apesar do fato de que essa atitude estainscrita
Nos programas escolares, e de que 0s pais e 0s professores a consideram
importante, uma grande minoria das criancas declara ndo conhecer essa
noc¢do. Esse conhecimento difere segundo asvaridveisclassicas. A paavra
€ menos freqlientemente conhecida entre as criangas de meio operério
(50%) do que entre aquelas das classes médias (37%) ou ainda das
pertencentes ao alto da hierarquia social (31%). {x?>=0.06}. O termo é
igualmente menos conhecido, como seria de se esperar, entre os alunos
dastrésescol as que seguem uma pedagogiatradicional (49%, 41% e 43%)
do que entre os da escola que adotou o programa renovado (24%).
{x2=0.02} . Enfim, ascrian¢as dasfamilias compostas de pai emée parecem
conhecé-lacom menor frequiéncia (43%) do que as criangas das familias
monoparental s (20%) (sem queisso sgasignificativo).

Certamente, uma questdo que se refere a um termo abstrato,
colocado por escrito, pode embaracar as criangas durante aaplicacdo de
um questionario. Nos haviamos pensado que vérias criancas ndo iriam
conhecé-lo. Entretanto, apostamos que, ainda que algumas delas decla-
rassemignorar essapalavra, ascrian¢as poderiam responder aumaquestéo
gue lhes of erecesse uma escolha de definigdes de autonomia. A quase
totalidade escolheu uma das quatro defini¢des que lhes foram propos-
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tas, com uma preferéncia acentuada pela que se refere a uma dimensao
acional daautonomia. Devemos nos surpreender? N&o é o que os adul-
tos— pais, professores — pedem as criangas freqlientemente? Nao éisso
gue esperam delas, ainda que, talvez, pensem numa autonomia situada
em outros planos?

s . Escolha das
Definicao proposta de autonomia criancas

Escolher sozinho/a as regras a serem respeitadas

AP 9%
(reflexiva individualista)
Poder deixar sem medo seus pais (afetiva 206
relacional)
Fazer o que quer respeitando os outros (reflexiva 21%
civica)
Ser capaz de se virar sozinho/a (pragmatica) 68%

Figur a 1 —Defini¢bes deautonomiaparaascriancasentrevistadas

Essas respostas estdo proximas das que seus proprios pais deram
ap0Os uma questdo que retoma as mesmas defini¢cdes de uma maneira
mai s abstrata (respectivamente 15%, 5%, 27% e 54%). No entanto, elas
se distanciam do ponto de vista dos professores, que s8o bem menos
numerosos aescol her aresposta pragméti ca (respectivamente 24%, 5%,
42% e 29%). E importante notar que as defini ¢gdes escol hidas pel os pais
variam conforme seu nivel de formac&o; os de nivel superior sdo os
mais numerosos a adotar a primeira definigdo, a saber, reflexiva
individudista

Conhecer 0 sentido abstrato da palavraautonomiasignificariavivé-
la de fato? Os que sabem o que ela quer dizer sdo mais autbnomos na
prética? Certamente, ndo € possivel responder aestaquestdo. Observamos
que as criangas de meio operdrio parecem possuir umamaior autonomia
“préatica’ do que as criangas de meios burgueses (ir sozinhas a cidade,
trabalhar paraganhar dinheiro, etc.). Mas, em compensacdo, elasparticipam
menos das deci sbes concernentes aescolhade cursosfeitosforadaescola
(cursosdelinguas ou de esportes). Além disso, nota-se que s8o ascriangas
de familias monoparentais e recompostas gue parecem possuir mais
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autonomia, tanto no plano prético quanto decisorio. Resta saber se das
logram mai s satisfagdes ou ainda se sGo mais triunfantes, desejando, por
exemplo, assumir mais responsabilidades. A esse propdsito, constata-se
que as criangas de familias monoparentais e recompostas reivindicam
explicitamente menos responsabilidades do que as criangas de familias
tradicionais. E bem possivel que sua situagio familiar Ihes exija mais
responsabilidades do que adasfamiliastradicionais e que, portanto, elas
julguemté-lao suficiente.

Atitude em relacéo a autonomia

Se as criangas conhecem pouco o conceito de autonomia, apesar
do fato de ela figurar entre as qualidades que tanto os pais quanto os
prof essores gostariam que as suas criangas desenvolvessem e que eles
mesmos desejariam desenvolver, como veremos mais adiante, elas nos
forneceram alguns elementos compl ementares concernentesaidéiaque
tém de sua prépria autonomia e o lugar que atribuem a autonomia
entre outras qualidades.

Paraver como elas avaliam sua propriaautonomia, pedimos para
nos indicarem em que dominios se sentem capazes de tomar decisdes
sozinhos/as. Consultando alistaque lhesfora propostae quefigurana
tabela abaixo, a maioria das criangas se declararam completamente
capazes de escol her seusamigos, deter suas proprias opinides, dedecidir
sobre o estilo de roupa ou de decidir os filmes que podem ver na
televisdo. Elastambém sfo majoritérias ase considerar capazes defazer
seu trabalho escolar cotidiano sem gue seus pais as lembrem dele.
Entretanto, uma minoria pensa poder decidir como gastar uma soma
relativamenteimportante (100 francos), ou decidir com quem gostaria
de se parecer quando crescer, ou ainda suportar as disputas e rupturas
com os amigos. Novamente, constata-se que suas atitudes abrangem
véarias dimensdes: cognitiva no caso das idéias e opinides, afetiva na
escolhados amigos, identitarianaescolhadaroupa Elasnéo sedizem
mais fortes ou mais fracas num dominio mais do que no outro. Que
discordénciahaentre suas respostas e as dos pais? De maneirageral, as
criangas se véem capazes de mais autonomia do que seus pais, com
excecdo da atitude de gerir uma soma importante de dinheiro. As
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respostas mais consensuais sao as gque se referem a capacidade de
escolher 0s amigos, o estilo de roupa, e a atitude em relacéo as suas
propriasidéias e opinides. Sao a capacidade de escol her os programas
detelevisdo e acapacidade de se responsabilizar pel o trabal ho escolar
as que receberam apior avaliagdo pelos pais. Esses dominiosrefletem
mai s aansiedade dos pai s pel o desenvolvimento dos seusfilhos ou sua
Ultimaagjuda?

- Resposta Concordancia
Atividades “Completamente filh
capazes” pai-filho

Escolher meus amigos 78% 62%
Decidir sobre meu estilo de vestir 2% 60%
Decidir sobre os filmes que eu o o
posso pegar 66% 33%
Ter idéias e opinides préprias 62,50% 54%
Fa_zer trabalho escolar sem que os 57% 45%
pais me lembrem
Decidir com quem quero me 43% 43%
parecer quando crescer
Decidir como gastar uma soma 37% 42%
importante
Suportar as disputas e as rupturas 34% 39%
com 0s amigos

Figura2—Como osentrevistadosavaliam suapropriaautonomia

Ascriancasseauto-avaliaram numaescalade 1 (poucaautonomia) a
6 (muita autonomia). Considerando somente as criangas que declararam
conhecer apaavra, congtata-se que amaioriadelastém umaestimael evada
de suaautonomia, situando-seentre 5 e 6 (42% entre 1 e 4; 58% entre5 e
6). Nenhuma diferenca significativa foi observada segundo o género, a
origem socia ou aescolafreqientada. Entretanto, estaauto-avaliacdo esta
ligada aos resultados escolares. Quanto melhor elas forem, mais a auto-
avdiacdo éelevada.

PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 25, n. 1, 105-126, jan./jun. 2007 http:/Aww.perspectiva.ufsc.br



114 Cleépatre Montandon e Philippe Longchamp

Resultados escolares

= = Total
Muito Bons Ruins
De5a6 14 68 70 152
Dicotomizagao 26,9% | 42,0% | 52,6% | 43,8%
Auto-avaliacéo /
Autonomia Delad 38 94 63 195
73,1% 58,0% | 47,4% | 56,2%
52 162 133 347
Total
100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Figura3—Auto-avaliagdo daautonomia, segundo osresultadosescol ares (x>=0.005)

Umade nossas questdes tinha por objetivo ver em quaislugares as
criancas sesentem mai sauténomas. Andisando suasrespogtas, consideramos
gue uma minoria (29%) disse se sentir mais autdbnoma com 0s amigos,
umaoutraminoriaequivaente (27%) mencionaafamilia. Estar sozinhas,
longedafamilia, nacidade, deférias, proporcionaigua mente um sentimento
de autonomia entre praticamente 0 mesmo tanto de criangas (24%), e a
escolavem em quarta posi ¢ao (16%).

Lugares

%

Em casa

101
27%

Na escola

Com os amigos, fora ou na cidade

58
16%
107
29%

Sozinha, fora ou na cidade

88
24%

Em qualquer lugar

19
5%

Total

373
100%

Figura4 —Lugaresonde as criangas se sentem maisautdnomas
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N&o hadiferencas significativas segundo o género, aorigem social
ou aescola. Essasrespostas confirmam, maisumavez, asobservacfesde
Sullivam ou de Piaget sobre o papel dos amigos no desenvolvimento da
autonomia.

Atitude em relacéo a autonomia

Paraver qual suaatitude em relacdo aautonomia, pedimosascriancas
para se pronunciarem sobre um conjunto de qualidades que gostariam de
desenvolver quando crescessem. Esse conjunto continhadoze qualidades
gue refletem quatro dimensdes ja exploradas nos trabal hos precedentes,
caracterizando diferentestipos de persondidade socia: aauto-regulacéo, a
saber, aatitude de definir objetivos parasi mesmo; aacomodagdo, isto é,
a capacidade de se curvar as demandas e imposi¢des do ambiente social;
acooperacao, que éaatitude de colaborar com osoutros; easensibilidade,
isto é, a atitude de inventar, de imaginar, de ter ideais. A figura seguinte
sobre as qualidades escolhidas pelas criangcas como sendo “muito
importante” pela ordem decrescente, mostra que nossa populacéo de
criangasé, sobretudo, pragmaticae sdbia.

Respostas “muito | Respostas “muito Respostas “muito
Tornar-se uma pessoa: importante” importante” importante”
das criancas dos pais dos professores
Confianga em si, seguranca 75% 67%
Bem-educada, polida 69% 56% 36%
Habil, se vira 58% 25% 25%
Trabalhadora 57% 42% 38%
Sociavel 52% 33% 33%
Fiel 41% 50% 29%
Livre, autdnoma 38% 43% 53%
Independente 36% 48% 50%
Divertida, cheia de humor 34% 12% 2%
Disponivel, que coopera 32% 30% 24%
Imaginativa, criativa 31% 32% 38%
Uma pessoa com um ideal 29% 31% 32%
Uma pessoa com um espirito critico 17% 35% 49%
Sensivel, intuitiva 25% 11%
Dotada de um ideal, de convicges 31% 32%

Figura 5 — Qualidades que as criancas gostariam de desenvolver ao crescerem,
comparadas aquel asindicadas por seuspaise professores
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Observa-se que as criangas sao redlistas, pensam que é importante
saber se curvar as imposi¢des sociais, sendo bem educadas, habeis,
traba hadoras, e que vale apena saber cooperar, maisdo que desenvolver
sua autonomia e sua independéncia. S&o as qualidades de acomodacdo
gue aparecem claramente em primeiro lugar, seguidas pelas qualidadesde
sociabilidade e, por fim, de auto-regulacéo (assinaladas em negrito). Os
pais e professores se pronunciaram a partir de uma lista um pouco mais
longa, compreendendo, ainda, asdimensdesemiitdlico databela(confianca
emsd, sensbilidade, convicgBes). Percebe-seque os pai sestéo maisproximos
de seusfilhos naimportancia acordada a uma pessoa bem-educada efidl,
e que os professores atribuem mai s peso as qualidades de auto-regulagéo
(espirito critico, autonomia, independéncia). A dimensao “confianca em
S”, queestavaausente do questionario das criangas, é destacadapel osadultos,
gue revelam uma preocupacdo bem moderna

As praticas de autonomia

Nossasquestbesascriancas sereferiam asuaautonomianosdiferentes
contextos: nasuafamilia, naescola, em companhiade seusamigos, durante
seuslazeres. No que concerneaescol g, ascriangas se pronunciaram sobreo
gue podiam ou ndo fazer em suas salasde aula, sgjano plano reflexivo, seja
no relacional, identitario ou acional. De maneirageral, constata-se que elas
tém pouca liberdade na escolha datarefa na qual devem trabalhar ou tém
poucapossi bilidade de relaxar quando se sentem cansadas. Em compensagéo,
elas tém mais liberdade de escolher o lugar onde podem se sentar, de ir
buscar material sem pedir permissio e mesmo de dar sua opini&o sobre as
atividades e as ligdes e, sobretudo, de virem vestidas como querem.
Reconhece-seai aevolugdo que experimentam asclassesdasescolasatuais.

Essacitacéo étambém confirmada pel as pal avras de seus professores.
Naverdade, adisciplinatradicional sobre o corpo ndo estdem discusséo.
Os professores, em suamaioria, afirmam ser estritos sobre amaneira de
se portar dos alunos. Além disso, 0 espaco, 0 tempo, o ritmo de vida na
escolasdo impositivos, aindagque fosse apenas peloshorarioseassalasde
aula. Os professores se mostram mais abertos em relacéo a criagdo de
grupos de trabalho, as regras da vida da turma e as manifestacdes
emocionais que decorrem freqlientemente davidarelacional.
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O que se pode fazer na Jamais ou | Frequientemente Total
sala de aula: raramente ou sempre

Relaxar quando se esta
cansado/a (repousar sobre o 91% 3% 100%
pulpito, p. ex.)
Sentar-se onde se quer 43% 57% 100%
Escolher o assunto sobre o 0
qual trabalhar 7%
Escolher a tarefa a ser feita 89% 11% 100%
Buscar material sem pedir 0 0 0
permissao 52% 47% 100%
Dar sua opiniéo sobre 0 0 0
atividades e licdes 49% 51% 100%
Vir vestido/a como se quer 4% 96% 100%
Exprimir suas emogdes 38% 62%
Decidir com quem se 0 0 0
trabalha 59% 41% 100%

Figura 6 —A autonomiaem diferentes contextos

Osdunos manifestam vel eidades de autonomiadiante dasexigéncias
dos professores. Estariam essas manifestagfes de autonomiamai s presentes
na escola renovada? Observamos que, quando os professores exercem
um controle, freqliientemente osaunos o aceitam, quer setratedo trabal ho
gue lhe é solicitado, quer da escolha dos temas de trabalho. A resisténcia
maisforte estdem submeter-se a escolha dos amigos com quem trabal har.
Demaneirageral, ascriangas parecem razoaveis ou, em todo caso, justas.

Que papd exerce aPedagogiaou ainda algumas caracteristicas dos
aunos? Nossos resultados mostram que os alunos da escola renovada
tendem a aceitar mais que 0s outros as exigéncias dos professores/as.
Teriam elesaimpressdo de participar mais nadefini¢ao dessasexigéncias,
eessaseriaumarazéo parase conformar? Entretanto, nosalunosdaescola
gue aplicaarenovacdo ndo se distingue um desejo maior de participar na
suaproépriaeducacdo. Maisqueisso, elesafirmam ndo querer participar da
criacao dasregras nasuaescola, damesmamaneiraque ndo desejam fazer
partede suaprépriaavaliacdo. Estariam decepcionados por que consideram
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gueisso ndo mudagrande coisanasuaescola? Pode-se perguntar, entretanto,
Se 0 sucesso do encorgjamento daautonomianaescolando depende mais
da personalidade dos professores ou das equipes de professores do que
daaplicacdo de umareformanaqual eesndo acreditam.

Escola
A B C D Total
renovada
Jamais 40 61 46 78 225
56,3% 61,0% 52,9% 62,4% | 58,7%
11 1 7 14 4
Mesre Eu discuto 3 S
Controle 15,5% 13,0% 8,0% 11,2% | 11,7%
Idéias . 19 24 31 23 97
Opinic Eu aceito
pinides 26,8% 24,0% 35,6% 18,4% | 25,3%
Eu faco o que 1 2 3 10 16
quero 1,4% 2,0% 3,4% 8,0% 4,2%
Total 71 100 87 125 383
100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Figura7 -0 controle dasidéias e opinides dos alunos, segundo aescola(x?=0.05)

A questdo €, na verdade, complicada, e outros fatores parecem
intervir. O meio socia dos aunos, por exemplo, exerce influéncia, como
mostra a tabela seguinte, pois a aceitacdo do controle dos professores
diminui nos meios sociaismaisfavorecidos.

CSP do pai
Quadros | Classes . Total
superiores | meédias OIS
Control la3 77 110 85 272
ontrofe vezes 83,7% 77.5% 69,7%  76,4%
professores
Aceito 4a8 15 32 37 84
vezes 16,3% 22,5% 30,3% 23,6%
Total 92 142 122 356
100,0% 100,0% 100,0% | 100,0%

Figur a8—Aceitagdo pel ascriancas dasexigéncias dos professores, segundoaCSP*
do pai (x?=0.05)
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O género também influencia: os meninosafirmam aceitar commais
freqliénciaas exigéncias dos professores (33% —“4 a8 vezes') do que as
meninas (19% —x?=0.002); estas declaram discutir maiscom o professor
ouresigir.

As criangas afirmam ter uma maior experiéncia de autonomia em
casaequando estdo com seusamigosdo quenaescol e’ . Elasfreglientemente
participam das decisbes familiares que lhes concernem, relativas a
determinadosdominios. Elasdeclaram, em grande maioria, poder sozinhas
escolher seusamigosesuas|eturas, entre 70% e 60% del as podem escol her
seu corte de cabelo, decidir aqual casa de amigosir, assim como o que
fazer durante seu tempo livre. 1sso é menosfreqiente (45% a30%), dizem
elas, quando se trata dos programas de televisdo, do que compram com
suas economias, ou ainda daescolhadasroupasnaslojas.

Quando se considera o conjunto das situagdes, constata-se, como
seriade seesperar, que ascriangas maisvel has participam mais das deci stes
gue lhes concernem do que as mais jovens. Contata-se, também, que as
meninas participam mais do que 0s meninos, as criangas de familias
monoparentais, mais do que as das familias recompostas ou biparentais,
as criangas de pais com um nivel médio de formagdo mais do que as
criangas cujos pais tém um nivel de formagéo elevado ou baixo. Quando
setratade um conjunto de atividades que engajaumaautonomiacompl eta
(ir sozinhas acidade, fazer seus deveres sem serem lembradas pelos pais,
trabalhar por dinheiro, dormir nacasadosamigos), as criangasmaisvelhas
€ 0S Meninos se véem atribuir mais autonomia do que 0s menores ou as
meninas, asfamiliasmonoparentaise asfamiliasdemeio operério oferecem
condicBes de autonomiamaisfavoravei s do que asfamilias biparentaisou
asde quadros executivos ou das classesmédias.

Quando os pais intervém ou exercem um controle nas diferentes
Stuacdesdavidacotidiana, ascriancasreagem tentando discutir, sobretudo
guando se trata das saidas com os amigos ou da gestdo do dinheiro da
mesada. Se se pensa, como o fazem numerosos professores ou pais, que
assumir responsabilidades € um primeiro passo em diregdo a autonomia,
ascriangas estdo maj oritariamente satisfeitascom aquelhe éatribuida, sgja
em casa, sgjanaescola, agumas gostariam de menos autonomia, e somente
umaminoriadesgjariater mais autonomia.
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Os dados nos permitiram congtruir indicadores sintéticos relativos a
autonomia das criangas, captando sua experiéncia num plano subjetivo
(representagbes), objetivo (fatos) eglobal (reegrupando osdois). Essesindicadores
serviram ao exame das nossas hipoteses especialmente no que se refere a
influénciado contexto socid. Assm, congtatamos queas criangasde operdrios
tém umarepresentacdo subjetivamenor do queascriangasde classemédiaou
de quadros superiores. As criancas de familias biparentai s tém também uma
representacdo subjetiva menor do que as das familias monoparentais ou
recompostas. Quando o pai tem uma formacgo de nivel superior, acrianca
gpresenta uma representacdo mais elevada de sua autonomia, assm como
guando seus proprios resultados escolares sao bons. O género eaidade ndo
parecem afetar de maneirasignificativaessaautonomiasubjetiva. Cabenotar,
iguamente, queascriancasqueindicamumabaixaautonomiasubjetivaatribuem
commaisfreqiiénciaas seusfracassosdo queseuséxitos.

O indicador de autonomia objetiva varia igualmente segundo as
caracteristicasdacrianca. Ascriangasmaisvelhas, assim como asmeninas,
participam mais das decisdes da familia. Se a origem socia néo parece
exercer influéncianesse caso, o nivel deformagao dos paispareceligado a
autonomiaobjetiva. A formagdo denivel primério estaligadaaumamenor
autonomiaefetiva. Por outro lado, nasfamilias monoparentaisaautonomia
objetiva é mais elevada do que nas familias biparentais ou recompostas.
Cabenotar queascriangas daescolarenovadano sedistinguem dasoutras
no plano da autonomia objetiva e subjetiva.

Em relag@o aexperiénciaglobal de autonomia, também aqui aparece
ainfluéncia do nivel de formagéo dos pais. quanto mais elevadafor esta
formacdo, maisascriangastém umaautonomiagloba elevada. Iguamente,
esta experiéncia é mais importante entre as criancas de familias
monoparentais. A origem socia atuade maneiradiferenciada: no sentido
de umaexperiénciaobjetivaforte e subjetivafracaem relacdo ascriancas
de operarios. Observamos novamente que o ti po de estabel ecimento escolar
ndo parece exercer influéncia. Enfim, o estilo parental em relagdo a
autonomia, captado entreospais, exerceum papel interessante. A experiéncia
de autonomia da crianca € globalmente forte quando os pais tém um
estilo de educacéo contratual (no qual as criangas participam das decisbes),
emaisfraco quando e esapresentam um estilo estatutério (no qua ascriangas
devem assumir seu estatuto de crianga).
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Conclusdo

V &rias das nossas hipotesesiniciai s concernentes ao contexto foram
corroboradas. Assm, encontramos diferencas nas experiénciasdeautonomia
das criangas, especiamente em relacdo a alguns aspectos da autonomia,
segundo o pertencimento socia e o nivel de formac&o dos pais, segundo
otipofamiliar, aspréaticasparentaisou arel acdo entre paisefilhos. Diferencas
apareceram igual mente segundo as caracteristicas pessoais das criancas,
como 0 sexo, a idade ou os resultados escolares. Essas diferencas
fregUentemente se referem aos aspectos particulares da experiéncia de
autonomia. Em compensacdo, a hipdtese concernente ao papel exercido
pela reforma escolar ndo encontrou confirmacdo. Enfim, as praticas
parentais parecem exercer maisinfluénciado que as dos professores.

O eixo da pesguisa sobre 0s pais mostra que eles sdo sensiveis a
importéncia atribuida a autonomia nas sociedades modernas e que,
freqUentemente, aencoragjam em seusfilhos, no plano prético maisque no
plano intelectual, em alguns dominios mais do que em outros. No entanto,
eles encorgjam mai sumaindependénciado que umareflexdo criticasobre
s. Alémdisso, ospaisenquadram ascriangas, d gunsascontrolam fortemente.
Se avisdo parental daautoridade se distanciaem suamaior parte deuma
Visio estatutariaedtrita, aautoridadeem s ndo éregjeitada. Seriafal so afirmar
gue os pais abandonaram a autoridade, € asuamaneirade concebé-laede
exercé-la que mudou. Nas familias, existem regras impostas e regras
negociadas.

Pais e professores avaliam positivamente sua autoridade reciproca
em relacdo aosfilhos, assim como o encorgjamento de suaautonomia. De
maneira muito sintética, pode-se afirmar que, se pais e professores tém
uma visdo “moderna’ da autoridade e da autonomia, nas suas praticas
eles ndo deixam de exercer um controle importante sobre os filhos. Os
pais ou professores que deixam os filhos “ a0 acaso” séo excegles.

A crianga-rei € um mito segundo nossos resultados. Certamente, as
criangas de hoje néo est@o submetidas de maneiraindiscutivel ainstituicdo
familiar e escolar. Mas se elas tém a possibilidade de negociar algumas
exigéncias dos adultos, elas reconhecem outras que Ihe sdo impostas sem
discussdo. Ascriangas semostram muito “filésofas’ ; em casa, elaspensam
gue dada sua situacdo vale maistentar fazer o que esperam delas, ou pelo
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menos em algunsdominios. Elas argumentam e negociam quando véem a
possibilidade. Elas ndo pensam, ao contrario de seus professores, poder
desenvolver suaautonomianaescolamaisqueforadela, atribuindo pouca
importanciaaos saberes paraaautonomia. Elastambém estimam aprender
muitas coisasforadaescola, e ddo muitaimportanciaafamiliaeaosamigos.
As criangas desejam mais autonomia, entretanto tém sentimentos
ambivalentes; €las so sensiveisao que asesperanasuavidaadulta, evarias
delas tém medo de crescer. Elas ndo se deixam enganar em relagdo as
contradi¢es e aos numerosos hiatos entre o discurso e as intengdes dos
adultos.

Observamos que ha um hiato entre o discurso e as préticas dos
adultos. As condi¢des sociais ndo permitem aaplicagdo de suasidéias? Os
pais tém muita dificuldade para traduzir na pratica seu discurso sobre a
autonomia, poistém medo dosriscos e dos perigos que seusfilhos correm
nas cidades. Eles também temem que seus filhos ndo consigam obter os
diplomas necessarios a um mundo competitivo. Eles se preocupam por
nao terem tempo de explicar as razdes das decisdes que tomam no lugar
dosfilhos ou quando se sentem despreparados diante de umacriancaque
néo sedeixalevar. Os professorestambém se encontram namesmasituagéo.
Eles conhecem o discurso pedagogicamente correto, e varios deles o
subscrevem. No pequeno mundo da sala de aula, entretanto, eles tém
dificuldades para aplica-lo, quando se sentem ultrapassados, quando se
sentem mal preparados, quando atrasam o programa, quando osresultados
dos aunos deixam a desgjar, quando aguns alunos fazem todo o grupo
sofrer. O emprego de relagdes entre educadores e educandos que escape
arelacdo hierarquicatradicional pedetempo, energia e competéncias aos
adultos. Pedem-se, também, condigdes sociaisfavoréveis. Freglientemente,
as melhores intengfes ndo sdo0 mais suficientes, as criangas constatam
rapi damente a distancia entre os discursos e arealidade. Sua experiéncia
est, desdeoinicio, imersanaambival énciaque caracterizaosindividuos
contemporaneos, inclusive seus préprios educadores, e a ambivaléncia
decorre de uma conquista paradoxal de autonomia tanto quanto de
suportes. Sua propria atitude em relagdo a autonomia se encontra, em
conseqiiéncia, sensvelmentemarcada.
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Notas

1 Tituoorigind: “\busavezditautononie? Pt aperqudel’ eqériencedesenfants’.
Texto traduzido por lone Ribeiro Valle, professora do Departamento
de Estudos Especiaizados em Educacdo — Centro de Ciéncias da
Educacdo da Universidade Federal de SantaCatarina.

2 A esserespeito, ver também Dubet (1994).

3 Nesteitem, apresentamos os resultados dos questionérios. Aqui ndo
serdo tratados os sentimentos ou as emogdes das criancas em relacdo
aautonomia. Eles constituem adimensdo afetivade suaexperiénciae
também foram apreendidos pel as entrevistas.

CSP = Categoriasocioprofissional. (N. daT.)

Asandlises estatigticas correspondentes aos resul tados resumi dos abai-
X0 se encontram em Montandon e Longchamp (2003).

Refer éncias

DEMUNCK, J. Lesméamorphosesdel’ autorité. Autrement, Paris, n.
198, p. 21-42, 2000.

DUBET, F. Scidlogiedel’ expérience Paris Sauil, 1994.

DUBET, F. Pour une conception dialogique del’ individu.
EspacesTemps.net : textud, [Lausanne]: Lodd, 2005. Disponivel em:
<http://espacestemps.net/document1438.html>. Acesso em: 11 sept.
2005.

JAMES,A.; ENKS, C.; PROUT, A. Theorising childhood. Cambridge:
Polity Press, 1998.

MONTANDON, C. L éducation du point devuedesenfants. Paris:
L’ Harmattan, 1997.

MONTANDON, C ; DOMINICE, L.; LIEBERHERR, R. Le point

devuedesenfants sur laconstruction deslienssociaux: I’ exempledela
violenceentredeves. Revue Quissede Sociologie, Zurique, v. 26, n. 2, p. 319
344, 2000.

PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 25, n. 1, 105-126, jan./jun. 2007 http:/Aww.perspectiva.ufsc.br



124 Cleépatre Montandon e Philippe Longchamp

MONTANDON, C; LONGCHAMP, P. L' expériencedel’ autonomiechez
I’ enfant: une question récurrentedanslasocialisation del’ enfant. Geneve:
Rapport Fonds National Suisse delaRecherche Scientifique : Université
de Genéve, 2003.

RENAUT, A. Lalibération desenfants: contribution philosophiqueaune
histoiredel’ enfance. Paris: Camann-L évy, 2002.

SIROTA, R. (Ed.). Elémentspour unesociologiedel’ enfance. Rennes: Presses
Universitairesde Rennes, 2006.

WAGNER, P, Libertéet discipline. Paris: EditionsM étaillié, 1996.

PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 25, n. 1, 105-126, jan./jun. 2007 http:/Aww.perspectiva.ufsc.br



Vocé disse autonomia? Uma breve percepcdo da experiéncia das criangas

Did you say autonomy?A brief
perception of the experience of
children

Abstract:

The reflection about autonomy has a
long history, as does areflection about
the development of the autonomy of
children. Somethink that childrentoday
have become more autonomousor even
that their autonomy isbeing favored as
they have been granted new rights.
Others, to the contrary, think that the
life of childrenis more controlled and
ingtitutionalized and that although they
have gained protection and rights, they
have lost responsibilities and freedom
of action. Thistext presentstheresults
of a study conducted among children
from11- 12 yearsoldwholivein Geneva
Our goal wasto examine their distinct
experiencewith autonomy, aswell asthe
social conditions that sustain it,
principaly inthefamily, school and socid
environment. Inscribed in the field of
childhood sociology, the study offersa
clarification of the representations of
these children about autonomy and
about their strategies to achieve it,
consideringthesocid redity inwhichthey
areinserted.

Keywords Infancy sociology. Children
autonomy. Children social features.
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Vous avez dit autonomie? Petit
apercu del’ expérience desenfants

Résumé:

La réflexion sur I’autonomie a une
longuehistoirede mémequecedlesurle
développement de I’ autonomie des
enfants. Certains pensent qu’ aujourd’ hui
les enfants sont devenus plus
autonomes ou encore gu’on favorise
davantage leur autonomie en leur
octroyant desdroitsnouvealix. D’ autres
pensent, au contraire, que la vie des
enfants est davantage controlée et
institutionnalisée et ques'ilsont gagné
en protection et en droits, ilsont perdu
enresponsabilitéset enlibertéd action.
Cetexte rend compte d’ une recherche
effectuéeauprésd enfantsde 11-12 ans
vivant aGenévedanslebut d’ examiner
leur expérience différentielle de
I"autonomie ainsi que les conditions
socidesqui lasous-tendent, notamment
leur environnement familial, scolaireet
socia. S'inscrivant dansle cadredela
sociologie de I’ enfance, il apporte un
éclairage sur lesreprésentations qu’ ont
cesenfantsdel’ autonomie et sur leurs
stratégies pour I’ obtenir, tout en tenant
compte de la réalité sociae qui les
entoure.

Mots-clés. Saciologie de I'enfance.
Autonomie dans les enfants. Enfants-
Aspectssociaux.
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