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Resumo:

Este artigo tem por objetivo refletir sobre os elementos que configuram o que
convencionamos denominar uma educagio para-si. Aponta a importancia de um
trabalho pedagégico intencional e sistematizado, capaz de contribuir para o
desenvolvimento amplo da crianga da Educagio Infantil e dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, discutindo alguns principios fundamentais a atividade
docente. A partir da perspectiva Historico-Cultural, para a qual o desenvolvimento
humano ¢ resultado do processo educativo que se configura nas relaces sociais,
reflete sobre as especificidades da educacio escolar, buscando elucidar como a
educagio para-si transita entre os ambitos cotidiano e nio cotidiano da atividade
social.
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Introdugio

Neste artigo, buscamos refletir sobre a importincia da configuragio
do trabalho pedagdgico como um processo pautado na intencionalidade
¢ sistematicidade — na aproximagio cada vez mais consciente' do que seja
educar: de uma educagio para-si. Tendo como foco a praxis a ser desenvolvida

pelos professores que trabalham com criangas — desde a Educagio Infantil
até os anos iniciais do Ensino Fundamental —, discutimos alguns principios
considerados fundamentais para o trabalho e para a propria formagao
docente.

Este texto resulta de uma pesquisa teérica que visou a compreensao
do papel assumido pela educagio para o desenvolvimento da personalidade
da crianca (BISSOLI, 2005). Neste excerto, apresentamos algumas reflexoes
sobre o conceito de educagio com o qual trabalhamos e com principios
pedagégicos dele decorrentes. E importante ressaltar que nos pautamos nos
pressupostos da Teoria Hist6rico-Cultural, segundo a qual todo o processo
de desenvolvimento humano se fundamenta na vivéncia social dos/entre
0s sujeitos, na interagio eu-outro, que se configura, sobretudo, como um
processo educativo.

Nossa argumentagio segue a seguinte organizagas
primeiramente, o que entendemos por educagio para-si, tendo por base os
construtos tedricos de Heller (1977, 2000) e de alguns estudiosos de sua
obra no Brasil (DUARTE, 1993, 1996; MELLO, 2000; ROSSLER, 2004).
Num segundo momento, apresentamos uma breve reflexdo sobre algumas
implicagdes pedagdgicas da Teoria Histérico-Cultural, pensando a educagio

definimos,

da infincia como impulsionadora do processo de humanizagio.

Apontamentos para a compreensio do conceito de educagdo
para-si

Educar ¢ intervir sobre o desenvolvimento humano. Esse pressuposto
tem importancia fundamental tanto para a conformacio da profissionalidade
docente quanto para a efetivacio da atividade humanizadora dos sujeitos por
intermédio do trabalho pedagdgico. Compreender a educacio como uma
praxis intencional e sistematizada sobre o desenvolvimento ¢ ressignificar
a docéncia, por tanto tempo vislumbrada sob o prisma de uma “pedagogia
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da espera”, para a qual o processo de ensinar e aprender se encontra
subordinado a maturagio fisiologica da crianga.

Compreender a educacio como atividade que intervém sobre
o desenvolvimento humano implica esclarecer qual o conceito de
desenvolvimento com o qual trabalhamos. Partindo da perspectiva
Historico-Cultural, segundo a qual a aprendizagem se antecipa e mobiliza
o desenvolvimento (VYGOTSKI, 1996), entrevemos o processo educativo
intencionalmente organizado para a forma¢io do que Saviani (1997)
denomina “segunda natureza” em sua importancia fulcral para que cada
homem — e, de modo especial, neste texto, para que cada crianca — se
aproptie dos modos humanos de atuagio e de significagio do mundo e do
proprio eu. Nesse sentido, o desenvolvimento da crianga é aqui vislumbrado
como resultante de um movimento ininterrupto em que o sujeito forma,
em sua consciéncia e por sua atividade, o reflexo subjetivo da realidade
objetiva (LEONTIEYV, 1978a; 1978b), por intermédio de um processo de
apropria¢io e objetivacio dos conhecimentos produzidos pelo homem,
historicamente.

O desenvolvimento de cada sujeito nio ¢, pois, a repeti¢io do
desenvolvimento historico da humanidade, nio é resultado de um processo
natural e a-hist6rico. O individuo desenvolve-se, na ontogénese, sobre a
base historicamente produzida por outros homens. Reproduz suas atividades
¢, nesse processo, realiza o movimento de “transbordamento do objetivo
no subjetivo” (LEONTIEYV, 1978b), que se caracteriza pela formacao de
imagens, representacdes e conceitos a respeito da realidade na consciéncia
individual, pautados na apropriagio-objetivacio dos significados socialmente
dados aos objetos ¢ pela conformagio de motivos que se fundamentam na
atribuicio de sentidos a sua propria atividade e a si mesmo. E importante
ressaltar que, de acordo com os postulados da Teoria Historico-Cultural
(LEONTIEYV, 1978b), a consciéncia se forma mediante o movimento,
os vinculos que o sujeito estabelece entre os elementos presentes em sua
s ¢ afetivas

atividade pratica e teérica, que resultam nas formagoes cogniti
da consciéncia — em suas formas de conhecer e em sua conduta. E dessa
forma que o homem aprende. A interiorizacio das relagoes estabelecidas,

pelo sujeito, com objetos e pessoas consolida-se, pois, sob esse ponto de

vista, como a formagio do plano da consciéncia em cada individuo.
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A aprendizagem move o desenvolvimento a medida que sido
constituidas, no cérebro de cada sujeito, neoformagoes que permitem a
reproducio das capacidades humanas incrustadas nos objetos da cultura
material e ndio material. Vygotski (1995) revela que as relagdes com os
objetos da cultura, mediadas pelas relagdes com o outro, representante
das relagbes sociais, sio os fatores responsaveis pela internalizagio
das capacidades humanas e pela transformacao das fungoes psiquicas
clementares — proprias do homem como espécie e diretamente
dependentes da maturagio organica (VYGOTSKI, 1995) — em fung¢des
psiquicas superiores, historicamente produzidas e, portanto, muito mais
sofisticadas que aquelas naturais.

Como se sabe, se denomina internalizacio a transi-
¢do da qual resulta que processos externos por sua
forma, com objetivos também externos, materiais,
se transformem em processos que transcorrem no
plano mental, no plano da consciéncia; por sua vez,
sdo submetidos a uma transformacio especifica,
ou seja, se generalizam, verbalizam, reduzem e o
principal ¢ que se tornam capazes de continuar um
desenvolvimento que transcende as possibilidades
da atividade exterior. (LEONTIEV, 1978b, p. 76,
traducio nossa).

Nesse sentido, cada individuo forma, em si — e por sua atuacio —,
pensamentos, conhecimentos, capacidades e, simultaneamente, necessidades,
motivos, interesses, modos de agir. Desenvolvem-se, indissoluvelmente,
cogni¢io e afetividade, inteligéncia e personalidade.

Desse modo, ¢ pressuposto da compreensio de educagio que aqui
assumimos que a formagio do individuo se da em um processo histérico
e ndo naturalizado. Partimos da tese, ji elucidada por Marx (MARKUS,
1974), de que 0 homem nao nasce humano, mas consolida a sua humanidade
por intermédio da sua incorporagio como membro de uma sociedade
determinada espago-temporalmente. Assim, sendo membro de um grupo
social, cada individuo aprende a ser homem mediante a apropriagio dos
construtos historico-culturais e a objetivacio, que é a sua expressao pessoal,
a manifestagio de suas capacidades, o meio de sua integracio ao grupo
social mais proximo e a humanidade — representada pela categoria género
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humano, que sintetiza as conquistas materiais ¢ nio materiais do homem,
em sua evolugio historico-social, até o momento presente.

Pensar a educagio sob essa perspectiva significa, portanto, valoriza-la
como fonte de desenvolvimento, como momento relacional que permite,
pela mediagio do outro, a apropriagio ativa dos saberes da cultura — saberes
sobre os usos, costumes, valores, linguagem; sobre o mundo natural e
historicamente modificado; sobre as relagdes pessoais; sobre si mesmo — e
a formagio de capacidades especificamente humanas. A educagio tem, pois,
o papel essencial de conduzir o desenvolvimento do individuo, fomentando
intencionalmente a formagio da individualidade para-si* (DUARTE, 1993),
ou seja, a formacdo do ser humano em suas multiplas e humanizadoras
possibilidades, e promovendo a aproximagio, cada vez mais consciente,
entre o individuo e o género humano, entre o seu presente e as possibilidades
do seu vir-a-ser. Nesse sentido, a educagiio escolar assume um papel peculiar:
o de mediar a relagio entre a vida cotidiana e as possibilidades ndo cotidianas
de atividade social (DUARTE, 1996).

Para compreender o significado por n6s atribuido a educagio para-si,
importante explicitar a diferenca entre os dois momentos, profundamente
interligados, na vida de cada ser humano: o cotidiano e o nio-cotidiano.
Buscamos, com efeito, refletir sobre as especificidades da educagio escolar
para a insercdo da crianga no movimento entre os ambitos cotidiano e nio
cotidiano da socialidade, e para a formagio de capacidades de atuagio cada
vez mais consciente e autbnoma em sociedade.

Educar para o ambito cotidiano da atividade social

Vivemos e atuamos na vida cotidiana (HELLER, 1977). Crescemos
¢ nos desenvolvemos em seu interior. B na vida cotidiana que nos
apropriamos das objetivagdes genéricas em-si — a linguagem, o uso de
objetos, os costumes — que nos permitem a socializagio necessaria para a
nossa formagio como sujeitos, para o desenvolvimento de nosso psiquismo.
De acordo com Rossler (2004), na vida cotidiana desenvolvemos o nosso
psiquismo cotidiano, que implica as mais diversas capacidades relacionadas ao
convivio com o outro e, portanto, a nossa formacio como individuos.

Na vida cotidiana, nos tornamos capazes de atuar, de forma cada vez

mais autbnoma, com as capacidades especificamente humanas —as fungées
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psiquicas superiores (VYGOTSKI, 1995). Nesse sentido, as capacidades de
cada sujeito sio fruto da internalizacio dos objetos e saberes socialmente
constituidos, através de seu uso, pela medi¢io do outro, que se nos apresenta
como aquele que reflete, em sua linguagem e em suas formas de atuagio, os
modos, os costumes, as formas de utilizagao; que compartilha conosco os
modos humanos, historicamente desenvolvidos, de atua¢io no mundo.
Apropriando-nos da linguagem, dos usos e costumes, desenvolvemos
a nossa consciéncia individual, pautando-nos nas relagdes sociais das quais
participamos (os grupos face 7o face, que medeiam a nossa relagio com o
humano-genérico). Desenvolvemos a nossa memoria e atengio voluntarias,

0 NOssO pensamento, a nossa linguagem, a nossa imaginagio, de forma
progressiva e ininterrupta. Assim, podemos afirmar, concordando com
Leontiev (1978a), que desenvolvemos o nosso psiquismo por intermédio de
relagdes que sio, sobretudo, educativas: relagdes sociais que nos inserem no
mundo da cultura, dos construtos humanos. Poderfamos dizer que educar
setia, pois, formar para a vida cotidiana?

Hoje, em uma sociedade progressivamente mais complexa, marcada
por conquistas tecnoldgicas e cientificas que, cada vez mais rapido, se
incorporam ao dia-a-dia das pessoas, educar para a vida cotidiana, para os
novos usos de objetos, para as novas formas de comunicagio e de relagoes
mediadas pelos novos aparatos, torna-se essencial. Educar para a inser¢io

social, para as relagdes pautadas em regras morais ja estabelecidas, torna-se
imprescindivel. Educar para o desenvolvimento das capacidades humanas
que permitam, a cada individuo, o acesso as novas conquistas ¢ tarefa
inalienavel do processo educativo. Sim, educar é formar para o cotidiano.
Para Heller (2000), tornar-se adulto ¢ justamente ser capaz de atuar de
forma independente ¢ bem adaptada a vida cotidiana.

Mas, se as relagdes sociais sdo, em si mesmas, relagdes educativas,
tendo em vista que possibilitam a0 homem, em interagio com as outras
pessoas, aproptiar-se daquelas objetivacdes em-si, necessarias para a sua
reprodugio como individuo, para a sua integragio social, para a sua vida
cotidiana, qual o papel da educacio institucionalizada na formagio das
pessoas? Se grande parte das relagdes educativas das quais participamos
sdo assistematicas, casuais, se se ddo sem a mediacio de uma organizagio
pautada em conhecimentos epistemolégicos e didaticos, que permitam uma
intervencdo intencionalmente organizada sobre os nossos processos de
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aprendizagem e desenvolvimento, como deve ser organizada uma educagao
que vise 2 aproximagcdo entre cada sujeito e as conquistas humano-genéricas?
Como intervir no desenvolvimento das capacidades nao cotidianas?

A contradicdo entre a formagdo para a vida cotidiana e para a nio
cotidiana se consubstancia. Educar é formar para a vida cotidiana, mas
¢, também e principalmente, contribuir para que cada sujeito aprendente
possa superar esse processo de adaptagio, fazendo a mediacio entre as
objetivagdes genéricas em-si, ou objetivagdes cotidianas, e as objetivagdes
genéricas para-si, ou nao cotidianas —a moral, a politica, a ciéncia, a Filosofia
caarte.

Nesse sentido, a educagio nio se limita nem pode se limitar 4 esfera
cotidiana. Educar ¢, também, formar para uma inser¢o e participagio
sociais cada vez mais conscientes — para que o individuo se reconhe¢a como
alguém para quem o humano-genérico se torna, progressivamente, uma
necessidade. E possibilitar a quem aprende o acesso as formas de expressio
mais complexas do género humano para que, no movimento continuo de
apropriacio e objetivacio, cada crianga, adolescente ou adulto possa tornar-
se capaz de refletir o mundo por intermédio de diferentes e sofisticadas
linguagens e formas de compreensio. Educar é aproximar o individuo
dos conhecimentos que permitem entender a realidade e entender-se nela,
perceber e perceber—se, pensar e pensar-se, participar, fruir.

Refletir sobre o decurso historico no qual a educagio sistematizada
se configurou, ao longo do processo de humanizacio, pode nos
ajudar a compreender de forma mais clara o papel que assume e deve
assumir na formacio das pessoas. Sabemos que, historicamente, no
desenvolvimento da humanidade, a educagio tem passado por diferentes

estagios, complexificando-se a medida que, também, a sociedade o faz.
Se, inicialmente, o “ato educativo” constitufa a simples imitacao dos
atos do meio (LEONTIEV, 1978a), passando, num segundo momento,

a ter como tarefa a conservagio e transmissio dos saberes necessirios a
continuidade da existéncia (conhecimentos, usos, costumes, linguagem), é
no terceiro momento que a educagio se atribui uma fungio essencial para o
desenvolvimento mais amplo do homem e da humanidade. De um processo
de apropriacio de objetivagoes genéricas em-si, passa a consolidar-se como
um processo caracterizado como atividade especifica e diferenciada de
todas as demais, que pretende, em ultima instancia, interferir de forma
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intencional sobte o desenvolvimento da consciéncia do sujeito, sobre a
formagcio de sua individualidade, lidando, para tanto, com objetiva¢des

mais complexas, que demandam o uso deliberado da consciéncia, tanto
para a sua apropriacao quanto para a sua objetivacao: as objetivagdes para-
. Podemos falar, portanto, da transmutagio de uma educagio em-si para
uma educagdo para-si, geradora de cada vez mais complexas necessidades
humanas; de uma educacio que, com efeito, afasta, progressivamente, as
barreiras naturais do desenvolvimento humano, sendo guiada por valores,
deliberadamente. Falamos, nesse sentido, de uma educagio para o nio-

cotidiano, considerando que “Todas as objetivagoes que nio se referem ao
particular ou a seu ambiente iediato transcendem o cotidiano.” (HELLER,
1977, p. 25). Falamos, especificamente, da educagio que toma lugar nas
escolas. Volvemos nosso olhar para o trabalho pedagdgico, cujo objetivo
¢ formar, em cada crianga, alguém consciente de suas proprias e maltiplas

possibilidades.

Educar para o ndo-cotidiano: especificidades de uma ¢ducacio
para-si

Educar é inserir na socialidade. £ permitir que cada individuo faga da
cultura, dos objetos, dos usos, dos costumes, do entendimento do homem
pelo homem, das relagoes sociais parte constitutiva da sua individualidade.
E promover a apropriacio da esséncia humana, extrinseca ao homem como
espécie, mas sintetizada nas objetivagoes historico-culturais. E, partindo do
pressuposto de que o desenvolvimento humano ¢ fruto de uma conduta
ativa do sujeito na consolidacio de sua propria humanizagio, cabe ressaltar
a importancia do pensar a educagio nio como atividade direcionada ao
intelecto, a racionalidade, mas direcionada a0 homem completo e, nesse
sentido, a formagio da sua personalidade — que implica o desenvolvimento
da vontade, da motivagio para as atividades humanas e para a propria
aprendizagem.

Por intermédio da sua atividade (LEONTIEV, 1978b) — do fazer
significativo que implica o conhecimento dos objetivos a que se propoe e o
envolvimento emocional, a motivagio por aquilo que faz —, cada individuo
se apropria dos objetos e das capacidades humanas neles incrustadas,
objetivando-se nesse processo (manifestando-se como ser singular, que
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atribui sentidos proprios ao seu fazer). De acordo com Araujo (2000, p.
32-33),

[-.] aapropriacao s6 se efetiva através de uma ativida-
de realizada pelo individuo em seu processo de vida
real; do ato de producio de algo (material ou nio),
portanto, a proptia apropriagio ¢ em si mediada pela
objetivagio e a objetivagio ¢, por sua vez, mediada
pela apropriacio, na medida em que o homem nio
pode se objetivar senio a partir da apropriagio do
existente.

Desse modo, no processo de apropriacio-objetiva¢io, necessario para
areproducio da pessoa em sua individualidade em-si, em sua particularidade,
bem como para a formacio de sua individualidade para-si, em sua relagio com
0 humano-genérico, a educagio surge como a base ontoljgica de producio da
humanidade (ARAUJO, 2000). Aparece como a forma relacional privilegiada
para a constituicio do psiquismo, estando voltada para o desenvolvimento

da consciéncia humana e, nesse processo, para a formacio da inteligéncia e

da personalidade.

Assim, a formagio da individualidade para-si (DUARTE, 1993)
demanda da educagdo um trabalho intencional que promova a
complexificagio ¢ o desenvolvimento da personalidade por meio da
apropria¢io da linguagem, dos usos e dos costumes — que, ademais, sao
também parte e principal tarefa da educagao informal nio institucionalizada.
Demanda, por outro lado e fundamentalmente, um trabalho especifico, cujo
objetivo é a apropriagio consciente das objetivagdes genéricas para-si, que
abrem, para cada individuo, a possibilidade de objetivar-se genericamente,
de formar sua propria concepg¢io de mundo, seus valores, sua forma propria
de ser e de atuar socialmente.

E importante ressaltar que tal fungio atribuida 2 educagio, que
denominamos educacao para-si, se refere a um trabalho educativo intencional
e sistematizado, que busca contribuir, por intermédio de praticas refletidas
¢ organizadas, fundamentadas no profundo conhecimento teérico acerca
do trabalho educativo, para a reproducio humanizadora dos individuos
¢ da sociedade. Para tanto, a formacio dos educadores como intelectuais
¢ uma exigéncia basica se queremos, sobretudo, que seu trabalho seja,
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cfetivamente, um meio de promogio do desenvolvimento das criancas e
deles mesmos, educadores, para além do cariter provedor da subsisténcia,
que aliena o trabalho docente (MELLO, 2000). E preciso formar professores
que sejam, nomeadamente, especialistas em desenvolvimento humano
—que conhegam os instrumentos didatico-pedagogicos essenciais para uma
intervengio deliberada sobre a formagio das fungoes psiquicas superiores
(BISSOLI, 2006).

Na perspectiva da edncagio para-si, nio ha espaco para o pensar apenas
na transmissao de conhecimentos, ainda que eles sejam necessarios como
instrumentos mediadores para a compreensio do mundo e da propria

individualidade. Nao hé espaco para a mera adaptagdo ao contexto,
caracterizada pelo empirismo que sufoca os objetivos humanizadores,
que se posicionam para além da realidade do aqui e agora. Nio ha espago
para os interesses imediatistas, mas para os valores, cujo objetivo é o
desenvolvimento pleno da esséncia humana, das possibilidades imanentes
20 género humano — funcio precipua das institui¢oes educativas ¢ do
trabalho do professor.

O trabalho educativo institucionalizado esta, pois, na ténue linha
que liga o cotidiano ao ndo-cotidiano, atuando sistematicamente sobre
os dois ambitos. Ao refletirmos sobre a educagio da crianga (no periodo
que se estende desde o nascimento até por volta dos dez anos de idade),
¢ possivel notar que nossa atividade se movimenta entre o ensinar os
elementos necessarios a uma vida cada vez mais autébnoma no cotidiano
¢ 0 alcancar niveis mais complexos de reflexio, que superem o ambiente
imediato e aproximem os pequenos da arte, da moral, da ciéncia, da politica,
da Filosofia como possibilidades de promover o estabelecimento de uma
relagio de aproximagio continua e consciente com o género humano.
Resta questionar: de que modo podemos empreender um trabalho de
tal magnitude? De que modo podemos atuar sobre o desenvolvimento
humano sem desconsiderar que cada novo saber esti fundado sobre as
bases de saberes anteriormente construidos? Como podemos educar para
o nio-cotidiano, sem nos esquecer de que suas marcas influirio sobre a
condugio da vida cotidiana de cada individuo? Heller (1977, p. 25, grifos
da autora, tradugdo nossa) nos lembra que

Todas as capacidades fundamentais, os afetos e os modos de
comportamento fundamentais com os quais transcendo men
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ambiente e que remeto ao “mundo inteiro” aleangdivel por mim
e que en objetivo neste mundo, na verdade foram apropriados
por mim 1o curso da vida cofidiana: a coragem (quando
crianca aprendi a entrar em uma casa escura), o auto-
controle (quando comecei a nio por em meu prato as

so frente as tarefas
a desenvolver e a alegria do éxito, a consciéncia da

melhores por¢oes), 0 compromis:

existéncia de uma comunidade (por exemplo, uma
familia), o apego, a gratidao, etc., somente para citar
alguns exemplos das esferas mais diversas. Portanto,
nio se trata somente de que a acio exercida em meu
ambiente continue repercutindo de modo impercep-
tivel e invisivel, mas também de que eu mesmo, sem
as capacidades de que me apropriei nesse ambiente,
sem minhas objetivagdes ambientais, seria incapaz de
objetivar de forma mais elevada minhas capacidades
humanas. A vida cotidiana é mediadora para o nao-cotidiano
¢ € a escola preparatiria dele.

Nesse sentido, a educagio para-si tem por objetivo maior realizar a
mediag¢io entre a realidade objetivamente vivenciada pela crianca na familia
€ nos grupos mais proximos — os grupos face fo face — e as capacidades
humanas cristalizadas nas objetivagdes para-si. Ela perfaz o movimento
ininterrupto que conduz o nio-cotidiano 4 vida cotidiana e, portanto, que
complexifica o nivel de reflexio sobre ela, ¢ promove a capacidade de
atuar o mais livre e universalmente, mesmo nesse ambito. Tal movimento
promove a aproximagio entre a crianga e as objetivagdes humano-genéricas,
superando sua ligacio estrita com os grupos de convivio imediato, os quais
se mostram mediadores dessa relagao mais ampla e mais complexa que ¢ a
inser¢do progressiva na genericidade.

A crianca aprende, nesse sentido, nas relagoes cotidianas e nio
cotidianas, que acontecem no ambiente educativo intencionalmente
organizado para o seu desenvolvimento, a atuar tanto nos grupos face fo
_face quanto, e principalmente, a utilizar os valores e vivéncias internalizados
ativamente para relacionar-se com o grupo mais amplo: a humanidade.
E através das vivéncias mais préximas que ela vai, progressivamente, se
constituindo como sujeito, cujos valores ultrapassam o espaco e 0 momento
atual, direcionando-se a um refletir mais complexo sobre o seu papel, sobre
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a sua atividade social. Conhecer e vivenciar sdo, assim, ferramentas para a
construgio da individualidade em-si e para-si.

E evidente que se trata, aqui, de um processo de desenvolvimento

progressivo que, como tal, estd sujeito a idas e vindas, a progress
momentos estaticos e até a involugdes (VYGOTSKI, 1995). Nio se trata
de um caminho uniforme e biologicamente determinado, mas de um
processo historico e relacional que tem como pressuposto a formagio da
individualidade pela crianga, as vivéncias e a consolidagio de significados

S,

¢ sentidos pessoais para o mundo, para as pessoas, para si mesma no
mundo e entre as pessoas. Daf a importancia do pensar a educagio em
seu cariter amplo, em sua tarefa de promover relagées que propiciem tal
desenvolvimento que, em suma, se refere tanto a reprodugio individual
quanto a reprodugio genérica.

Algo precisa ser salientado: a obviedade com que é considerada a
fungio educativa tem, muitas vezes, obscurecido a reflexdo mais profunda
dos educadores a respeito do papel fundamental que ¢ o de elevar as
capacidades e o desenvolvimento humano nio para a mensurago escolar,
nio para a progressio de um nivel a outro nas escalas do sistema de
ensino, mas, sobretudo, para que cada ctianga possa viver a sua vida de
forma auténoma. Nio pela incorporagio de regras ¢ obediéncia estrita
a expectativas, mas pela assuncdo de sua condicio de sujeito, capaz de
refletir sobre si ¢ sobre o mundo 4 sua volta, capaz de fazer escolhas
pautadas ndo apenas nas necessidades impostas pelo ambiente imediato,
mas em necessidades superiores, humano-genéricas. E tarefa da educacio
para-si oportunizar a crianga, desde cedo, a consolidacio de uma identidade
fundamentada na consciéncia de ser alguém que tem voz, vontade e

importancia participativa nos grupos mais proximos e, progressivamente,
nos grupos maiores, nas comunidades as quais escolhe pertencer (HELLER,
2000). E, se pensamos 0 homem como totalidade complexa, a0 educarmos,
temos por objetivo intervir, também, sobre a sua subjetividade, sobre a
formacio de sua personalidade.

A apropriacio das objetivagdes genéricas para-si ndo retira o individuo
da cotidianidade das relagbes. Acrescenta a ela a consciéncia mais complexa,
a voluntariedade da aproximacio entre as necessidades particulares e
humano-genéricas. Mas a vida de cada pessoa ¢ a vida cotidiana. Disso
decorre a necessidade de uma educagio que faga a mediagio entre 0 em-si e o
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para-si, de forma que cada individuo tenha a possibilidade de desenvolver-se
o mais livre e universalmente possivel, que possa ter suas proprias opgoes,
as suas condutas, a sua cosmovisdo ¢ o seu modo de vida, orientados pela
sua personalidade.

Mas, para que a educagio assuma esse que ¢ seu papel inalienavel,
importante que esteja caracterizada como uma edncagio para-si:
sistematizada, pautada no conhecimento acerca das regularidades do
desenvolvimento psiquico da crianga, com objetivos humanizadores

intencional,

claros, politicamente comprometida com a superagio da alienagio que
caracteriza nossa sociedade. Por intermédio de um trabalho pedagégico
organizado para a apropriagio e para a objetivagio dos conhecimentos
¢, ainda, para atividades que culminam na consolidagio de saberes e de
formas de conhecer, a educagio para-si configura-se como um processo que
visa a garantir a humanizacao da crianga. F essa a educacio que assumimos
como necessidade e como direito de todos, para que cada sujeito possa se
desenvolver em sua consciéncia, em sua inteligéncia ¢ em sua personalidade

— em sua individualidade para-si (DUARTE, 1993).

Principios pedagégicos da educagio para-si

Como o entendimento do que seja uma educagiao para-si pode se
refletir na atividade docente? Que principios pedagégicos podem nortear
a formagio e o trabalho do professor na perspectiva humanizadora, que
decorre do entendimento historico-cultural do desenvolvimento e da
ceducagio?

Uma educagio efetivamente comprometida com o desenvolvimento
omnilateral da crianca ndo se concretiza apenas através de um conjunto de
técnicas e procedimentos didatico-pedagdgicos. Apesar da importancia do saber
Jazer para a pratica do professor, nao reside, nesse aspecto, o fundamento de
seu trabalho. Outros conhecimentos sio imprescindiveis para a consolidagiao
da educagio para-si.

Apontamos como fundamental que toda a pritica pedagogica esteja
orientada para aquele que deve ser 0 seu maior objetivo: tendo em vista
a consolidagio de uma nova sociedade, para além do capital MESZAROS,
2005), a atividade docente tem, como perspectivas, a garantia do processo
de humanizagio de todos e o compromisso com a formacao das pe
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como dirigentes (GRAMSCI, 1979) — capazes de autogerir-se,* com base
nos principios orientadores e objetivos de uma nova sociedade.
Desse modo, a conformagio de um processo educativo intencional

e

istematico, adequado a tais perspectivas, exige: em primeiro lugar, a
identifica¢io dos elementos culturais a serem apropriados pelo sujeito para
a sua formagio onilateral, eleitos em consondncia com valores que dio
corpo aos objetivos politico-pedagdgicos da atividade educativa; em segundo
lugar, a organizagio de formas e meios adequados ao desenvolvimento do
: contetdos,

trabalho pedagdgic spagos, tempos, procedimentos, relagoes;
e, em terceiro lugar, a proposicao de formas de avaliagio coerentes com os
objetivos formativos, que permitam a regulagio do trabalho do professor
de forma a adequar sua pritica as especificidades das criancas concretas e

histéricas.

Em suma, a atividade pedagdgica deve estar fundamentada na
claboragio de diferentes conhecimentos sobre a docéncia (SAVIANI, 1996),
que se consolidam na formagio inicial, na formagio continuada e, sobretudo,
(S

na pratica reflexiva — prixis — dos educadores: saberes atitudinais (atitads
posturas adequadas ao trabalho educativo); saberes critico-contextuais (saberes
sobre as condi¢oes socio-historicas determinantes da tarefa educativa);
saberes especificos (saberes disciplinares constituidos como instrumentos
educativos); saberes pedagdgicos (articulagio entre os saberes produzidos pelas
Ciéncias da Educagio ¢ a orientagio do trabalho educativo); saberes didatico-
currientares (formas de organizagio e realizacio da atividade educativa, na
relagio educador-educando).

Nesse sentido, tendo em vista a complexidade do trabalho do
professor e a importincia que exerce sobre o processo de humanizagio da
crianga, cabe ressaltar a essencialidade de uma pritica pedagogica pautada
na reflex

o constante sobre os principios norteadores do processo de
humanizagio e na busca de uma visio da crianga concreta e historica, nio
limitada a padrdes impostos a partir de preceitos naturalizadores sobre o
seu desenvolvimento.

Entendemos que a atividade ¢ o substrato da consciéncia social
¢ individual. E por intermédio do fazer significativo, que implica o
envolvimento emocional da crianga com aquilo que faz ¢ o conhecimento
dos objetivos de seu fazer, que a atividade se configura. Segundo Leontiev
(1978a), a coincidéncia entre os motivos que levam 2 agio ¢ os objetivos
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(o resultado) do fazer ¢ o que configura a atividade. Nesse processo, que
envolve emocio e cognicio, o individuo desenvolve suas capacidades
psiquicas. Dessa maneira, ¢ importante que o professor tenha a clareza de

que o desenvolvimento das capacidades especificamente humanas, entre
elas, o desenvolvimento afetivo — que ¢, também, um dos objetivos da
edncagio para-si —, é produto do envolvimento intelectual e emocional da
crianga com seus fazeres.

Nio basta propor agoes. Educar é organizar relagoes entre as criangas;
entre criangas e professores; entre criangas, professores e pais; entre criangas,
professores, pais e comunidade, de forma que todos conhecam os objetivos
das tarefas propostas, que pc

am C()mprccndcr os valorcs un as movem e,
atribuindo sentido a elas, participar desde o momento das decisoes a respeito
do como realizi-las até o momento da avaliagio dos resultados.

Se educar é humanizar, por que nio fazer do ambiente educativo um
espaco de encontro entre todos aqueles que, socialmente, compartilham
interesses sobre ele? Comunidade, pais, professores ¢ criancas possuem,
sobre o trabalho desenvolvido pelas instituicoes e pelas escolas, expectativas,
desejos, direitos, deveres. Sabemos que a atividade dos sujeitos envolvidos
no processo educativo pressupoe a sua historicidade, a sua biografia, as

relagbes sociais das quais participam e que portam, em si, a esséncia humana.
Assim, para que o educar ndo esteja dissociado dessas relagdes que The dio
sentido, a participagio de todos torna-se fundamental.

Se 0 espaco educativo esta repleto das vozes de multiplos sujeitos,
cle esta imbuido de concreticidade. Esta aberto ao conhecimento da
crianga e das relagoes que lhe sdo significativas. Ele se torna um espago
de dialogicidade e, portanto, de co-constru¢ao de consciéncias. E fazer
da presenca da crianga, nesse espago relacional, uma real e desenvolvente
atividade pressupde reconhecé-la como alguém para quem todas essas
relagdes sio a base do estabelecimento de motivos — daqueles que resultam
de necessidades criadas fora do ambiente educativo institucionalizado e

daqueles que, sobre sua base, sio criados nesse ambiente. Isso nio significa
limitar a atuagao da institui¢io educativa a realidade na qual a crianga vive
— que pode ser, na sociedade capitalista em que vivemos, marcada pela
precariedade de condi¢oes e pela auséncia do contato com saberes que
superem a cotidianidade das relagoes, em direcio a formagio de individuos
para-si. O que queremos enfatizar ¢ que o espaco educativo deve constituir
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uma area de compartilhamento, de relagdes que visem a humanizacio de
todos os sujeitos que a ele estejam integrados, de encontro de todos esses
sujeitos com a cultura social ¢ historicamente acumulada.

Nesse sentido, para além das decisoes sobre os conteudos de ensino
e sobre as formas de sua transmissao, consideradas, tradicionalmente, como
os principais deveres da pratica docente, o professor €, na perspectiva da
educagdo para-si, o responsavel pela gestdo do envolvimento BONDIOLI, 2003).
Tendo em vista que o poder de decisdo sobre as tarefas a serem realizadas,
conjuntamente, nas institui¢oes educativas ¢ na escola, ¢, pata nés, um poder
partilhado, baseado na co-gestao, na liberdade substantiva e na igualdade
(MESZAROS, 2005), o trabalho docente torna-se muito mais complexo.

Conhecendo as regularidades do desenvolvimento psiquico e a infra-
estrutura da personalidade (BISSOLI, 2005), cabe a ele organizar atividades
em que cada crianga assuma a posicao de sujeito. Isso ndo representa colocar
todas as decisdes do processo educativo sobre os ombros das criangas.
Significa organizar processos que tenham por objetivo a ctiagio de novas
e mais sofisticadas necessidades humanizadoras, atuando, diretamente,
sobre a complexificagio motivacional infantil. Se as atividades propostas
sdo envolventes, ¢ possivel compartilhar com as criangas as decisoes sobre
as formas mais adequadas, mais motivadoras de alcangar objetivos que sio,
também, delas.

Com efeito, educar se torna transpor, superar as relacoes alienantes da
sociedade capitalista. Posiciona-se para alim do capital (MESZAROS, 2005),
quando permite que todos assumam a liberdade de expressar opinides, de
decidir o que e como fazer, num processo baseado na co-gestao e na igualdade.
Igualdade, entendida ndo como padronizagio ou como exigéncia de adaptagio
passiva a uma forma tnica de atuar e de ser, mas como possibilidade comum
de elaboragio de saberes, baseados na histéria de cada um; como condigio de
sujeitos em desenvolvimento, partilhada por todos os homens; como direito
de todos sobre a apropriacio daquilo que foi e esta sendo desenvolvido pela
humanidade (objetos, usos, costumes, ciéncia, arte, Filosofia, moral, politica);
como possibilidade de ser singular e expressar a personalidade, porque pessoa,
como todos os demais.

O espaco institucional torna-se um espaco de contra-internalizagao
de atitudes e concepgdes que possibilitam a continuidade natural da

sociedade de classes (MESZAROS, 2005); de vivéncias que abrem lugar
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para novos posicionamentos, no interior das relagdes sociais, pautados na
participacio de todos como co-construtores de significados para o educar
¢ para a sociedade. Nesse sentido, torna-se um espaco de superacio da
logica do capital, que tem, nas escolas, um locus de reprodugio por meio
de praticas que perpetuam a adaptagio passiva, a imposicao ideoldgica, o
individualismo. Segundo Mésziros (2005), ¢ importante que superemos, nos
espacos educativos, a simples negacio dos principios do capital que, por
si mesma, pressupoe a sua existéncia e torna-se incapaz de superi-lo. Para
além da negacio ou de tentativas de mudangas pontuais, que nio questionam
o Capitalismo em sua completude, como se fosse possivel modifica-lo
naquilo em que ¢é prejudicial — e supondo que nio o seja inteiramente
—, € preciso realizar um trabalho que contradiga a ordem estabelecida: a
contra-internalizacio, a transgressio, um movimento de transformagio
de idéias e praticas relacionais que a instituicdo educativa pode e deve
fazer, se se colocar o objetivo de contribuir para a transformacio social.
Afirmamos que a transformagio das relagdes educativas, pautada na clareza
de valores opostos ao ideal capitalista, ¢ a vivéncia de formas alternativas e
contraditorias a ele é, por exceléncia, a luta que devemos travar diariamente
¢ a tnica possibilidade de educar para além do capital.

Falar em atividade, portanto, é colocar como meta a cooperagio
de todos os envolvidos no processo educativo, como co-responsaveis
pela presenca significativa da crianga no espago pedagogico. B superar as
relagbes pautadas na internalizacio dos valores hegemaonicos do Capitalismo,
para os quais a dialogicidade perde espago, em fun¢io da obediéncia, da
subserviéncia. Daif a importancia da elaboragio de um projeto pedagégico
baseado na conjungio de esforgos. Projeto que se configure como uma
porta aberta:

= 2 comunidade: que participa do espago institucional, tanto como

co-produtora de saberes — que sdo valorizados como base histérica
sobre a qual o trabalho sistematico deve ser desenvolvido — quanto
como usudria dos saberes produzidos pela mediagio da pratica
pedagdgica sistematica — e tem, af, a oportunidade de aproximar-se
das objetivagoes genéricas através das bibliotecas, das exposicoes
organizadas por professores e criangas, das mostras de arte, das
pesquisas, do envolvimento em projetos coletivos, entre outras
atividades;
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= a0s pais: que se posicionam como co-educadores, responsaveis
pelo acompanhamento das conquistas da crianca e de seu
desenvolvimento, como participes de um processo complexo,
partilhado com os professores, de intervencio intencional sobre
o desenvolvimento humano de seus filhos (e também seu);

= 20s professotes: que assumem a posicao de intelectuais, tornando
visivel a importincia de seu trabalho para si mesmos e para a
sociedade, orquestrando uma pratica construida a muitas maos,
que tem, na humanizagio e na produgio de uma nova pritica
social, seu objetivo essencial;

= as criangas: que assumem a posi¢io de sujeitos do processo, de

pessoas que, em desenvolvimento, também tém importancia,
voz, a¢do; que ocupam o lugar de co-construtores de saberes
socialmente valorizados e para quem as tarefas propostas no
espago institucional tém pleno significado.

Reiteramos que educar tem como fungio fazer a aproximacio entre
0s sujeitos e as conquistas, materiais e mentais, historicamente produzidas
pela humanidade. E promover a aproptiagio de saberes e a objetivagio
individual, que os tem como base. Nesse sentido, toda aprendizagem — e
todo desenvolvimento dela decorrente — é mediada.

O professor, no espaco educativo sistematizado, assume a posicio de
mediador fundamental. E ele quem organiza propostas de atividades, cujo

objetivo ¢ incentivar a crianca a apropriar-se, ativamente, dos saberes da

cultura e dos valores humanos universai: a tarefa mediadora ¢é realizada

tanto pela intervengio direta sobre os processos de aprendizagem da crianga
— quando o professor se posiciona como aquele que ensina, que faz com,
que orienta — quanto pela organizacio de mediactes. Isso significa que,
na gestao do envolvimento, tarefa que se configura como fundamental numa
perspectiva de partilha de fazeres e podetes, o professor ordena os espagos,
os tempos dedicados a cada atividade, e as relagdes entre as criangas e
demais participes do processo de co-construgio de saberes, consolidando
novas possibilidades de mediaco. E as criangas assumem, aqui, a posi¢io de
sujeitos no proprio planejamento dos fazeres — pensando junto, partilhando
objetivos que foram projetados pelo professor, mas sio de todos —, o que
garante a sua atividade.
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Assim, ainda que o professor nio esteja, todo tempo, ao lado de
todas as criangas, em seus fazeres individuais e em grupo, através da forma
como divide responsabilidades, organiza o espaco, os materiais de trabalho,
o tempo a ser dedicado a cada atividade e os grupos, estd, indiretamente,
mediando a aproximacao entre a crianca e as objetivagdes humanas.
Organiza mediagoes. E, dessa forma, pode atuar, mais pontualmente, sobre
as necessidades apresentadas por pequenos grupos ou por um s6 individuo.
Nio se abstém, assim, da participagdo essencial junto aos demais grupos
ou as outras criangas, ainda que esta se dé, em determinados momentos,
indiretamente.
Assumimo perspectiva, o pressuposto de que o
acompanhamento individualizado do desenvolvimento da crianga torna-
se possivel a medida que o professor, conscientemente, organiza formas
de mediagio indireta, confiando as criangas tarefas que pressupdem a sua
condigio de sujeitos em processo de desenvolvimento de uma postura,

progressivamente, mais autbnoma.

As relagoes baseadas na completa heteronomia, que implicam agox
para as quais o professor deve estar, todo o tempo, como orientador
direto, inviabilizam a observacio e o acompanhamento das necessidades
infantis, que so, sobretudo, individuais. Assim, a proposi¢io de atividades
significativas €, também aqui, uma aliada do trabalho docente, tanto pelo
desenvolvimento psiquico que possibilita quanto por constituir uma
forma de mediacdo pedagdgica que cria, na partilha de responsabilidades,
a possibilidade de uma intervengio direta sobre os processos singulares de
aprendizagem.

Quando o professor orquestra um trabalho baseado na cooperagio,
no grupo e na possibilidade de agoes autdbnomas, estd, sobretudo, investindo
na intera¢io, que possibilita as criancas a construcio partilhada de saberes,
a resolucio conjunta de problemas. Sabemos que a interagdo € o principio
dainternalizacio (VYGOTSKI, 1996). O que fazemos, intersubjetivamente,
nas relagdes com o outro, torna-se intrasubjetivo, parte de nossa consciéncia,
reflexo psiquico individual. O coletivo ¢, pois, a forma organizativa que
melhor atende as condi¢des necessarias para o desenvolvimento psiquico
e para a formagio da personalidade (VIGOTSKI, 2000).

Relacionar-se com o grupo ¢, também, participar de relagdes
dialgicas fundamentais para a constituicio das consciéncias. E co-construir
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experiéncias, davidas, hipéteses, formas de agao. Promover as relagoes
dialgicas ¢ uma forma pedagdgica privilegiada de atuar sobre a zona de
desenvolvimento proximo (NYGOTSKI, 1996) de cada crianca.

Quando o professor suscita a necessidade das relagoes interpessoais,
para a resolugio de problemas significativos a todos, permite que cada crianga
revele, em sua atuacdo, aquelas capacidades em processo de formacio.
Nas atividades partilhadas, é possivel notar os saberes ji consolidados

individualmente e aqueles somente colocados em agio com a ajuda de
outras criangas ou do proprio professor. E esse ¢ um meio privilegiado de
atuar sobre as capacidades em desenvolvimento.

E importante mencionar, também, que a educagio para-si tem na
documentagio pedagigicaum instrumento valioso para a efetivacio do trabalho
do professor. Documentar a atividade da crianca assume relevancia
por permitir o acompanhamento do processo de aprendizagem, e
desenvolvimento individual e coletivo pelo professor, pelos pais, pela
comunidade e pelas préprias criangas. Os registros constituem uma
forma de valorizar as atividade:

dos pequenos e de leva-los a perceber, de
forma cada vez mais consciente, as suas proprias possibilidades, avangos,
conquistas e a si mesmas, em sua alteridade, em seus interesses pessoais,
em sua singularidade. Trata-se de um instrumento que colabora para o
desenvolvimento das diferentes formas de expressio (lingiifstica, pictorica,
musical, gestual, entre outras), permitindo, além disso, que a crianca,
valorizada naquilo que faz, desenvolva um autoconceito positivo e niveis
complexos de autoconsciéncia. A documentagio representa, ainda, pelo
registro da rotina do espaco educativo, uma forma de relevar o trabalho
e as relagdes entre os miltiplos sujeitos que a integram e constituem
(EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999).

Partimos, neste artigo, da compreensao do que seja uma educagio
para-si. Refletimos sobre alguns principios gerais do trabalho pedagogico
tendo em vista a humanizacio da crianca. A praxis pedagégica requer que
compreendamos que:

= acrianga ¢ sujeito de suas aprendizagens ¢ de seu desenvolvimento.
Resulta desse pressuposto a importancia de ressaltar a necessidade
de estar, durante todo o seu processo de escolarizacio, envolvida
em atividades que lhe sejam significativas tanto cognitiva quanto
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emocionalmente. Cabe a0s professores o dominio dos conhecimentos
tedricos que ensejem a compreensio das bases psiquicas da
aprendizagem humana em cada etapa da vida e das bases pedagdgicas
que permitem um trabalho sistematizado de intervengio sobre o
desenvolvimento humano por intermédio do processo ensino-
aprendizagem;

® as praticas culturais da comunidade sio o alicerce sobre o qual
todas as experiéncias dos sujeitos podem encontrar significado.
O processo educativo intervém sobre a aprendizagem e
o desenvolvimento de criangas concretas e historicas, que
trazem con

igo as marcas de seu ambiente sociocultural.
Idéias, costumes, hébitos, linguagens, formas explicativas
dos fendémenos da realidade, crencas e valores sio formados
20 longo da vida e das relagoes, e trazidos a escola para que
possam ser ressignificados, reformulados, desconstruidos e
reconstruidos com base em conhecimentos nio cotidianos.
Conbhecer as praticas culturais ¢ fundamento de todo trabalho
pedagdgico a ser desenvolvido pelos professores. Situar os
sujeitos historicamente, percebendo-os e ouvindo-os em suas
expectativas e conhecimentos prévios, é imprescindivel a um
trabalho pautado na atividade;

® a escola constitui-se como espaco e tempo de vivéncias
fundamentais 4 formacio ampla da pessoa humana, envolvida
fisica, cognitiva, emocional e socialmente neste ambiente e
em suas relagoes. A escola ¢é vida presente e como tal deve ser
experimentada pelos sujeitos que a ela se integram. E espago de
interagio, de troca, de didlogo, de estudo, de pesquisa. Espagos
e tempos precisam ser organizados na perspectiva de garantir a
ampliacio de referéncias sobre 0 mundo, as relagdes sociais, sobre
as proprias capacidades por intermédio de um trabalho cuja matriz
¢ o conhecimento;

= ¢ preciso conhecer as regularidades do desenvolvimento humano
para que seja possivel organizar intencionalmente as experiéncias
formativas, adequadas a cada faixa etiria ¢ aos objetivos
sociopoliticos, filos6ficos, cientificos ¢ humanos a que se propoe
a escola;
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= sio condig¢oes ¢ instrumentos do trabalho do professor: o
aprofundamento tedrico, a observacio, a escuta, o didlogo, a
documentacio pedagogica e a vivéncia de experiéncias ricas — de
leitura, de escrita, de arte, de Filosofia, de politica, de moral,
das ciéncias — que pos

am se constituir como substrato de seu

desenvolvimento pessoal e do seu trabalho pedagogico.

Consideragdes finais

Educar a crianga visando a plena humanizagio deve ser o objetivo
do trabalho pedagogico dos professores que atuam na Educagao Infantil
€ nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto, a pratica educativa
deve estar fundamentada no conhecimento sobre as especificidades do ser
crianga, em cada etapa do desenvolvimento infantil e, também, sobre as
formas pelas quais se processa a aprendizagem.

Inimeros sao os problemas enfrentados pelos professores na escola
brasileira: superlotagio de salas; interferéncia de questoes sociais prementes
como a falta de alimentagio e moradia adequadas, desemprego, violéncia;
falta de materiais e espagos organizados; mé formagio profissional; baixos
salarios ¢ jornadas de trabalho extenuantes. Apontar principios para o
trabalho educativo nio desconsidera todas essas questoes. Busca, pelo
contririo, contribuir para a reflexdo sobre fundamentos pedagdgicos sem os
quais se torna impossivel intervir intencionalmente sobre o desenvolvimento
humano.

A real atividade pedagégica requer que tais principios sejam garantidos.
Cabe lutar por eles. Conhecé-los e toma-los como base do trabalho docente
é prerrogativa da construcio de uma educagio para-si.

Notas

1 E importante ressaltar que, ao falarmos desta aproximagio mais
consciente, estamos considerando a consciéncia mais complexa, a
consciéncia de ser consciente ou a consciéncia para-si. O homem é
um ser p().

uidor da consciéncia, que Ihe permite idealizar, atuar pra-
ticamente em busca de objetivos anteriormente postos. A consciéncia
mais complexa ou para-si permite que, sabendo-se possuidor de tais
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capacidades, o homem atue intencionalmente, refletindo sobre as suas
atividades. Nesse sentido, a expressio “em-si” refere-se a consciéncia
presente em toda atividade humana, enquanto a expressio “para-si”
representa a possibilidade de reflexdo deliberada sobre a atividade
consciente desenvolvida, que, em dltima instancia, configura a praxis.

2 Aodiscutira formagio da individualidade humana, Duarte (1993) apon-
ta que cada sujeito, ao apropriar-se dos saberes cotidianos, atribuindo,
a eles, sentidos proprios, reproduz-se como individuo em-si. Nesse
nivel, ainda ndo possui uma consciéncia elaborada de sua relagio com
o humano genérico, que ¢ alcancada com o processo de formagio da
individualidade para-si. O autor explica a individualidade para-si como
o desenvolvimento maximo das possibilidades humanas no individuo,
0 que inclui uma consciéncia elaborada a respeito de seu proprio po-
sicionamento em relagio a0 género humano. E importante ressaltar
que a individualidade para-si nio configura uma ctapa obrigatéria do
desenvolvimento de cada sujeito, mas uma possibilidade, para cuja
concretizagio as relagdes sociais e, com elas, as condicoes de vida e de
educagio assumem papel fundamental.

3 Paraa compreensio da categoria valor, utilizamos as palavras de Heller
(2000, p. 4-5): “Em primeiro lugat, o que entendemos por valor? Tudo
aquilo que faz parte do ser genérico do homem e contribui, direta ou me-
diatamente, para a explicitagio desse ser genérico. Aceitamos a concepgio
do jovem Marx — que se mantém também no periodo da maturidade
— tal como foi expressa pela rica andlise de Markus (1974). Segundo essa
anilise, as componentes da esséncia humana sio, para Marx, o trabalho
(a objetivagao), a socialidade, a universalidade, a consciéncia e a liberdade.
A esséncia humana, portanto, nio ¢ o que ‘esteve sempre presente’ na
humanidade (para ndo falar mesmo de cada individuo), mas a realizacio
gradual e continua das possibilidades imanentes 2 humanidade, ao género
humano. Voltemos ao problema do valor: pode-se considerar valor tudo
aquilo que, em qualquer das esferas e em relagao com a situagio de cada
momento, contribua para o enriquecimento daquelas componentes
essenciais; e pode-se considerar desvalor tudo o que direta ou indireta-
mente rebaixe ou inverta o nivel alcancado no desenvolvimento de uma

determinada componente essencial”
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4 O autor Mészaros (2005) faz uma discussio bastante profunda a
respeito das tarefas de uma educagio que vise a superacio da ordem
capitalista. Para cle, contrapor-se ao capital exige “[...] uma alternativa
concreta e sustentavel para a regulagio da reprodu¢io metabdlica
social.” (IVIESZAROS, 2005, p. 71), o que implica o autocontrole ¢ o
controle consciente de individuos livremente associados.
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For an education for oneself. some
reflections on pedagogic work

Abstract:

The objective of this article is to reflect
on the elements that configure what
we customarily denominate an education
Jfor oneself. Tt indicates the importance
of intentional and systematized
pedagogical work, capable of
contributing to the broad development
of the child in preschool and the
initial years of Elementary School,
discussing some principles fundamental
to the teaching activity. Based on a
Historic-Cultural perspective, for which
human development is the result of the
educational process that is configured
in social relations, the paper reflects on
the specificities of school education,
seeking to elucidate how education for
oneself interacts with the daily and non-
daily realms of social activity.
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Por una educacion para-si: algunas
reflexiones sobre el trabajo pe-
dagégico

Resumen:

El presente articulo tiene por objetivo
reflexionar sobre los clementos que
configuran aquello que denominamos de
edneacion para-si. Destaca la importancia
de un trabajo pedagdgico intencional y
sistematizado, que sea capaz de contribuir
para el desarrollo amplio de los nifos y
nifias de la Educacion Infantil y de
los primeros afios del primer ciclo de
la escuela basica, discutiendo algunos
principios fundamentales de la actividad
docente. A partir de la perspectiva
Histérico-Cultural, que destaca que
el desarrollo humano es resultado del
proceso educativo que se configura en
las relaciones sociales, y repercute en las
especificidades de la educacion escolar,
se busca explicar como la educacion para-si
transita entre los ambitos cotidianos y no
cotidianos de la actividad social.

Palabras-clave: Educacion para si.
Trabajo pedaggico. Teoria histérico-
cultural.
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