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Resumo:

Neste ensaio discutimos arranjos epistemoldgicos que supostamente inscrevem
o campo dos estudos curriculares em uma agenda cosmopolita de reflexdo. Além
disso, analisamos como os estudos curriculares, sob a premissa do didlogo com
o fenémeno da globaliza¢do, colocam-se a produzir metaforas, epitetos e jargdes
curriculares cada vez mais alegéricos. Nessa direcio, refletimos também sobre o
reenquadramento dos estudos curriculares enquanto lugar de praticas de signi-
ficacdo, bem como acerca do cariter ambivalente que o processo de digressdo
sobre a globaliza¢do possibilita no proprio campo. No perscrutar desses sentidos,
adotamos como /eus de reflexdo os hibridos contextos curriculares do Brasil e de
Portugal na expectativa de problematizar uma questdo basilar: a equivaléncia se-
mantica das propaladas “novas tecnologias educacionais” a veiculos da globaliza-
¢do imaginariamente habilitadas a “atualizagdo” do curriculo escolar. Nesse fazer,
adotamos como questdes referenciais a relagdo entre curriculo e globalizacio de
modo a refletir sobre alguns dos argumentos que tém sido utilizados para inter-
rogar o campo dos estudos curriculares frente aos ensejos de propagandeadas
tecnologias capazes de promover o transito entre o local e o global.
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Eu estava sobre uma colina e vi o Velho se
aproximando, mas ele vinha como se fosse o novo.
Ele se arrastava em novas muletas, que ninguém antes
havia visto, e exalava novos odores de putrefacio,
que ninguém havia cheirado. A pedra passou rolando
como a mais nova invengao, e os gritos dos gorilas
batendo no peito deveriam ser as novas composigoes.
Em toda parte viam-se timulos abertos vazios,
enquanto o Novo movia-se em dire¢ao a capital. E
em torno estavam aqueles que instilavam horror e
gritavam: Ai vem o Novo, tudo é novo, saddem o
Novo, sejam novos como nos!

Bertolt Brecht

Palavras iniciais: a produgio de uma ambivaléncia curricular

Afirmar que a globalizagio avang¢a confortavelmente pelos estudos
curriculares ndo consiste mais em uma novidade conceitual.' Sobretudo a
partir da dltima década, uma infinidade de publica¢cées tem fornecido pistas
para pensarmos em que medida a globalizacio, como fenémeno e como
conceito, ¢ significada por estudos que se autodenominam curriculares.
Recentemente, em um ensaio sobre os enfrentamentos entre a globalizagio
e o campo dos estudos curriculares, Smith (2003) sublinhou trés formas
de atuagdo contemporanea deste fendmeno: a primeira, mais facil de ser
identificada, esta diretamente ligada a configuracio de estados nacionais
cujas politicas econdémicas podem ser sentidas em diversas partes do
globo. Paralelamente, continua o autot, as varias maneiras como as pessoas
respondem, acomodam e resistem a essas estratégias de difusdao global do
capital também representa um tipo de producio social da globalizagdo. Por
ultimo, Smith (2003) localiza ainda um tipo de globalizacdo que emana dos
desejos de futuro que alimentam discursos educativos que atravessam as
sociedades do presente.

Em um cenario social saturado de globaliza¢des, mudangas
educacionais orientadas para aspectos técnicos — em educacio, sobretudo,
ligadas a valorizagao das questdes de ensino e aprendizagem em detrimento
de questdes epistemoldgicas — parecem ganhar cada vez mais espaco.
Concorrendo com os processos globalizantes que devoram o planeta, um
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numero expressivo de investigacoes em curriculo, especialmente atinentes
ao contexto educacional brasileiro, tem se esfor¢ado para promover — ao
menos bibliograficamente — um didlogo tedrico-metodoldgico entre o
campo e os fluxos que interconectam o mundo contemporineo. Diante
desse panorama, os estudos curriculares parecem estar diante de uma
ambivaléncia epistemoldgica: por um lado, é preciso concordar com Pinar
(2003) que a obsessdo com a reengenharia social e a defesa de um status
académico tém valorizado, cada vez mais, uma economia de conhecimento
pautada por discursos, processos e praticas educativas eminentemente
técnicas; e, de outro, assistimos também um expressivo alargamento do
campo sob a maxima de que isso impulsiona e promove sua inser¢io num
contexto de globaliza¢oes (SMITH, 2003).

Partindo de uma anilise das mudancas curriculares em curso tanto
no Brasil quanto em Portugal, o proposito deste ensaio é o de discutir
alguns arranjos curriculares nacionais que, supostamente, inscrevem-se em
agendas epistemolégicas cosmopolitas. Para além disso, refletimos sobre
o reenquadramento dos estudos curriculares enquanto lugar de praticas
de significacdo no globalizado mundo contemporaneo. No perscrutar
desses sentidos, problematizamos ainda uma questio salutar: a equivaléncia
semantica das propaladas “novas tecnologias educacionais™ a veiculos
da globalizacdo imaginariamente habilitadas a “atualizacdo” do curticulo
escolar.

Ao adotarmos a perspectiva do ensaio como vetor reflexivo
objetivamos uma escrita impertinente e de carater autoral que nio pretende
ser reconhecida como um diagnéstico do estado da arte dos estudos
curticulares no Brasil ou em Portugal. Ao contrario, propomos digredir
sobre referenciais epistemoldgicos que a0 mesmo tempo reverberam e sao
produzidos pelo préprio campo por intermédio de praticas de significagio
meticulosamente escolhidas para dialogar com um mundo ndo mais de
globalizacdo, mas de globalizacdes. Assim, tomamos como questdes
referenciais a relagao entre curriculo e globalizacao de modo a refletir sobre
alguns dos argumentos que tém sido utilizados para interrogar o campo
dos estudos curriculares frente aos ensejos de propagandeadas tecnologias
capazes de promover o transito entre o local e o global.
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Sobre curriculo e globalizagao

A globalizac¢do parece ser a musa dos estudos curriculares
contemporaneos. Aparentemente ¢ um fenémeno social capaz de
impulsionar — e a0 mesmo tempo justificar — quase tudo o que acomete o
mundo contemporaneo: catastrofes ambientais, a miserabilidade em paises
economicamente periféricos, o desemprego, a crise financeira, a expansiao
da gripe suina... enfim, tudo parece ser obra dos tentaculos da globalizacio.
E como nio poderia deixar de ser, essa intensificacio em escala planetaria
dos fluxos de pessoas, de mercadorias, de informagdes, de ideias e de
imagens parece seduzir os profissionais que se dedicam a invenc¢do do
campo curricular enquanto /eus epistemolégico.

Se até pouco tempo era comum encontrarmos em analises curriculares
a repeticdo de sobrenomes de autores e epitetos que nos garantiam um
transito confortavel (mesmo que o itinerario a ser percorrido fossem
construgdes conceituais de dificil entendimento), hoje esta questdo nio é
mais uma certeza comum. Curriculos oficiais, curriculos nacionais, curriculos
hegemonicos, curriculos produtivistas, curriculos fortes e outros tinham
seus entraves pedagogicos denunciados por tedricos que defendiam a
instauracio e o desenvolvimento de curriculos multiculturais, curriculos
hibridos, curriculos emancipatérios, curriculos interdisciplinares, além dos
que vinham a reboque. Nesse deslocamento do entendimento do curticulo
como algo resumido a um corpus educativo operacional, movimentado
apenas pelo processo de selecio-desenvolvimento de conteddos, para o da
critica da esfera publica, acreditava-se que seria desencadeado um processo
de transformacio do modelo ocidental de escolarizacdo, impactando
principalmente suas estratégias basilares: a arregimentacdo de tempos e
espagos, as relagSes hierarquicas entre os sujeitos da educagio e as tentativas
de disciplinagdo de corpos, mentes, comportamentos e do conhecimento
cientifico.

No Brasil, sobretudo a partir da ultima década, com o aumento do
numero de pesquisas académicas que, mesmo antes de se enfrentarem com
seus objetos de investigacoes, estdo prefixadas por um poés-alguma-coisa,
tornou-se evidente a circula¢io de jargdes curriculares carnavalescos:’

99 4 ¢c 99 5 ¢¢ 6

“curriculos nomades”,* “curriculos agonisticos”,” “curticulos endere¢ados”,

7 <« 28

“curriculos sustentaveis”,” “curriculos como fetiche”® e tantos outros,
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alguns deles disfarcando o regozijo com os produtos oferecidos pela escola
moderna, tém sido difundidos em estudos que levaram a cabo a maxima de
que um alargamento conceitual do termo curriculo seria fundamental para
sua propria compreensio e inser¢do no mundo contemporaneo.

A mesma realidade conceitual se encontra em Portugal, ainda que
tal fendmeno linguistico nio seja tdo expressivo. Os estudos curriculares
tém construido o seu percurso no interior das ciéncias da educa¢do numa
interseccdo forte com muitos campos disciplinares, sendo os da Filosofia,
Sociologia e os Estudos Culturais os mais marcantes. Nesse sentido, o campo
curricular tem sido construido na base da hibridizagio de conceitos e termos
que nem sempre sio suficientemente elucidados, ainda que a natureza
complexa seja o traco principal da sua fundamentacdo epistemologica,
tal como refere Pinar (2007, p. 18) ao afirmar que os estudos curriculares
correspondem ao “estudo interdisciplinar da experiéncia educativa.”

Nesta espécie de guinada adjetiva dos estudos curriculares, delatada
no emprego de alcunhas, no minimo, espetacularizadas, o termo curriculo
foi ganhando félego e deixou de ser apenas mais um dispositivo educativo
envolvido com a constituigdo e o exercicio da cultura escolar para ser elevado
a categoria de artefato central da escolarizacdo. Em decorréncia disso, segundo
Moreira e Macedo (2002), a palavra curriculo sofreu tantas flexibiliza¢Ges que
passou a ser utilizada para “denotar todo e qualquer fenémeno educacional”.’
Dito de outro modo, tornou-se dificil, nos dias de hoje, ndo encontrar o termo
curriculo em qualquer texto que fale sobre a educagio.'

Em tempos em que tudo ¢ — ou melhor, tudo passou a ser — curriculo,
a esfera publica tem sido incessantemente abduzida como cria¢io e criatura
curricular. Além dos muros escolares, os fendmenos sociais tornaram-se
um campo fértil para curricularizagdes que se esfor¢am por desmanchar
no ar tudo o que era sélido. Numa mélange de conceitos e teorias,
tem sido possivel “desvelar” o enderecamento curricular de um filme
hollywoodiano, a curricularidade de politicas econémicas internacionais,
de vitrines de shoppings, de brinquedos produzidos por industrias
transnacionais, de marcas de roupas, de telenovelas, de softwares educativos,
de ambientes virtuais na internet, de estratégias socioambientais que visam
a sustentabilidade planetétia [...]."

Matrizes pos-criticas, pos-estruturalistas, pés-modernas, pos-
colonialistas, pos-marxistas sdo incessantemente utilizadas na geragao

PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 27, n. 1, 19-46, jan./jun. 2009 http://www.perspectiva.ufsc.br



24 Fernando Cesar Sossai, Geovana Mendonga Lunardi Mendes e José Augusto Pacheco

de mapas conceituais que orientam uma infinidade de discursos sobre
curriculo. Refletindo nessa diregdo, Veiga-Neto e Macedo (2007) fizeram
um apanhado, “mais ou menos sistematico”, das expressoes repetidamente
utilizadas por pesquisadores brasileiros para dar sentido ao termo curriculo
(“moderno, modernidade, pés-moderno etc.”). Segundo eles, no esforgo de
engatilhar significados curriculares, alguns desses estudiosos tém recorrido
a referenciais epistemoldgicos cheios de pés na intengdo de dar conta de
um esfor¢o incomensuravel: “explicitar uma articulagdo entre teoria e
empiria”."?

Num contexto em que a Unica certeza ¢ a de que vivemos tempos de
incertezas, varios significantes envolvidos com a produgio de entendimentos
curriculares foram, supostamente, contaminados por “antigos sentidos
que se torna [ou] necessario recria-los em mualtiplas formas — hifens,
palavras compostas por aglutinagdes, aspas, italicos, barras.” (VEIGA-
NETO; MACEDO, 2007). Assim, diante de uma miscelanea de posturas e
entendimentos curriculares, ndo resta divida que as preocupagdes expressas,
em 1918, no livro The Curriculum, de Bobbitt, com a eficiéncia curricular
— referenciadas em principios de administragdo cientifica defendidos, em
1911, por Frederic Taylor e reeditadas por Ralph Tyler, em 1949, com a
publicacio do livro Basic Principles of Curriculum and Instruction — foram
corroidos pela agdo do tempo e deixaram de satisfazer intelectuais que se
alimentam e sio alimentados a base de pds.”

Discussoes que antes eram lugares comuns aos estudos curticulares
—andlises sobte propostas oficiais/nacionais de educac¢io, questionamentos
sobre enfrentamentos pedagogicos escolares, analises de recursos didatico-
pedagdgicos e indagacdes sobre os oficios de professotes e de alunos (s6
para citar algumas) — sdo consideradas insuficientes diante das complexidades
postas pela globalizacio.

Sobretudo a partir da década de 1970, o vocabulo globalizacio —
ou globaliza¢des, como preferem alguns'* — passou por um movimento
intenso de redefini¢io e dilatacio conceitual. Um dos primeiros intelectuais
brasileiros a se dedicar a0 mapeamento das teotias sobre este fenémeno foi o
cientista social Octavio lanni. Revisitando algumas publicagdes amplamente
conhecidas por discutirem a emergéncia de uma “era global”, Ianni (2004)
percebeu que a apropriacdo académica da globalizacao difundiu-se por
intermédio de figuras de linguagem. Metaforas como aldeia global, fabrica
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global, cidade global, ocidentaliza¢do do mundo, fim da geografia, shopping
center global, disneylandia global etc., denunciavam, de acordo com o autor,
a configuracao de uma verdadeira globalizacao da globalizagdo, sentida
como préxima, onipresente e transfiguradora dos referenciais de tempo e
espaco (IANNI, 2004).

Mais recentemente, termos como transitos, cruzamentos, mesticagens
e hibridagGes sio insistentemente evocados para traduzir sensagoes culturais
globais que se configuram, de acordo com o sociblogo sueco Hannerz (1994,
p. 251), “através de um aumento cada vez mais intenso do entrelacamento
de culturas locais diversificadas e [...] do desenvolvimento de culturas sem
um apoio nitido em nenhum territério especifico.” Conforme o autor,
na contemporaneidade, as rela¢des culturais tornaram-se complexas o
suficiente para escapar da dicotomia local-global e refutar percep¢des
reducionistas que primam pela homogeneizagio de sistemas de significados
e de expressoes sociais.

Diante das tensdes entre o que é considerado local e o que é imaginado
como global (se é que é possivel fazer tal separacio), é preciso lembrar o
alerta de Hall (2001, p. 81) sobre a necessidade de ndo pensarmos “no
global como ‘substituindo’ o local”, ja que ambos se interpenetram e
negociam articula¢oes entre si. Ou seja, “a globalizacdo ndo parece estar
produzindo nem o triunfo do ‘global’ nem a persisténcia, em sua velha forma
nacionalista, do ‘local” (HALL, 2001, p. 97); o que ha é um rearranjo de
fluxos responsaveis pela caractetizagdo de um tempo presente globalizado,
contraditério e heterogéneo.

De acordo com o antropélogo indiano Appadurai (1994), os fluxos
sdo as estruturas elementares dos processos disjuntivos da cultura global
contemporanea. Culturais, econdémicos, politicos, de conhecimentos, de
tecnologias, de pessoas, de mercadorias... Formas fluidas, flexiveis, leves e
liquidas como datia a pensar o socidlogo polonés Bauman (2001). Enzimas
que catalisam paisagens sociais multiformes, desiguais e descentradas, isto
¢, gradiente de concentracdo de “mundos multiplos constituidos pelas
imaginacdes historicamente situadas das pessoas e dos grupos disseminados
pelo mundo inteiro.” (APPADURAL 1994, p. 313). Sio eles que, segundo
o autot, transformam a economia cultural mundial em uma “ordem
disjuntiva, superposta e complexa, que nao pode mais ser interpretada em
termos dos modelos de centro e periferia existentes (mesmo aqueles que
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poderiam responder por multiplos centros e periferias).” (APPADURALIL,
1994, p. 312).

Ao atravessarem investigacOes em curriculo tais discussdes parecem
reverberar em constructos curriculares que, cada vez mais, esgargam o campo
e evidenciam uma suposta necessidade de superacio do entendimento do
curticulo como algo limitado ao processo de escolha e desenvolvimento de
conteudos. A (te)localizagio do campo no terreno da ctitica a esfera publica,
entrelacada a nostalgia de estudos que enxergam na volta “as origens” —
mesmo que, como ditia Hamilton (1992, 2000), a origem pateca ter sido
“lugar nenhum” — um reencontro do campo com a dimensio do possivel,
envolve-se com especificidades de um mesmo mecanismo epistemologico:
o desencaixe e as tentativas de reencaixe do curriculo e do campo curricular
no mundo contemporaneo globalizado.

Ao contrario dos que afirmam que esta efervescéncia curricular é
sinal de uma crise do campo, acreditamos que tudo isto é representativo
da busca pela consolidacio de um segmento de estudos/pesquisas ainda
bastante recente, uma vez que foi somente a partir do inicio do século XX
que se corporificaram academicamente os estudos cutticulares.” Além disso,
o emaranhado de perspectivas curriculares é representativo do esforco de
um campo que tem se mesclado com outras areas do conhecimento na
tentativa de dialogar com as contradi¢oes do mundo que vivemos. Trata-se
de assumir, assim como o fez Veiga-Neto, que cada conceito, discussio,
teorizacdo que se articula em torno do curriculo expressa concepgdes sobre
sociedade, cultura e de educacdo que “forcosamente se dao dentro de uma
moldura mais ampla a que se convencionou denominar visio de mundo.”
(VEIGA-NETO 1999, p. 60, grifos do autor). Nesse sentido, em referenciais
e procedimentos tedrico-metodoldgicos intercambidveis configura-se uma
fonte inesgotavel de problematicas e inquietagdes que, a sua maneira, contribui
para o amadurecimento de estudos e pesquisas em curticulo.

Toda a agitagdo epistemologica que perpassa 0 campo aponta para um
processo de producio curricular da globalizacao que se utiliza de jargbes,
terminologias e conceitos (um tanto carnavalescos) que, de tempos em
tempos, expandem-se dentre os profissionais ligados a academia. Pelos
sortilégios das metaforas muitos destes estudos tentam traduzir as rapidas e
constantes mudancas de nosso tempo e lidar com o desafio de se relacionar
com o diferente, o outro, o desconhecido e o complexo.
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Contudo, ¢é preciso destacar que esta producdo curricular da
globalizacdo também possui um lado avesso: se os recorrentes processos
de metaforizagdo do social indicam tentativas de traducio epistemoldgica
de um mundo “leve, liquido e fluido” (BAUMAN, 2001), igualmente sdo
icones de estratégias de constitui¢do de um lugar curricularmente préprio.
Embora a matéria-prima de algumas digressées em curriculo sejam as
incertezas de nosso tempo, assumindo como prerrogativa os adjetivos
multiplo, diverso e diferente, elas implicam uma indica¢io de estabilidade,
ou melhor, representam “uma configura¢io instantinea de posi¢Ses”
(CERTEAU, 1994, p. 104) cuja intencao expressa uma engenharia curricular
moderna que pouco ou nada tem de pds: manter sob controle um mundo
em descontrole.' E é em meio a esses (re)arranjos de premissas e discursos
curriculares que situamos o conjunto de estratégias politicas voltadas a
introducdo, no modus escola de fazer educac¢io, das chamadas “novas
tecnologias educacionais”.

Fractais de globalizagao: as “novas tecnologias” interrogam
o curriculo?

A necessidade de adequagao das praticas escolares aos desafios
impostos pela globaliza¢do tem sido uma preocupagio constante das
politicas curriculares atuais. Em nosso entendimento, tal movimento
pode ser identificado, principalmente, pela tentativa de mudar o contexto
escolar pela inser¢ao de tecnologias. Aparentemente, parece que cada
“nova tecnologia” que adentra o universo escolar, carrega em si, como
um fractal, as caracteristicas necessarias para “globalizar’” e “mundializar”
o curriculo.

Tanto em Portugal,'” no quadro da Unido Europeia e do Governo
Portugués, como no Brasil,'’ sob o protagonismo do Ministério da
Educacio (MEC), vem sendo empreendida uma verdadeira cruzada tecno-
pedagdgica com o objetivo de que praticas alicergadas no modelo moderno
de escolarizagio abandonem o monoteismo do quadro-negro e¢ passem
a cultuar divindades digitalizadas que, supostamente, estariam em maior
conformidade com ideais globalizantes de nosso tempo.

No Brasil, esta assertiva foi emblematizada no discurso de posse,
proferido em janeiro de 2007, pelo atual presidente da Republica, Luiz Inacio
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Lula da Silva, quando prometeu que, para melhorar a qualidade educacional
do pafs, promoveria a “renovacio tecnoldgica do ensino, informatizando
todas as escolas publicas” (SILVA, 2008); compromisso este recentemente
relembrado em uma de suas entrevistas alusivas a inclusdo digital dos
brasileiros. Ao ser perguntado se esta inclusdao poderia ser considerada uma
realidade, o presidente Lula da Silva (2008) foi categérico:

Eu diria que sim. Nés fizemos um lancamento
da banda larga. Uma novidade extraordinaria e
uma coisa importante para o Brasil. Nos iremos
atender, até 2010, 37 milhdes de jovens do ensino
fundamental. N6s vamos dotar as escolas publicas
urbanas brasileiras de equipamentos que podem
permitir que 0 NOSSO jovem possa aprimorar os seus
estudos e possa produzir muito mais na escola. E
isso aconteceu porque nés estamos trabalhando ja
ha algum tempo com a questio de computador. F
importante lembrar que nés comecamos, em 2004,
a discutir a questio do Computador para Todos.
Foi um trabalho imenso, para que a gente pudesse
permitir que o povo mais pobre do Brasil pudesse
comprar computadores. Foram vendidos muitos
computadores. S6 em 2007, foram comercializados
dez milhées de computadores. E a previsio deste ano
¢ que a gente continue crescendo. E ¢ importante
que cresca porque no fundo o computador é uma
ferramenta de trabalho importante para a maioria das
pessoas. Hoje, todas as escolas de ensino médio ja
tém laboratério de informatica, e as escolas do ensino
fundamental ja comegaram a receber os laboratérios.
S6 este ano, serdo distribuidos para nove mil escolas
urbanas e trés mil escolas rurais. Olha, eu acho que
vocé permitir que as pessoas tenham acesso a um
computador a um pre¢o barato e, 20 mesmo tempo,
permitir que as pessoas comecem a receber banda
larga na sua casa, vocé estd permitindo o qué? F uma
congquista superior do ser humano. E uma conquista
de cidadania importante para que as pessoas possam
utilizar o computador como um instrumento de
melhorar a sua vida, de prestar servico, de receber
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informacdes, de estudar. E ¢ isso que nés estamos
fazendo com o povo brasileiro e queremos que o
Brasil se coloque como um dos pafses de melhor
condic¢dao no mundo.

Nesta apologia a0 mundo da informatica, podem ser encontrados
indicios de estratégias governamentais que transformam o computador
— enquanto icone da tecnologia — em um objeto de adoracdo capaz de
promover um salto qualitativo na vida dos brasileiros e, em especial, nos
fazeres da cultura escolar. Nesse sentido, o computador figura como uma
espécie de semibforo, cujo valor ndo mais reside em sua materialidade,
mas sim em sua suposta capacidade de mediagio entre as contingéncias
tecno-digitais de um mundo globalizado e o dia-a-dia das sociedades.
Inspirado pelas reflexGes do intelectual francés Krzysztof Pomian, um dos
responsaveis pela expansio do conceito de semiéforo no campo da Histéria,
¢ possivel afirmar que o computador — “um instrumento [tecnologico] de
melhorar a [...] vida, de prestar servico, de receber informagoes, de estudar”
(SILVA, 2008) — passa a ser significado como algo capaz de viabilizar a
ligacdo entre o visivel e o invisfvel, entre o passado e o futuro, entre o local
e o global, entre o micro e o macro, entre um modus vivendi digital e um
analégico (POMIAN, 1999). Ao ser dotado de uma for¢a simbdlica que
extrapola sua dimensio objetiva, acredita-se que tal maquina possa, inclusive,
conforme as palavras do Presidente, garantir uma “conquista superior do
ser humano” e prover “a conquista da cidadania.” (SILVA, 2008).

Crentes de que esta distribui¢o de recursos audiovisuais as escolas
publicas representa uma orquestragio entre qualidade educacional, inclusio
digital e conquista da cidadania, os 6rgios oficiais de educagio brasileiros tém
despendido esforcos, assim como gradativas somas de dinheiro, nesta direcio.
Prova disso sao dados do Ministério da Educacio (MEC) acusando que, com
os recursos do Programa Nacional de Informatica na Educacio (Prolnfo),
entre os anos de 1997 e 2006, foram adquiridos mais de cento e quarenta e
sete mil microcomputadores, distribuidos para quinze mil estabelecimentos
de ensino, custando quase duzentos e quarenta milhdes de reais aos cofres
publicos. Além disso, segundo o ultimo censo escolar, trezentas e quarenta
e oito mil escolas estio conectadas a internet, sendo que duzentas e uma
mil delas possuem laboratérios de informatica, totalizando trés milhdes e
oitocentos mil microcomputadores inseridos na dinamica escolar do pais.
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Paralelo a isso, também foram criados cerca de quinhentos Nucleos de
Tecnologias Educacionais INTE) com o objetivo de promover a formacio

continuada de professores para o uso das tecnologias da comunicagio e
informagido em sala de aula (BRASIL, 2008b; BRASIL, 2008c).

Outra frente de trabalho governamental que caminha neste rumo diz
respeito a consolidacio de programas que produzem e distribuem contetdos
digitais as escolas publicas brasileiras. Expoentes dessas intencdes sao os
programas TV Escola e DVDescola: o primeiro, consiste num canal de
televisdo que “capacita, aperfeicoa e atualiza educadores da rede publica
desde 1996. A proposta do TV Escola é proporcionar ao educador acesso
ao canal e estimular a utilizacdo de seus programas, contribuindo para a
melhoria da educacio construida nas escolas.” (BRASIL, 2007). De acordo
com o MEC, esse Programa atinge cerca de quatrocentos mil professores
de vinte mil escolas do pais e tem sua existéncia justificada porque garante
a valorizagdo e o aperfeicoamento dos professores da rede publica, o
enriquecimento do processo de ensino-aprendizagem e a melhoria da

qualidade do ensino. (BRASIL, 2007).

Para alimenta-lo pedagogicamente, todos os anos sdo lancados
editais para financiar produ¢des de conteidos educacionais multimidia
que, depois de serem produzidos, ficam sob a salvaguarda do MEC que,
port sua vez, é responsavel por organizar sua exibi¢ao via canal de televisio.
Posteriormente, alguns deles sao agrupados e formam os Kits Tecnolégicos
TV Escola, distribuidos para as escolas publicas do Brasil. Cada um deles
¢ composto por um DVD Player e uma caixa com cinquenta e trés midias
DVDs, cujos contetddos respondem as supostas necessidades educativas
das disciplinas integrantes da matriz curricular oficial do ensino basico
e a exigéncia de formagdo continuada dos professores (BRASIL, 2007).
Na operacionalidade deste empacotamento pedagdgico de tecnologias da
informacgio e comunicac¢do, o programa DVDescola entra em cena com
a missao de “garantir a universalizacio, o elevado padrio de qualidade e
a equidade da educacio basica no Brasil” e de efetivar “o compromisso
com a atualizagdo tecnolégica e democratizagiao da TV Escola” (BRASIL,
2008a). Com base nesses principios, a partir de 2005, os dois Programas
passaram a ser desenvolvidos efetivamente em conjunto. Nesse ano, o MEC
patrocinou dois pregdes para aquisicio de aparelhos de DVD e caixas de
midias que, em 20006, foram enviados para instituicdes de ensino selecionadas

PERSPECTIVA, Floriandpolis, v. 27, n. 1, 19-46, jan./jun. 2009 http://www.perspectiva.ufsc.br



Curriculo e “Novas Tecnologias” em tempos de globalizacio 31

pelas coordenadorias estaduais do TV Escola. Para ser selecionada, cada
uma delas deveria possuir mais de cem alunos matriculados e frequentando
séries do Ensino Fundamental e/ou Médio, apatelho de televisio em
funcionamento, energia elétrica, além de nio terem sido contempladas por
iniciativas anteriores do préprio TV Escola. Nesses primeiros passos, o total
de DVDs Players distribuidos foi de cinquenta e quatro mil e oitocentos,
enquanto de caixas de midias foi de cinquenta mil, seiscentos e vinte cinco,
custando, no conjunto, dezoito milhdes de reais ao governo brasileiro."”

Diante deste cenario compreendemos que as politicas nacionais
de educagio diluem-se entre processos de inclusio de recursos didaticos
audiovisuais e de digitalizacdo de conteudos escolares cujo objetivo
central parece ser interpelar os oficios de professores e alunos para que se
rearranjem e respondam as contingéncias de um mundo globalizado.

Em Portugal, a inova¢do tecnoldgica nas escolas do ensino
fundamental, nas primeiras séries, tem passado pela distribuicao gratuita
(para alunos com caréncias econémicas) e subsidiada de computadores
pessoais, batizados com o sobrenome do navegador que, no século XVI,
circunavegou o globo terrestre: Magalhdes. Paralelamente, o Ministério
da Educacio tem contribuido para a producio e divulgacio de softwares
“empresarializados”, cujos professores sdo excluidos dos processos de
producio ou validacio de materiais curriculares a utilizar pelos alunos.
Acredita-se, por isso, que per si a tecnologia é capaz de alterar ndo s6
os contextos de aprendizagem nas escolas, bem como introduzir outros
métodos e produzir melhor resultados.

Certamente, ndo devemos negar as inimeras potencialidades
pedagodgicas dos computadores no contexto escolar. Porém, sua utilizacao
torna-se mais util se for encarada como uma ferramenta cognitiva;
ferramenta esta que contribui a construcdo de conhecimentos mediante
processos ativos e participativos de aprendizagem. Enquanto dispositivos de
pensamento ctitico, as ferramentas cognitivas “apoiam, como um andaime,
o pensamento significativo” e envolvem “ativamente os alunos na criacao de
conhecimento que reflete a sua compreensio e concep¢ao da informacao,
em vez de reproduzir a apresentagio da informagao feita pelo professor.”
(JONASSEN, 2007, p. 22).

Em nossa perspectiva, tentativas de “atualizacao” do ensino pelas
tecnologias da informag¢do e comunica¢ido sdo inerentes a0 momento
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histérico que vivemos. Apreciando a configuracao descontinuista da
modernidade ocidental, o socidlogo inglés Anthony Giddens sugere
que vivemos um momento em que trés arranjos separam as instituicoes
modernas das ordens sociais tradicionais. O primeiro esta ligado ao fato de
vivermos em um mundo moderno no qual o ritmo acelerado da mudanca
¢ imanente a perda das certezas historicas. O segundo ¢é alusivo ao escopo
da mudanga que a modernidade movimenta por meio de interconexdes
que fundem o global ao local. E, finalmente, o terceiro, representado pela
natureza especifica de algumas instituicdes modernas que, supostamente,
nao possuem respaldo adjacente em periodos anteriores, relaciona-se a
capacidade de ruptura da modernidade. Esses arranjos descontinuistas
envolvem-se diretamente na produgdo de um dinamismo que, por sua vez,
¢ responsavel pela redefini¢ao de duas nogoes soécioculturais fundamentais:
a de tempo e a de espago. De acordo com Giddens (1991, p. 25, grifos do
autor),

O dinamismo da modernidade deriva da separacio do
tempo e do espago e de sua recombinacio em formas
que permitem o “zoneamento” tempo-espacial
preciso da vida social; do desencaixe dos sistemas
sociais (um fendémeno intimamente vinculado aos
fatores envolvidos na separa¢io tempo-espaco); e da
ordenacio e reordenacio reflexiva das relagdes sociais
aluz das continuas entradas (inputs) de conhecimento
afetando as a¢des de individuos e grupos.

A reconfiguragio destas duas referéncias é responsavel pelo que
Giddens chama de “esvaziamento do tempo”, isto é, quando a nocido de
tempo ¢é desconectada do lugar e do espaco (como, por exemplo, quando no
século XVIII, com o aparecimento do relogio mecanico, a “cientifizacdo” das
horas permitiu a institui¢io precisa de zonas do dia, de jornadas de trabalho,
de momentos de lazer, de diversio e de estudos independentemente do
contexto onde ocorriam) e de “esvaziamento do espaco”, ou seja, quando
hé a producio de vazios por meio da separagio entre espaco (uma relacio
de presenca; ndo necessariamente fisica e localizada) e lugar (expresso na
ideia de localidade, de cenario fisico, de situagio geografica). Ou seja, em
condi¢bes modernas, “o lugar se torna cada vez mais fantasmagorico:
isto é, os locais sio completamente penetrados e moldados em termos
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de influéncias sociais bem distantes deles. O que estrutura o local nio é
simplesmente o que estd presente na cena.” (GIDDENS, 1991, p. 23).
Espago e lugar parecem ser arrancados do tempo, o que implica em
intercambios entre ausentes, entre distantes, nao condicionadas pelo face
a face, ou melhor, no “deslocamento das relagbes sociais de contextos
locais de interacdo e sua reestruturacio através de extensoes indefinidas de
tempo-espaco” (GIDDENS, 1991, p. 24), natureza primaria do desencaixe
das instituicdes da modernidade.

Conceituado em termos de mudanca no alinhamento entre tempo,
espaco e lugar, os mecanismos de desencaixe distinguem-se, assim como se
misturam, ao redor da criacio de fichas simbdlicas e do estabelecimento de
sistemas peritos. Segundo Giddens (1991, p. 25), as primeiras s3o “meios de
intercimbio que podem ser ‘circulados’ sem ter em vista as caracteristicas
especificas dos individuos ou grupos que lidam com eles em qualquer
conjuntura particulat.” Sao elementos que lidam diretamente com sentidos
sociais multiplos e, em certa medida e sob alguns aspectos, os substituem.
O dinheiro que, em diferentes periodos e sociedades, quase sempre é
equivalente a poder, riqueza e status pode ser considerado um exemplo
apropriado de ficha simbdlica. Ja os sistemas peritos s@o “sistemas de
exceléncia técnica ou competéncia profissional que organizam grandes areas
dos ambientes material e social em que vivemos hoje.” (GIDDENS, 1991,
p- 30). Em geral, as pessoas consultam peritos como advogados, arquitetos,
médicos, professores e historiadores de maneira sazonal. Apesar disso, todas
estdo integradas a sistemas influenciados pelas convengdes, opinides, ideias
e conhecimentos desses profissionais. Um exemplo fornecido pelo autor é
esclarecedor sobre as formas de configuracio desses sistemas:

Ao estar simplesmente em casa, estou envolvido num
sistema perito, ou numa série de tais sistemas, nos
quais deposito minha confianga. Nao tenho nenhum
medo especifico de subir as escadas da moradia,
mesmo considerando que sei que em principio a
estrutura pode desabar. Conhe¢o muito pouco os
cédigos de conhecimento usados pelo arquiteto e
pelo construtor no projeto e construgdo da casa, mas
nao obstante tenho ‘fé¢’ no que eles fizeram. Minha
‘¢’ ndo ¢ tanto neles, embora eu tenha que confiar
em sua competéncia, como na autenticidade do
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conhecimento perito que eles aplicam —algo que nao
posso, em geral, conferir exaustivamente por mim
mesmo. (GIDDENS, 1991, p. 30, grifos do autor).

Tanto as fichas simbdlicas quanto os sistemas peritos removem
relagbes sociais do contexto imediato onde sdo produzidas e, neste
sentido, no primeiro caso, acirram o distanciamento entre tempo-espago
e, 20 mesmo tempo, no segundo, estimulam a crenga no saber técnico
e impessoal de um desconhecido. Porém, quase de modo paradoxal,
¢ justamente por isso que a noc¢io de desencaixe é complementada
pela de reencaixe, pois o entrelacamento de ambos implica ainda na
“reapropria¢do ou remodela¢do de relagGes sociais desencaixadas
de forma a comprometé-las (embora parcial ou transitoriamente)
a condig¢oes locais de tempo e lugar” (GIDDENS, 1991, p. 73). O
reencaixe refere-se, entio, as relacoes desenvolvidas em situacdes de co-
presenca (rosto a rosto) ao passo que sdo também processadas com base
em fichas simbdlicas e/ou sistemas peritos que exigem o compromisso,
a fé e a conflanca em algo sem rosto, isto é, no funcionamento de
sistemas abstratos. Nesse sentido, Giddens tem razido quando afirma
que “todos os mecanismos de desencaixe interagem com contextos
reencaixados de a¢do, os quais podem agir ou para sustenta-los ou
para solapa-los; e de que os compromissos sem rosto estdo vinculados
de maneira ambiguamente analoga aqueles que exigem a presenca
do rosto.” (GIDDENS, 1991, p. 74). E, entio, em funcio desses
mecanismos, simultineos e concorrentes, de desencaixes e reencaixes
que a globaliza¢io pode ser expressa como

A intensificacdo das relacdes sociais em escala
mundial, que ligam localidades distantes de tal
maneira que acontecimentos locais sio modelados
por eventos ocorrendo a muitas milhas de distancia
e vice-versa. Este ¢ um processo dialético porque
tais acontecimentos locais podem se deslocar numa
direcdo inversa as relagoes muito distanciadas que os
modelam. A transformagio local é tanto uma parte da
globalizacio quanto a extensao lateral das conexoes
sociais através do tempo e do espaco. (GIDDENS,
1991, p. 60).
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Mais importante do que apreendé-la, enquanto fenémeno social
mundial, em uma conceituagio cientifica que a diminui as caracteristicas
e dimensdes totalizantes, ¢ percebé-la e articula-la, assim como o fez
Appadurai, como produtora e sendo produzida pelo cruzamento de
fluxos de sentidos e significados sociais que nio respeitam nenhuma das
nossas tradicionais nog¢des de tempo, espago e lugar. Entendé-la como
transfiguradora de tempos e espagos por onde signos, ou como quer Giddens,
fichas simbdlicas, sio criados e recriados pela constante hibridizacio entre
local e global é o mesmo que reconhecé-la como agenciadora de sistemas
abstratos pelos quais as pessoas apropriam-se de um mundo convencionado
como verdadeiro e real.

Cotejando esta analise no campo educacional, percebemos a incidéncia
de usos e abusos da globalizacdo que reverberam na produc¢io de uma cilada
pedagdgica: a crenca de que o trabalho educativo com tecnologias eletronicas
¢ o meio pelo qual a escola serd atualizada a0 mundo globalizado. Por essa
légica, o mais importante é que as escolas tenham tecnologias da informacio
e comunicagio em seu cotidiano, mesmo que isto signifique escamotear
qualquer especificidade ou conjuntura particular na qual os destinatarios
vivem. A expectativa depositada nas tecnologias nada tem de especifico em
termos contextuais: elas sao “veiculos de globalizacdo” aptos ao trato dos
fluxos que atravessam a esfera publica e, fantasiosamente, estio habilitadas a
mediag¢ao de signos sociais indispensaveis a integracdo de praticas educativas
démodé em relagio a um mundo contemporineo fugidio, fluido, inseguro e
que constantemente se esquiva da imposi¢io de defini¢ées fechadas. Nessa
perspectiva, os desencaixes se apresentam pelo deslocamento das relacoes
sociais de seus respectivos contextos, principalmente, pela argumentagio de
que as tecnologias da informacao e comunicac¢ao funcionam como vetores
para a circulagio de fluxos que devoram o planeta.

Algumas das politicas nacionais de educag¢io voltadas para a difusio
de tecnologias eletronicas nas escolas almejam que professores e alunos,
pelo trabalho com a tecnologia, extrapolem os limites dos muros escolares e
incluam-se nos fluxos de disjuncdes e diferencas que entrecruzam o globo.
Assim, para estas politicas, as tecnologias da informagdo e comunicacio
funcionam como porta de entrada para capacitar e aperfeicoar educadores,
oferecer formagio continuada aos professores, tornar os enfrentamentos
pedagdgicos mais atrativos e dinamicos, promover a melhoria da qualidade
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de ensino e, mais ousadamente, ensejar a conquista e o desenvolvimento da
cidadania. Obviamente essa fusdo entre cultura escolar e globalizagdo nio
ocorre de maneira perfeita. Uma sala de aula ndo é um bloco maledvel que
pode ser modelado e remodelado a fim de que se encaixe em alguma patte do
mundo contemporaneo; tampouco a reciproca é verdadeira. Entretanto, as
fissuras que poderiam emergir — e com certeza emergem — dessas tentativas
sao dissimuladas por um “otimismo tecnoldgico” (SOARES, 2006) que
exacerba o “novo” para ter sentido.

Uma vez mencionado que todo desencaixe implica também reencaixes,
ndo ¢ prolixo pensar que mecanismos anilogos estdo envolvidos com o
deslocamento, a reapropriacio e a remodelacio de relagdes sociais que cada
vez mais experimentam sensacOes de globalizagio.

Certamente, toda a “parafernalia” tecnoldgica que adentra o espago
escolar por meio de uma série de politicas educacionais expressa tentativas
de enquadramento do curriculo escolar de forma a comprometé-lo com
objetivos e metas sistémicas que, para serem alcancadas, exigem o rearranjo
das relagdes educativas estabelecidas em situacdo de co-presenca.

No entanto, cabe destacar que a articulagdo entre globalizacdo e
tecnologias da informacao e comunicagio nao é sinonimo de homogeneizacao
do curriculo. Ainda que a globaliza¢io prime pela padronizagao de contetidos
e métodos de ensino, nao devemos perder de vista que o curriculo é sempre
um percurso construido pelos enfrentamentos pedagdgicos que atravessam
a cultura escolar. Cotidianamente, as escolas tramam modus curriculares
que, apesar de recontextualizar fragmentos socioculturais do universo onde
estdo inseridas, certamente é constituido de uma multiplicidade de praticas
e representagoes que se esquivam do determinismo da homogeneizagio.
Todavia, ¢ igualmente importante nao negligenciar que estas politicas sio,
em certa medida, indicativas do que Goodson (2003, p. 9) enuncia como
planejamento curricular pré-ativo. Segundo ele, “aquilo que finalmente
termina como curriculo é [...] constrangido e moldado por indmeros
processos intermedidrios”; o que implica dizer que as politicas nacionais
de educagio sio também um engatilhamento curricular, inicialmente,
protagonizado por 6rgaos oficiais que veem na inser¢do de artefatos
tecnologicamente complexos a possibilidade de reencaixar curriculos e
conteudos escolares no mundo contemporaneo.
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Palavras finais: sobre curriculo e “novas tecnologias”

Na escrita de algumas notas sobre o estado da arte dos estudos
curriculares, Pinar (2007) regressa a frase classica dos curriculistas: qual é o
conhecimento mais valioso? Reconhecendo o triunfo do pés-modernismo
nos discursos, o autor declara que o campo se encontra fragmentado em
diversas especializagbes, o que nao significa uma fragilidade conceitual,
mas talvez tenda para uma discussao internacional mais forte e sustentada.
A mesma posicdo tem sido defendida por outros autores (MALEWSKI,
2009). Esta ambivaléncia refor¢a a natureza interdisciplinar em termos
epistemologicos do campo (alids, sempre pioneiro na problematizagdo
de conceitos). No entanto, como salientamos ao longo deste ensaio, a
globalizagdo intersecta a educag¢ao, em geral, e o curriculo, em particular,
de um modo muito profundo, contribuindo quer para a sua metaforizagao
teorica — sobretudo quando os registros linguisticos utilizados procuram
traduzir realidades de outros campos disciplinares —, quer para sua
semioforizacio, apresentando supostas “novas tecnologias” como a solugao
técnico-pedagogica dos problemas das escolas.

Com os diversos efeitos da globalizacio sendo cada vez mais
sentidos nas escolas, como sintetiza Spring (2008), a linguagem da
globalizacido rapidamente entrou nos discursos acerca da escolaridade:
discursos educacionais referem-se ao capital humano, a aprendizagem ao
longo da vida, para a melhoria das competéncias de empregabilidade, e
20 desenvolvimento econdmico. Nesse sentido, os discursos educacionais
globais desempenham um importante papel na criagdo de politicas e
praticas comuns, com destaque para os discursos acerca da economia
do conhecimento e para o papel-chave das tecnologias de informacio e
comunica¢io neste processo.

Especialmente no tocante a estas tecnologias temos assistido, tanto
no Brasil quanto em Portugal, a configuracdo de politicas nacionais de
educacdo que impingem ao ferramental (aparelhos de televisio, DVDs
players, microcomputadores etc.) a possibilidade de promogio e insercio
de praticas pedagogicas consideradas tradicionais em um mundo saturado
de globaliza¢Ges. Dito de outra maneira, o “novo” que adjetiva as “novas
tecnologias educacionais” nio esta ligado a um rearranjo epistemologico
e curricular da escola e de suas praticas de escolarizacdo, mas ao uso de
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aparatos eletronicos imaginariamente habilitados ao desencaixe e reencaixe
de relagoes socioculturais. Desse modo, aparentemente estamos diante de
uma situagdo, no minimo, ambivalente: se as tecnologias da informacido e
comunicag¢ao sdo capazes de mediar os fluxos e a virtualizagdo que atravessa
o mundo contemporineo, potencializando “novas” linguagens no processo
educativo formal, também reforcam um ethos pedagdgico que, segundo
Tedesco (2004, p. 60), supde “que o papel ativo do processo de aprendizagem
estd nos agentes externos, neste caso as tecnologias da informagio e suas
mensagens.” Portanto, o ideal de “novas tecnologias educacionais” que
perpassa politicas nacionais de educacio brasileiras e portuguesas usa e abusa
da ideia de inovagdo curricular sob a premissa do esfor¢o de atualizagio das
escolas — e da cultura escolar — por meio da difusio destas proprias tecnologias,
transformando-as ora em ponto de partida, ora em ponto de chegada.

Notas

1 A este prop6sito ver Moreira e Pacheco (2006).

2 Neste ensaio utilizamos o referencial de “novas tecnologias educa-
clonais” emanado de politicas nacionais de educac¢io brasileiras e
portuguesas. Nessas, o “novo” nio ¢ dado pelo cariter de inovagio
e/ou de ruptura com aquilo que foi histoticamente acumulado nos e
pelos fazeres da cultura escolar, mas pela configuragido de oposi¢cdes
técnicas, matetiais e operacionais ao que nela existe e é exercitado como
tecnologias do aprender.

3 “Carnavalizacao da teoria” foi uma expressio empregada, na década
de 1980, por Martin-Barbero (2001, p. 300) para discutir a necessidade
de redesenharmos o mapa de conceitos que instrumentalizam andlises
sobre 0s processos comunicativos que atravessam o social.

4 “Curriculos nomades”, segundo Corazza (2008, p. 56), sdo transmutagoes
curriculares provenientes da “chegada do pensamento da Diferenca na
Educacao”. Segundo ela, “ja nao é mais possivel operar com qualquer tipo
de curriculo; a ndo ser com curticulos plurais, que podemos chamar por
diferentes nomes, como Curticulos-nomades”. Tendo como caracteristica
a perambulacio, eles nao se fixam em um ponto especifico e apresentam
vatiacOes e variabilidades indeterminaveis.
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5 Deacordo com Macedo (2008), “curriculos agonisticos” sao “curticulos
fluidos” supostamente habilitados ao didlogo com as multiplas faces da
globalizaciao. Embasada em Appadurai, ela enfatiza que esses curriculos
configuram-se a partir dos fluxos disjuntivos que interpelam vivéncias
no mundo contemporaneo.

6 Ellsworth (2001) foi categérica em afirmar que “modos de endere-
camento”, conceito caro aos estudos sobre cinema, é uma dimensao
fundamental para pensarmos a educagio contemporanea. Segunda ela,
a dimensido dos “modos de enderecamento” deveria ser considerada
como fator fundamental no curriculo escolar, uma vez que incentiva
reflexdes sobre imagens, estratégias, procedimentos e interagoes que
os individuos estabelecem durante a tessitura da cultura escolar.

7 A necessidade de um “curriculo escolar sustentavel” foi amplamente de-
batida durante a realizacdo do Congresso Ibero-Americano de Educacio
Ambiental — A Contribui¢io da Educacio Ambiental para a Sustentabilida-
de Planetaria. Varias conferéncias, mediadas por figuras governamentais do
mais alto escaldo, tiveram como objeto de discussao as possivels maneiras
de implantagdo desses curticulos a fim de que o atual modelo de desen-
volvimento socio-econémico fosse repensado e adequado aos principios
de uma existéncia sustentavel. (CONGRESSO, 2000).

8 O livro escrito por Silva (2003) — O Curticulo como Fetiche: a poética e
a politica do texto curricular — ganhou grande repercussao no Brasil ao
assumir que toda e qualquer pratica curricular ¢ um espaco de fetichizages,
ou seja, de coisificagoes daquilo que “pertence a0 mundo”. De acordo com
ele, o curriculo ndo é apenas “uma lista de topicos, de temas, de autores. O
curticulo é uma grade. O curticulo é um guia. O curriculo estd num livro,
o curriculo é um livro. O curticulo é, enfim, uma coisa”.

9 Embora estejamos vivendo um momento de efervescéncia de ditos cut-
riculares, é importante lembrar que desde a década de 1970 um grande
nimero de produgdes académicas enfatiza a centralidade do curticulo nos
processos de educagio, discutindo os artificios que estabelecem aquilo
que ¢ considerado conhecimento digno de ser selecionado, ensinado e
aprendido nas escolas. MOREIRA; MACEDO, 2002, p. 11-34).

10 Para a caracterizagdo do campo curricular em Portugal ver Pacheco

(2005).
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Aidentificagdo destas inquietagdes curriculares é resultado de um esforgo
de reflexdo bibliografica que tomou como matéria-prima algumas pu-
blicagbes que se autodenominam por estudos curriculares. Além disso,
a participacdo e o exame de trabalhos cientificos oriundos de eventos
nacionais e internacionais sobre educagio e curriculo, realizados ao longo
dos ultimos anos, também foram importantes para essa identificagao. Por
ora, remetemo-nos a apenas algumas a titulo de exemplificacio.

Apesar de ndo poder ser “visto como uma descrigio ou analise do
estado da arte das pesquisas no campo dos Estudos de Curticulo, em
nosso pais”, o texto de Veiga-Neto e de Macedo (2007) é uma contri-
buicio significativa para pensarmos entendimentos e perspectivas de
desenvolvimentos curriculares no Brasil.

Para os interessados em discussoes sobre a possibilidade de adaptar
procedimentos de governo semelhantes aos aplicados em uma fabrica
cientificamente administrada ao curriculo escolar ver Taylor (1987) e

Tyler (1976).

A titulo de exemplificacdo deste entendimento pluralizado do termo
globalizacdo podem ser citados os estudos de Santos (2001) e Hannerz
(1994).

Referimo-nos especialmente as consideragdes de Schwab (1969) sobre o
carater moribundo dos estudos curriculares quando, ainda na década de
1960, sao intensificados os questionamentos a teoria curricular técnica
e, paralelamente, ganham forca teorizag¢oes curriculares criticas.

Sobre estratégias socioculturais que visam controlar um mundo con-
temporaneo em descontrole ver Giddens (2002).

As atuais politicas em Portugal basieam-se no denominado “choque
tecnologico” para as escolas na tentativa de colocar o pais na agenda
das novas tecnologias de informacdo e comunicagio; alids, um dos
objetivos da Unido Europeia quando, em 2001, os Estados-membros
aprovaram os principios da Agenda de Lisboa.

As analises aqui apresentadas no que se refere ao Brasil foram decor-
rentes da pesquisa de mestrado realizada por Fernando Cesar Sossai
(2009).
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19 Informag¢des mais detalhadas podem ser encontradas em Brasil
(2007).

Referéncias

APPADURALI A. Disjuncio e diferen¢a na economia cultural global.
In: FEAHERSTONE, M. Cultura global nacionalismo, globalizacao e
modernidade. Petrépolis: Vozes, 1994. p. 251-267.

BAUMAN, Z. Modernidade liguida. Traducao Plinio Dentzien. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 2001.

BOBBITT, E. The curriculum. New York: Houghton Mifflin, 1918.

BRASIL. Ministério da Educacio. Secretaria de Educacio a Distancia.
DV’D escola. Brasilia, 2008a. Disponivel em: <http://pottal.mec.gov.bt/
seed/index.phproption=content&task=view&id=198&Itemid>. Acesso:
23 jan. 2008.

. . O gue é a TV Escola? Brasilia, 2007. Disponivel
em: <http //portal.mec.gov.br/seed/index.phpPoption=content&task=v
iew&id=69&Itemid=> Acesso: 14 out. 2007.

. Programa Nacional de Informatica na
Educagao Relatdrio e indicadores estatisticos. Brasilia, 2008b. Disponivel
em: <http://sip.proinfo.mec.gov.br/relatorios/indicadores_rel.html>.
Acesso: 23 jan. 2008.

. . Programa Nacional de Informatica na
Educagao Relatdrios. Brasilia, 2008c. Disponivel em: <http://sip.proinfo.
mec.gov.bt/relatorios/pub_resultados.php> Acesso: 23 jan. 2008.

CERTEAU, M. A invengao do cotidiano: teorias da arte de fazer. Petrépolis:
Vozes, 1994.

CONGRESSO IBERO-AMERICANO DE EDUCACAO
AMBIENTAL: A CONTRIBUICAO DA EDUCACAO AMBIENTAL
PARA A SUSTENTABILIDADE PLANETARIA, 5. 2006. Anais...
Joinville, SC: MMA, 2006.

CORAZZA, S. M. Cutriculos nomades: multiplos nomes em 51

fragmentos. In: SEMINARIO DE PESQUISA EM EDUCACAO DA
REGIAO SUL, 7., 2008, Itajai. Anais... Itajai: Univali, 2008. p. 56-68.

PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 27, n. 1, 19-46, jan./jun. 2009 http://www.perspectiva.ufsc.br



42 Fernando Cesar Sossai, Geovana Mendonga Lunardi Mendes e José Augusto Pacheco

ELLSWORTH, E. Modos de enderecamento: uma coisa de cinema; uma
coisa de educacao. In: SILVA, T. T. da. Nunca fomos humanos: nos rastros
do syjeito. Belo Horizonte: Auténtica, 2001. p. 7-76.

GIDDENS, A. As consequéncias da modernidade. Tradugao Raul Fiker. Sao
Paulo: UNESP, 1991.

. Modernidade ¢ identidade. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2002.
GOODSON, 1. Curriculo: teoria e historia. Rio de Janeiro: Vozes, 2003.

HALL, S. A identidade cultural na pos-modernidade. Tradugao Tomaz Tadeu
da Silva e Guacira Lopes Louro. 6 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

HAMILTON, D. Notas de lugar nenhum: sobre os primérdios da
escolarizacdo moderna. Revista Brasileira de Histdria da Educacao, Rio de
Janeiro, n. 1, p. 45-71, jan./jun. 2000.

. Sobre as origens dos termos classe e curriculo. Teoria e educagao,
Porto Alegre, n. 6, p. 33-52, 1992.

HANNERZ, U. Cosmopolitas e locais na cultura global. In:
FEATHERSTONE, M. (Org,). Cultura global: nacionalismo, globaliza¢io
e modernidade. Petrépolis: Vozes, 1994. p. 251-2606.

IANNI, O. Teorias da globalizacao. 12. ed. Rio de Janeiro: Civilizagao
Brasileira, 2004.

JONASSEN, D. Computadores, ferramentas cognitivas: desenvolver o
pensamento critico nas escolas. Porto: Porto Editora, 2007.

MACEDO, E. E de. Curriculo e diferenca no contexto global. In:
ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICA DE
ENSINO: TRA]ETORIAS E PROCESSOS DE ENSINAR E
APRENDER; LUGARES, MEMORIAS E CULTURAS, 14, 2008,
Porto Alegre. Anais. .. Porto Alegre: PUCRS, 2008.

MALEWSKI, E. Curriculum studies: the next moment. New York:
Routledge, 2009.

MARTIN-BARBERO, |. Dos meios ds mediacies: comunicagio, cultura e
hegemonia. 2. ed. Rio de Janeiro: UFR], 2001.

MOREIRA, A. E B.; MACEDQO, E. E de. Curriculo, identidade e
diferenca. In: . (O1g.). Curricnlo, praticas pedagdgicas e identidades.
Porto: Porto Editora, 2002. p. 11-34.

PERSPECTIVA, Floriandpolis, v. 27, n. 1, 19-46, jan./jun. 2009 http://www.perspectiva.ufsc.br



Curriculo e “Novas Tecnologias” em tempos de globalizacio 43

MOREIRA, A. E B;; MACEDO, E. E de; PACHECO, J. A. (Org,).
Globalizagio e edncagio: desafios para politicas e praticas. Porto: Porto
Editora, 2006.

PACHECO, J. A. Escritos curricnlares. Sao Paulo: Cortez Editora, 2005.

PINAR, W. E. A equivocada educagdo do publico nos Estados Unidos. In.:
GARCIA, R. L;; MOREIRA, A. E B. (O1g,). Curriculo na contemporaneidade:
incertezas e desafios. Sio Paulo: Cortez Editora, 2003. p. 139-157.

PINAR, W. E Intellectnal advancement through disciplinarity: verticality and
horizontality in curriculum studies. Rotterdam, Taipei: SensePublishers, 2007.

. O que é a teoria do curriculo? Porto: Porto Editora, 2007.
POMIAN, K. Sur lbistoire. Paris: Gallimard, 1999.

SANTOS, B. de S. Os processos da globalizacao. In: . (Org).
Globalizagao: fatalidade ou utopia. Porto: Afrontamentos, 2001. p. 31-1006.

SCHWAB, J. The practical: a language for curriculum. Schoo/ Review,
Washington, v. 78, p. 1-23, 1969.

SILVA, L. I. L. da. Discurso de posse do Excelentissimo Senhor Presidente
da Republica, Luiz Incio Lula da Silva, na Cerimonia de Compromisso
Constitucional perante o Congresso Nacional. In: BRASIL. Presidéncia

da Republica. Secretaria de Comunicagdo Social. Secretaria de Imprensa.
Discursos e entrevistas. Brasilia, 1 de jan.2007. Disponivel em: <http://www.
info.planalto.gov.br/> Acesso: 18 fev. 2008.

- Anclusao digital é instrumento de conquista da cidadania. Entrevistador:
Luciano Seixas. In: BRASIL. Sectetaria de Comunicac¢io Social da
Presidéncia da Republica. In: PROGRAMA Café Com Presidente
Brasilia: EBC, 2008. Entrevista concedida pelo Excelentissimo Senhor
Presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva, em abril de 2008.
Disponivel em: <http://cafe.radiobras.gov.br/Aberto/Cafe/Materia/
id:290:mes:04>. Acesso: 14 abr. 2008.

SILVA, T. T. da. O curriculo como fetiche: a poética e a politica do texto
curricular. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

SMITH, D. G. Curriculum and teaching face globalization. In.: PINAR,
W. B International handbook of curriculum research. New Jersey: Routledge,
2003. p. 35-52.

PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 27, n. 1, 19-46, jan./jun. 2009 http://www.perspectiva.ufsc.br



44 Fernando Cesar Sossai, Geovana Mendonga Lunardi Mendes e José Augusto Pacheco

SOARES, S. G. Educagio e comunicacio: o ideal de inclusio pelas
tecnologias de informacio: otimismo exacerbado e lucidez pedagégica.
Sao Paulo: Cortez, 20006.

SOSSAL E. C. A um play do passade? Ensino de Histéria e novas
tecnologias educacionais. 2009. 130 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao)- Programa de Pés-Graduaciao em Educacio. Centro de
Ciéncias Humanas e da Educacio. Universidade do Estado de Santa
Catarina. Florianépolis, 2009.

SPRING, J. Research on globalization and education. Review of
Eduncational Research, New York, v. 78, n. 2, p. 330-363, 2008.

TEDESCO, J. C. O novo pacto educativo: educagao, competitividade e
cidadania na sociedade moderna. Tradu¢io Otacilio Nunes. Sio Paulo:
Atica, 2004.

TAYLOR, E. . The principles of scientific management. New York: Harper
Bros, 1911.

TYLER, R. Principios basicos de curriculo ¢ ensino. 3. ed. Porto Alegre: Globo,
1976.

TYLOR, E Principios de administracio cientifica. 7. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1987.

VEIGA-NETO, A. Curriculo e interdisciplinaridade. In: MOREIRA, A. F
B. (Org,). Currienlo: questoes atuais. 3. ed. Campinas: Papirus, 1999. p. 59-102.

; MACEDO, E. E de. Estudos cutriculares: como lidamos com
os conceitos de moderno e pés-moderno? In: REUNIAO ANUAL DA
ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
EM EDUCACAOQ, 30, Caxambu, MG. Anais... Caxambu, MG: ANPEd,
2007. p. 1-13.

Associacio Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em Educagio

PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 27, n. 1, 19-46, jan./jun. 2009 http://www.perspectiva.ufsc.br



Curriculo e “Novas Tecnologias” em tempos de globalizacao 45

Curriculum and “New
Technologies” in times of
globalization

Abstract:

This essay discusses epistemological
arrangements that supposedly inscri-
be the field of curricular studies in a
cosmopolitan agenda of reflection. In
addition, we analyze how curricular
studies, from the premise of dialog
with the phenomenon of globaliza-
tion, produce increasingly allegorical
curricular metaphors, epithets and
jargon. In this sense, we also reflect
on the reframing of curricula studies
as a place of practices of significa-
tion, as well as on the ambivalent cha-
racter that the process of digression
about globalization allows in the field
itself. In examining these directions,
we adopt as a locus of reflection the
hybrid curricular contexts of Brazil
and Portugal to analyze a basic is-
sue: the semantic equivalence of the
much discussed “new educational te-
chnologies” as the vehicles of globa-
lization imaginarily prepared to make
the school curriculum “current.” In
this process, we adopt as a referen-
ce question the relationship between
curriculum and globalization in order
to reflect on some of the arguments
that have been used to interrogate the
field of curricular studies in relation
to the opportunities created by the
highly promoted technologies capable

Curriculo “Nuevas
tecnologias” en tiempos de
globalizacion

Resumen:

En el presente estudio discutimos pers-
pectivas epistemoldgicas que supuesta-
mente colocan el campo de los estu-
dios curriculares dentro de una agenda
cosmopolita de reflexién. Ademas,
analizamos como los estudios curticu-
lares, a partir del didlogo con la globali-
zacién, producen metaforas, epitetos y
slogans curriculares cada vez mas ale-
goricos. En esa direccion, también re-
flexionamos sobre el re-encuadramien-
to de los estudios curriculares como
lugares de la practica de significacion,
como también acerca del caricter am-
bivalente que el proceso de digresion
sobre la globalizacién posibilita en el
propio campo. En esas indagaciones,
adoptamos como locus de reflexién
los hibridos contextos curriculares de
Brasil y Portugal con la expectativa de
problematizar una cuestién basilar: la
equivalencia semantica de las llamadas
“nuevas tecnologfas educacionales” en
los diferentes medios de globalizaci-
6n imaginariamente habilitadas en la
“Actualicacion” del curriculo escolar.
Adoptamos como referencia de este
trabajo la relacion entre curriculo y
globalizacién con el objetivo de refle-
xionar sobre algunos argumentos que
han sido utilizados para interrogar el
campo de estudios curriculares frente
a la propaganda realizada sobre las tec-
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of allowing transit between the local nologfas como capaces de promover el
and the global. transito entre lo local y lo global.

Key words: Curriculums. Globaliza- Palabras-clave: Curriculo. Globaliza-
tion. Information Technology. ci6n. Tecnologia de la informacion.
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