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Resumo:

O artigo inicia focando as discussGes atuais sobre a definicio de midia-educacio,
referindo-se a uma recente conferéncia internacional. Hoje contamos com pers-
pectivas interessantes em relacdo as midias e as criancas. As tecnologias de mi-
dia mudam rapidamente, assim como o uso que as criancas fazem delas, o que
lhes traz habilidades que a geracdo anterior nio tinha. Isto desafia a forma e o
conteido da midia-educagio, bem como todo o curriculo escolar. O artigo dis-
cute uma abordagem educacional ampla, te6rico-pratica, ao tema das midias e da
informacéo. Parte das experiéncias de cooperacio dos autores com professores
do sistema escolar dinamarqués, sendo apresentados dois modelos: o primeiro,
que tem sido usado ha muitos anos em relagdo aos meios de comunicacio tra-
dicionais, como a imprensa, a TV e o video — o chamado modelo em zig-zag, E
o segundo, voltado ao ensino no novo contexto multimidia. O primeiro projeto
descreve como ensinar sobre cinema em classes do primeiro ao terceiro ano do
ensino primatrio, e o segundo descreve o desenvolvimento de uma ferramenta de
cinema para professores, incluindo o que os autores chamam de “modelo tufao”,
uma segunda versdo do modelo em zig-zag, O artigo conclui com uma discussio
sobre o futuro da midia-educacio.
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No Congtresso Mundial da International Association of Mass Commmunication
Researchers IAMCR) realizado em julho de 2008 em Estocolmo, a defini¢do
de midia-educacio foi discutida em um grupo de trabalho voltado a esse tema
especifico. Foi espantoso e revelador observar as mudancas de perspectiva
em relagdo ao tema. Assim como em anos anteriores, também nessa
ocasido os debates sobre midia-educagao concentraram-se na importancia
do acesso as midias a partir de uma perspectiva critica, na importancia da
avaliacdo e da andlise em relagdo ao ensino de midia-educacio. Alguns anos
atras, um termo importante para a discussao nesse campo era “producio
de midia”, ou seja, a ideia de que os estudantes devem aprender a produzir
eles mesmos — a trabalhar juntos e de modo cooperativo em processos de
produgdo com o objetivo de criar um bom material, a partir de um olhar
interior aos processos de producio e a linguagem das midias. Hoje, a énfase
no termo “producdo de midia” foi substituida pela énfase na “criacio” —
especialmente no contexto da “criacdo de conteudos digitais”.

Ousarfamos dizer que a razdo disso é a mudanga nas tecnologias de
midia, assim como nos padrées e abordagens politicas delas. Criar o proprio
blog, entrar no My Space ¢ compor um perfil no Facebook sio todas acSes
criativas individuais, ou seja, de criacdo de conteudo, enquanto a “producio
de midia” refere-se a cooperacdao com o objetivo de obter um conhecimento
profundo de como se comunicar em diferentes midias — como apresentar
uma mensagem — em uma perspectiva democratica. Diante disso, a midia-
educacio escolar tem um desafio especial a enfrentar: partindo de uma
educacio baseada numa cultura de midias comercializada e individualista,
leva-la a se desenvolver no sentido da formacao de comunidades praticas
de midia, cujas palavras-chave sejam: perspectiva critica, analise, avaliacio,
criatividade e criagio.

Uso das midias

As midias ocupam muito tempo na vida das criancas e dos adultos.
Em muitas familias a sala tornou-se um espaco de atividades onde os jovens
parecem capazes de conviver sem problemas, usando cada qual o seu meio
de comunicag¢io — gerando aquilo que para muitos adultos é um inferno de
sons e imagens. Na escola, porém, as novas midias ainda ndo conseguiram
se estabelecer com tanta firmeza.
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As midias tanto unem como separam as pessoas. Tempo, lugar e
espaco mudaram de significado. A paisagem midiatica se caracteriza hoje
por usos e formas de comunicagdo complexos e instaveis, em que salas
fisicas e virtuais atuam lado a lado. As midias sdo parte central na vida da
chamada Geragdo Internet. Em uma familia comum, as pessoas tendem
a passar tempo juntas, muitas vezes em torno da TV, que costuma ser o
centro das atengoes, especialmente nas noites de sexta-feira ou sabado.
A familia se aconchega em torno de programas familiares, escolhidos a
partir do minimo denominador comum, enquanto todos comem, bebem e
conversam sobre o programa e sobre o que aconteceu na semana antetiot.
Esse padrio se repete até que as criangas cheguem a puberdade, quando
comeg¢am a passatr mais tempo com os amigos e a usar a TV ou a Internet
em seus proprios quartos.

Hoje os padroes de midia estio mudando. Criangas e jovens clicam
de uma midia para outra, em busca do que os interesse e com esse objetivo
usam a midia que estiver mais a mao: materiais impressos, a televisao, a #nzernet
ou o celular. Se olharmos para esses usos das midias, veremos que eles sao
complexos, intensivos e especialmente digitalizados e baseados na nfernet.

As criangas e os jovens usam as midias de modo convergente e
interativo. Por exemplo: a TV pode estar ligada em um canal de musica,
enquanto o menino joga um videogame ou faz pesquisa para um trabalho
escolar na énternet ou esta conectado ao Messenger, ao Facebook ou ao My Space,
comunicando-se com amigos. Além desse uso convergente das midias, e
de que as proprias midias estdo se fundindo, um aspecto interessante é a
entrada em cena da Web 2.0.

A Web 2.0 é um novo fendmeno, o nome comum para a criagao
compartilhada de conteudos, em novas tecnologias como podcast, vodcast,
weblog, wiki e RSS-feeds, entre outros. Isto significa que o conteudo da Web
2.0 é em grande parte gerado pelos usudrios e dé a eles a oportunidade de
interagirem. A Web 2.0 é descrita como uma rede social que ¢ a0 mesmo
tempo uma dindmica e complexa colec¢io de informagdes.

O uso das midias parece ser uma parte integral do cotidiano de
criancas e adolescentes, o que desafia a escola e os professores; desafia

também a forma e o conteddo da midia-educagdo — e o préprio curticulo
escolar (ERSTAD, 2005).
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A barreira entre as geragoes

Hoje presenciamos uma barreira especial entre as geracoes. Isso
prevalece especialmente no caso das habilidades operacionais das midias,
estando as criangas e os jovens muito a frente dos adultos na experimentacio
e no uso de computadores e celulares, principalmente em termos de
comunicag¢ao. Os meninos e as meninas sao o pelotdo avancado, enquanto
pais e professores os assistem cruzar velozmente as novas paisagens
midiaticas, tentando alcanca-los (TUFTE, 2005).

No entanto, muitas vezes, quando os jovens colhem informagoes por
meio da internet, por exemplo, tém dificuldades em aferir a credibilidade e a
origem do material; em outras palavras, é¢ importante prestarmos aten¢ao na
questdo pedagdgica de que eles muitas vezes nao possuem uma perspectiva
critica sobre suas fontes de informagcao. Eles nem sempre tém consciéncia
da necessidade de obter habilidades praticas sobre o préprio uso das midias,
o que inclui seus aspectos estéticos e analiticos.

E af que pais e professores entram em cena. Muitos adultos sentem-
se quase impotentes em relacdo ao rapido desenvolvimento da paisagem
midiatica e das atividades que fazem parte dela em que a geragao mais jovem
exibe tanta competéncia. Hoje muitos adultos sentem que a cultura digital
e internacional das midias interfere no tempo e nas culturas familiares e
tradicionais e consequentemente questiona os valores estabelecidos. Ao
mesmo tempo, muitos adultos sentem que as criangas e os jovens apropriam-
se muito rapidamente das novas tecnologias e atingem uma competéncia
com as midias muito superior a sua. O contraste entre as criangas € os
adultos em termos das midias torna-se cada vez mais agudo por uma
série de razbes. Em primeiro lugar, como foi mencionado, as midias estao
convergindo e a Web 2.0 impoe desafios a educagdo. Outra perspectiva em
relacdo a barreira entre as geragoes liga-se ao fato de as for¢as do mercado
e a globalizagdo das midias terem um controle cada vez maior sobre os
conteudos midiaticos.

Podemos detectar uma discrepancia entre o curriculo escolar e o
uso cotidiano de midias. Diferentes geracoes desenvolveram diferentes
habilidades e competéncias. As competéncias culturais e midiaticas das
criangas e dos jovens siao obtidas durante seu tempo livre, ficando 6bvia a
auséncia de uma abordagem critica ao uso das midias, bem como a falta de
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competéncias criticas, como, por exemplo, quando eles surfam na internet
(CHRISTENSEN; TUFTE, 2005).

Como lidar com duas culturas diferentes?

Como descrevemos acima, existem dois tipos de cultura: uma, a do
tempo livre, em que o uso convergente das midias desempenha um papel
crescente; e outra, a cultura escolar, ligada prioritatiamente 2 documentagio
escrita. Na vida cotidiana, essas duas culturas influenciam-se mutuamente,
na socializacio cultural e no processo de criacio de identidade. E nessa area
de tensdo que a midia-educac¢io deveria se desenvolver — tanto em termos
de pesquisa quanto de ensino.

A seguir iremos: definir o campo cientifico da pesquisa e definir o
campo educacional da pesquisa.

A midia-educacio definida enquanto um campo de pesquisa situa-
se na area de tensdo entre a pesquisa em comunicagio € a pesquisa em
educacio. O trabalho de pesquisa e desenvolvimento no contexto da midia-
educacido concentra-se em: estudar a relagdo entre criangas, jovens e as
midias, em conexdo com sua socializa¢do; estudar e avaliar a midia-educacao
de um ponto de vista didatico, em relacdo aos objetivos, contetdos e areas
de trabalho. Um exemplo ¢ a realiza¢do de analises e estimativas contendo
perspectivas tedricas, metodolégicas e praticas em relagdao ao trabalho de
desenvolvimento midia-educativo.

Quando falamos em “midias” estamos incluindo um leque de meios
de comunicagio, incluindo imprensa, midias eletronicas — sons e imagens —
filmes, e midias interativas (multimidia). Ao mesmo tempo, estamos lidando
com uma area profissional das midias que deve ser exercida tanto em relacao
a um unico campo como numa dimensao curricular transversal.

Em termos do conteddo da midia-educacio enquanto campo
educacional é comum a distin¢do entre um ensino das midias e um ensino
que usa as midias como recurso. Quando os professotes ensinam usando
as midias, eles precisam de certo conhecimento pratico, combinado com
a perspectiva analitica e o conhecimento sobre as linguagens especificas
dos meios. No entanto, pode ser dificil distinguir as duas coisas, como,
por exemplo, ensinar sobre as midias e através delas. Idealmente, enquanto
professores, deverfamos conseguir relacionar esses dois aspectos ao usar
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as midias. Por exemplo, se vocé mostra um filme em idioma estrangeiro,
deveria ser natural trabalhar numa perspectiva ao mesmo tempo linguistica,
cultural e miditica.

Boa parte do trabalho em midia-educacdo que vem sendo desenvolvido
recentemente na Dinamarca baseia-se em caos, teimosia e determina¢io —
bons exemplos da tradicdo dinamarquesa de trabalho de base, no qual as
coisas brotam de baixo para cima. Com base nas experiéncias feitas até agora
nao é possivel definir uma didatica especifica para o trabalho com as midias
e, sim, desenvolver abordagens académicas no trabalho transdisciplinar a
fim de criar novas formas didaticas — construidas a partir das experiéncias
midia-educacionais ja realizadas (QVORTRUP, 2000).

Um quadro conceitual da Midia-Educagao

Na Grande Enciclopédia Dinamarquesa (Den Store Danske Encyklopads,
2009) nio ¢ possivel encontrar a expressao “midia-educagio”, nem “didatica
dos meios”, “pedagogia dos meios” ou “formagao para as midias”. Ndo ha
uma linha sequer ligada ao tema. Isso pode ser interpretado como evidéncia
de que a area ainda nio conseguiu entrar na cultura tradicional que em geral
se manifesta em uma enciclopédia. Entdo, como podemos definir o que é
midia-educacao?

Inspirados pela Grande Enciclopédia Dinamarguesa (onde a educagio é
definida como “o ensino da teoria e da pratica em relagdo aos objetivos,
meios, relagoes e obstaculos no desenvolvimento de valores, conhecimento
e competéncias individuais”), escolhemos definir midia-educagdo como um
conceito dinamico que constantemente reflete a conexio entre as criangas,
os jovens e os meios de comunica¢do — durante seu tempo de lazer e nas
institui¢oes educacionais — e que se desenvolve na fronteira de tensio entre
as praticas, os conhecimentos empiricos e as teorias midia-educacionais.
Estamos lidando com um conceito ainda ndo determinado por uma dada
metodologia, mas que se desenvolve em uma correla¢do educacional e busca
desenvolver uma visao abrangente no interior de seu campo.

E o que ¢é didatica das midias?

Didatica das midias ¢ a parte da midia-educacio que lida com objetivos
e conteudos. Ela envolve o planejamento de aulas com uso de tecnologias
de comunicagdo; contudo, o uso de tecnologias em si, em relacio a um
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conteudo, nio € definido como sendo a didatica das midias. O termo mais
abrangente nesse caso ¢ pedagogia das midias, no qual se encontram também
todas as outras didaticas académicas. O dilema — se olharmos a hist6ria da
midia-educa¢iio com foco especial na paisagem das midias, nas criancas e
nas escolas de hoje — é que a escola apoia-se em uma base cultural literaria,
na qual o objetivo é educar as criangas para serem bons cidaddos criticos
em uma sociedade democratica. Mas a escola “paralela” das midias vé as
criangas e os adultos como consumidores em uma sociedade global orientada
pela economia de mercado. A tarefa do trabalho midia-educacional é fazer
essas duas partes entrarem em um dialogo a fim de qualificar as criangas a
viverem em uma sociedade orientada pelo mercado, porém com objetivos
democraticos (TUFTE, 2007).

De modo geral, em relagdo as midias, suas estéticas e linguagens, ¢é
preciso desenvolver principios e métodos para que as midias possam ser
inseridas na agenda da escola enquanto um processo de aprendizagem. E
preciso que sejam desenvolvidos instrumentos conceituais midia-educativos
em rela¢do a todas as midias.

Neste sentido, nos inspiramos no projeto de pesquisa inglés UK
Children Go Online LIVINGSTONE; BOVER, 2005) que estuda o uso da
internet entre criangas e jovens. Em um relatério intitulado A/fabetizacio'
para a Internet entre criancas e jovens (Internet Literacy among Children and Young
People) o foco esta nos conceitos de “alfabetizacido midiatica e alfabetizacio
para a internet”. A alfabetizacdo para a zuternet é um processo definido
como:

¢ Acesso: a alfabetizacio para a infernet ¢ um requisito para o acesso
tanto aos equipamentos quanto aos conteudos e servicos online,
bem como para regular as condi¢Ges desse acesso;

¢ Compreensio: a alfabetizacdo para a snternet é crucial para
uma avaliacdo efetiva, criteriosa e critica das informacdes e
oportunidades online,

¢ Criagdo: a alfabetizacdo para a znfernet permite que o usuario
torne-se um ativo produtor, além de um receptor de conteddos,
permitindo a interatividade e a participacao online.

Concordamos que essas trés perspectivas sdo centrais se quisermos
desenvolver uma plataforma midia-educativa que abranja a cultura de lazer,
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incluindo os usos gerais de midia das criancas e dos jovens, bem como a
internet, e tendo como objetivo uma conexdo entre os usos de midia no
tempo livre e aqueles que ocorrem na escola. Estas perspectivas seguem a
mesma linha apresentada no inicio deste artigo. Seguindo esse raciocinio,
gostarfamos de afirmar que o objetivo geral da midia-educagdo pode ser
resumido nos seguintes elementos: comunica¢do; busca de informagao;
percepegio, andlise e avaliacio da producio profissional de midia; producio,
analise e avaliacdo da producio de midia dos estudantes.

Dando continuidade a discussio sobre a definicio de midia-educacio,
enfatizamos a importincia de uma abordagem ampla aos meios de
comunicagao e informagao, uma abordagem que habilite criancas e jovens
a se comunicar, buscar informacio e usar diferentes midias em diferentes
contextos. Essa concepc¢ao ampla das midias deve ser desenvolvida no
sistema educacional em uma pesquisa transdisciplinar e considerada como
um conceito dindmico que constantemente reflita as correlagdes em que
as midias sio incluidas, ou seja, conhecimento sobre: midias e socializagao
(ensino informal); ensino de midias, ou seja, sobre e com as midias
(ensino formal) e uso das midias educacionais (ferramentas, programas e
plataformas).

O desenvolvimento de amplas competéncias em midia é central para
que as pessoas consigam se comunicar, buscar informacdo, compartilhar
conhecimento e usar os meios de comunicagao de diferentes maneiras.
Um conceito amplo de midia deve ser implementado em todo o sistema

educacional enquanto uma dimensdo interdisciplinar da formacio
(VETTENRANTA, 2007).

Educagio e novas midias/nova midia-educagio

Talvez estejamos assistindo ao crescimento de um
golfo entre os estilos de aprendizagem cultivados
pela educacio formal e aqueles que caracterizam
as experiéncias extra-escolares das criancas. [...]
Seria totalmente falso supor que os jovens ja sejam
usudrios competentes dessas novas midias ou que
eles necessariamente ja saibam tudo o que precisam
saber. (BUCKINGHAM, 2003).
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Ha4 muitos anos, na Dinamarca, estamos envolvidos na formacio
de professores para o ensino primario e secundario no campo da midia-
educagio (CHRISTENSEN; TUFTE, 2005). O objetivo desses projetos
tem sido investigar a percepg¢do e a compreensio que os alunos tém dos
meios de comunicagdo e aumentar sua alfabetizagdo midiatica por meio
de um método que combina producio e analise das midias. Com o rapido
desenvolvimento no campo das midias e o crescente apagamento das
fronteiras entre os meios tradicionais e os novos tornou-se necessario que
a midia-educagio trabalhe com novas abordagens. Ainda assim, pensamos
que a combinagio entre producio e andlise, num modelo em zig-zag, siga
sendo um principio indispensavel, que descreveremos mais adiante. A
produgio e a andlise devem ser desenvolvidas em uma relagao de interagio
tanto quanto possivel. Vemos o modelo em zig-zag como uma fonte
de inspiragdo essencial para o desenvolvimento de conexdes entre uso,
produgio e andlise dos meios.

O modelo deve ser lido de baixo para cima e tendo em mente que os
elementos centrais sdo a produgio e a analise, em a¢io reciproca. Além disso,
o que é chamado de “canone midiatico” opera quando os alunos assimilam
conhecimento sobre a importancia social e cultural dos meios. O modelo
foi desenvolvido originalmente em uma época em que 0 acesso a0s meios
era menor do que hoje, quando era possivel trabalhar intensivamente com
um meio de cada vez.

Como foi dito, a cultura de hoje é multimidia — uma cultura das
midias Web 2.0, na qual a integracdao das imagens, sons, textos escritos e
graficos ocorre em ritmo acelerado. A cultura multimidia se caracteriza por
suas qualidades interativas e pelo fato de que o usuario faz suas op¢oes a
partir de um grande material disponivel. O desafio que essa forma cultural
impoe a pratica educacional é desenvolver um método capaz de abragar
todas essas expressoes e géneros.

Os elementos basicos do modelo em zig-zag sao os seguintes:
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Figura 1 — Analise
Fonte: Tufte (1998, p. 179)
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Exemplos de praticas

Apresentamos a seguir exemplos de praticas em que, juntamente com
sua educagio continuada, os professores evoluem em seu conhecimento com
relacio a pedagogia das midias. Essas praticas foram desenvolvidas por quatro
professores que concluiram sua formacio em educacio em midia e cinema
no University College de Copenbagen e nesse contexto escolheram os temas com
que iriam trabalhar: o cinema, em turmas de primeiro a terceiro ano do ensino
primario, e o desenvolvimento de um “44# de cinema” para professores.

Produgio de filmes em classes de primeiro a terceiro ano do
ensino primario

Gitte Kokborg (2008), professora e bibliotecaria escolar, observa que
a producio de filmes estd praticamente ausente nas classes de primeiro a
terceiro ano (criancas de seis a nove anos de idade). O ensino baseia-se,
ainda, principalmente em textos literatios e o uso de filmes nas aulas volta-se
principalmente para a literatura filmada, estudada a partir dos pressupostos
literarios. Gitte Kokborg teve uma formacao que envolveu a produgao de
filmes, partindo daf para lecionar em classes de primeiro a terceiro ano do
primario. Sobre esse contexto, ela diz:

As criangas de seis a nove anos gostam de falar
frequentemente e por muito tempo sobre os filmes
que veem e sobre quais elas acham melhores e piores...
Os filmes é que causam as mais fortes impressoes
nas criangas, sio eles que elas melhor relembram
e aos quais mais se referem. A mesma tendéncia
aparece quando elementos filmicos sdo usados como
fonte de inspiracdo para os trabalhos escritos. Isso
significa que ha uma diferenca entre a relacio das
criangas com os filmes, e delas com os textos esctitos.
Consequentemente, enquanto escola precisamos
discutir a midia-educacio como uma parte da educacio
filmica onde, além de conhecimento técnico sobre o
cinema, deve haver também o envolvimento da anlise,
da recepcio, da estética e da experiéncia emocional.

(KOKBORG, 2008).
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Em conjunto com sua reflexio sobre a pratica, Gitte Kokborg (2008)
trabalha com as quatro hipéteses a seguir:

¢ mesmo quando ainda muito novas em idade, as criangas podem e
gostam de trabalhar com as midias e possuem grande nimero de
competéncias nesse campo;

¢ o conhecimento cotidiano das criancas sobre as midias nido ¢
integrado as aulas. Como professores, precisamos reconhecer os
conhecimentos das criangas e complementa-lo com o nosso;

¢ os professores tém receio de ensinar produ¢do de filmes,
particularmente nas turmas de primeiro a terceiro ano;

¢ as autoridades escolares devem estar envolvidas para que o
desenvolvimento da midia-educac¢do seja uma responsabilidade
da escola como um todo e priorizado como parte da cultura da
escola.

Os planos de aula incluem a producio de animacdes, alternando a
producdo dos proprios alunos e o uso de recursos pedagdgicos simples,
como paginas na web e filmes. Os alunos sio divididos em pequenos grupos
de produgio e o ponto de partida de todas as atividades sdo as experiéncias
das proprias criancas com desenhos animados e filmes.

O curso no segundo ano ¢ descrito assim:

¢ filmagem em stop-motion de coisas concretas, com durag¢ao de trinta
segundos a um minuto. Por exemplo: “o lapis que escreve sozinho”,
“o lanche que desaparece mordida apés mordida”, “o relégio que
anda super-rapido” etc.;

¢ o foco na tecnologia, na “competéncia com os botdes”, nos
métodos (montagem etc.), na experiéncia da descoberta, na
possibilidade de fazer coisas que na vida real sio impossiveis
(em termos de tempo, lugar, habilidade fisica etc.), no recorte de
imagens, entre outras experiéncias gerais a partir de filmes;

¢ o filme é montado, mas sem o som. Mais tarde, os estudantes
escolhem uma musica que vao tocar no momento da apresentagao,
seja num aparelho de som ou em instrumentos ao vivo (para
fazer efeitos de som, por exemplo). Desse modo, os alunos
vao adquirindo nogdes de histéria do cinema — como o cinema
mudo, onde o som era tocado “ao vivo” durante a exibicio. As
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criangas trabalham em grupos de trés e a duragido do curso ¢ de
aproximadamente 12 aulas.

Depois de cumpridas as etapas do curso, a professora concluiu o
seguinte:

¢ naturalmente as criangas do primeiro ao terceiro ano nio sao
capazes de produzir filmes longos, nem é esse o objetivo. Essa faixa
etaria trabalha frequentemente com materiais concretos, uma vez
que sua capacidade de pensamento abstrato ainda nao se encontra
plenamente desenvolvida. Além disso, elas acham dificil ficar um
longo tempo concentradas, sentadas na cadeira, o que nao significa,
porém, que nao sejam capazes de se deixarem absorver por uma
tarefa. O fato de que as midias ocupam grande parte do tempo de
lazer das criangas ¢ influenciam a formacio de sua identidade é
uma razao especial para o planejamento de aulas de cinema onde
os alunos produzam filmes eles mesmos, alternando essa atividade
com discussGes mais tedricas e visuais sobre o cinema;

¢ em minha opinido, um dado concreto serd apropriado de forma
mais adequada se for apresentado de diferentes maneiras,
envolvendo aspectos visuais, tateis, tebricos e praticos sempre que
possivel. O foco dessa educagio é evidentemente o processo, mas
acredito que o produto final é parte importante do processo;

¢ vejo a dimensdo da produgio de dois modos, com um conteudo
diferente, sendo ambos necessarios para que se alcance uma midia-
educacio de qualidade. De um lado, o que estd em jogo sdo os
processos de aprendizado estético, tais como a oportunidade de
expressao, a compreensio dos cdédigos culturais ligados as midias;
do outro, o que ¢é aprendido sdo os processos em si. O mais
importante na midia-educacio é que os alunos vejam a si mesmos
como usuarios ativos das midias, criadores e produtores de sentidos
que por meio de reflexdo, comunidade, compreensio cultural,
percepcio critica, partilha de conhecimentos e colaboragio, tém
a possibilidade de adquirir influéncia sobre suas préprias vidas.
(KOKBORG, 2008)
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O “kit cinema” — uma ferramenta para o professor

Ao trabalharmos com as novas plataformas de midia e considerando
as possibilidades da Web 2.0 na educa¢io, o modelo zig-zag pode ser
desenvolvido ainda mais, em um “modelo tufao” — descrito como zig-zag
2.0. Esse modelo foi desenvolvido por trés professores, Andreas Binggeli,
Christina Blomquist Jorgensen e Lasse Remmer, também ligados aos
estudos de midia e cinema no University College de Copenhagen. Em um trabalho
académico, eles desenvolveram um “&7f cinema” (film tool kif) baseado em
suas experiéncias de ensino com criancas de diferentes idades.

Palavras-chave ligadas a ele sdo progressao, re-midiacao (re-mediation)
e integracdo de midias. Os trés professores dizem:

A progressao numa situagio de aprendizagem ¢ sempre desejavel. Os alunos deven adquirir
novas habilidades e serem desafiados de forma a que tenham constantes oportunidades de
desenvolvimento. O problema da midia-edncagio hoje em dia é exatamente este desafio.
Hoje, as criangas e o5 adolescentes nao apenas usam as midias — eles sio parte das midias
[-..] Se for possivel utilizar as competéncias que eles adquirem na “escola paralela dos
meios de comunicagao” e combind-las com o conbecimento e as competéncias pedagigicas
dos professores, isso fornecerd uma plataforma de partida para a progressao. O termo
“remidiacao” liga-se intimamente ao termo “convergéncia mididtica”.

A “remidiagao (re-mediation) descreve as estéticas e os modos de expressao desenvolvidos
guando as midias convergem. Por exemplo: o tocador de midia em um iPhone da Apple
tem a aparéncia de um tocador de DV'D, lembrando aluminio fosco, polido, com nm
botdo “play” em forma de tridngnlo — exatamente como em um iMac. A remidiacio
ocorre guando uma midia toma a forma e a estética de ontra e a recria. O que fazemos,
como professores, com todas essas possibilidades de integracio das midias? Temos que
comegar por pensar em “escola” e entender nosso trabalho como professores de uma
forma nova.

Como mencionamos anteriormente, um importante elemento de nosso “kit cinema” ¢ a
possibilidade de criar progressao na midia-educacdo. Acreditamos que os modelos em
zig-zag de Tufte e Christensen sao adequados para essa progressao quando o foco estd
na andlise e na produgdo. Mas falta produgio as escolas piiblicas boje, e esta questio é
central para nds. Nosso pressuposto ¢ o “aprender fazendo”. Concordamos que mesmo
qute as criangas e os jovens sejam hoje grandes usudrios tecnoldgicos das midias (incluindo
0 cinema) em seu cotidiano, isso nao significa que sejam também licidos e criticos.
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Considerando que as imagens em movimento desempenbam um papel ainda maior
na vida das criangas, ¢ essencial desenvolver e criar um solo fértil para um ensino de
qualidade por dentro das midias e com a ajuda delas. No entanto, queremos repensar os
modelos — propondo nma versao 2.0, ou “modelo tufao”. O modelo original em 2ig-zag
temn a ver com a alterndncia entre a producdo ¢ a andlise, ¢ entre a produgdo pripria
¢ a produgio profissional. Nosso modelo ¢ circular e sen ponto de partida ¢ sempre a
produgdo pripria.

Nds imaginamos um modelo mais detalbado que leva em conta a organizacio das anlas,

0 papel do professor ete. Ao imaginarmos a producio no “kit filmes” acreditamos que
mais alunos estdo sendo considerados em relagio a progressao e diversificagao.

No modelo abaixo existe uma alternincia entre a aprendizagem
formal em sala de aula e a aprendizagem informal, aquela que ocortre no

O modelo tufdo:
Figura A

Aprendizagem Formal

Analise Producio

Figura A: O modelo visto do alto
l

Aprendizagem Informal

Figura B

Progressao
Figura B: O modelo visto de lado
Fonte: Binggeli; Jorgensen; Remer, 2008.
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tempo de lazer. Pode também haver alternancia entre a educagao orientada
pelo professor, no caso de contetdos especificos ligados aos filmes, e uma
educagio experimental ndo dirigida, na qual os estudantes elaboram as regras
por si proprios. Um dos pontos fracos do modelo em zig-zag original é a
progressao linear que determina que sé se pode seguir para B quando se tiver
dominado A. Pensamos que a progressio deveria ocorrer de forma circular
para que se pudesse retornar a cria¢Oes anteriores e desenvolver contetdos
e conhecimentos trabalhados previamente. (BINGELLI; JORGENSEN;
REMER, 2008).

O futuro

A midia-educacio tem tido altos e baixos nos ultimos anos, mas se
compararmos o presente com a situagio de dez anos atrds encontraremos
algumas diferencas. O panorama hoje envolve mais midias, no contexto de
uma crescente globaliza¢do e comercializagdo. Os processos tecnolégicos
no campo das comunica¢des desenvolvem-se de forma cada vez mais
acelerada. Hoje é a Web 2.0 e logo sera a Web 3.0, com a disponibilizagio
de novas plataformas de midia e comunicagdes.

Consequentemente, uma questio fundamental é como ocorrera a
disseminacio das midias e como sera o acesso a elas. Havera no futuro
uma disparidade ainda maior no que se refere as condi¢oes das criangas
e dos jovens em relagdo as midias? Nesse contexto, a habilidade critica,
a participa¢do e o compromisso serdo parimetros importantes? Havera
mais criancas analfabetas digitais 2 medida que as midias se desenvolvem
ainda mais?

As criancas de hoje tém sido consideradas znovadoras em relacio as
novas midias. Em grande parte, concordamos com essa visao, ja que elas sao
“especialistas em teclado” e usudrias competentes das midias. No entanto,
falta a elas uma compreensio cultural profunda das midias e ferramentas
para interpretar o cenario internacional das midias comerciais, bem como
da cultura midiatica cotidiana; essas sdo habilidades que o professor tem
responsabilidade de comunicar e é ai que se evidencia a necessidade da
midia-educacio, bem como a necessidade de que os professores tenham
competéncias relevantes nesse campo.
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Um conceito central para a midia-educac¢ao € o de progressao. Deveria
ser desenvolvido um modelo para a integracdo das midias, a fim de que
elas possam apoiar e desenvolver as atividades académicas, mas a0 mesmo
tempo desafiar a agenda académica. A integracio das midias demanda
uma ligacio entre a progressdo académica e progressao midiatica. Desse
modo, precisamos assegurar que: haja uma relagdo entre a progressiao do
desenvolvimento das midias ¢ a da educag¢io; haja uma redefini¢io das
didaticas na midia e na academia; os meios digitais desafiem a agenda
educacional.

A cultura das midias na vida cotidiana precisa ser integrada ao curticulo
escolar, apoiando o desenvolvimento das praticas pedagdgicas em midia-

educacio. Além dos termos ja mencionados — “perspectiva ctitica”, “andlise”
e “pratica”, outros termos importantes sdo “producdo” e “criatividade”.
As perspectivas que ambos contemplam sdo centrais e em relacio a midia-

educacio a “producio” é um foco extremamente importante.

Como foi enfatizado, trata-se de uma tarefa adulta — especialmente
nas escolas — aceitar e explorar o uso de midias entre as criancas,
qualificando os estudantes para serem lucidos e perceptivos em seu uso
das midias. Ao mesmo tempo, enquanto adultos, devemos observar os
modos como o uso de midia no tempo de lazer pode contribuir para
colocar em questio o programa educacional e romper tradi¢des sobre o
que ¢ a aprendizagem. Isso pode ocorrer tanto em relagio as atividades
académicas quanto aos projetos transdisciplinares, devendo ser um
objetivo explicito da escola trabalhar mais profundamente com as midias
e qualificar as habilidades profissionais das criangas, fortalecendo suas
competéncias analiticas.

Em resumo, isto significa que a plataforma de langamento para agregar
prioridade 2 midia-educacio é a capacidade de os professores qualificarem os
alunos na direcao de uma utilizagio excelente das possibilidades das midias,
a fim de que eles possam se desenvolver como cidaddos verdadeiramente
democraticos em uma sociedade dominada pela economia de mercado. No
entanto, isso faz emergir diversas questoes: de gue modo 0 uso que as criangas e
os jovens fagem das midias em seu tempo livre pode desafiar o trabalho escolar? Como
podemos acompanhar a experiéncia das criangas e dos jovens com as midias e em que
ela consiste? Como podemos levar as experiéncias das criangas e dos jovens para a sala
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de anla? Que processos midia-educacionais precisam ser desenvolvidos na escola? Que
competéncias os professores devem desenvolver para integrar as midias ao ensino? Que
tipos de papéis os professores e supervisores deveriam desenvolver nesse sentido?

Essas questbes sdo certamente importantes, embora dificeis de
responder, ¢ esperamos ter contribuido para possiveis respostas.

Virias discussdes tém ocorrido recentemente em relaciao ao “nome
do bebé”, ou seja, a designacio mais adequada de nosso campo de estudo.
Considerando o fato de que as estratégias mercadologicas desempenham
importante papel em relacio as novas midias, tem se argumentado que
os estudantes também deveriam aprender alguma coisa sobre economia,
consumo, marketing etc. (TUFTE, 2007).

Entao, como deverfamos chamar esse campo? Midia-Educa¢io?
Alfabetizacio Midiatica (Media Literacy)? Alfabetizacao Digital (Digital
Literacy)? Alfabetizacio para a Internet (Internet Literacy)? Educagao em Midia
e Consumo? Educacio em Midias e Economia? Ou deverfamos chama-la
pelo nome que aparentemente é o mais aceito, a julgar-se pelas discussoes
no grupo de trabalho em Midia-Educacio da IACMR: Educac¢io para a
Alfabetizacao Midiatica (Media Literacy Education)?

E sempre dificil prever o futuro e, neste caso, é dificil prever se a
midia-educacio num sentido amplo conseguira afirmar-se seriamente, mas
esperamos sinceramente que isso acontega.

Nota

1 N.T.: O termo /iteracy, usado no texto original, poderia ser traduzido
como literacia. Como, porém, esse termo é pouco cotrente no portugués
brasileiro, por razdes de fluéncia optamos neste artigo pelo termo
alfabetizagdo. Observe-se, porém, que o sentido original da metafora
literacy no contexto da midia-educagio envolve tanto a aprendizagem dos
c6digos como seus usos sociais, o que correspondetia a wma alfabetizagio
conjunta com o letramento.
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Media-Education — between
theory and practice

Abstract:

The article first focuses on the cur-
rent discussion about the definition
of media-education using references
from a recent international confe-
rence. There are currently interes-
ting perspectives about media and
children. Media technologies change
quickly, as does the use that children
make of them, which provides them
abilities that the previous genera-
tion did not have. This challenges
the form and content of media edu-
cation, as well as the entire school
curriculum. This article discusses a
broad educational approach, which is
both theoretical and practical, to the
theme of media and information. It
is based on the authors’ cooperative
experiences with teachers from the
Danish school system. Two models
are presented: the first, which has
been used for many years in relation
to traditional media, such as newspa-
pers, TV and video — is called the
zigzag method. The second is aimed
at teaching in the new multimedia
context. The first describes teaching
about film in the 1st-3rd grades of
elementary school and the second
describes the development of a film
tool for teachers, including what the
authors call the “typhoon model,” a
second version of the zigzag model.
The article concludes with a discus-

117

Educacion Mediatica — entre
la teoria y la practica

Resumen:

El articulo focaliza las discusiones ac-
tuales sobre la definicién de educacién
mediatica, refiriéndose a una reciente
conferencia internacional. Hoy conta-
mos con perspectivas interesantes en
relacién a los medios de comunicaci-
6n y los nifios y nifias. Las tecnologias
de los medios cambian rapidamente,
asf como el uso que los chicos hacen
de ellas, otorgandoles habilidades que
la generacién anterior no tenia. Esta
cuestién desaffa la forma y el conte-
nido de la educacién mediatica asi
como al curriculo escolar. El articulo
discute un abordaje tedrico-practico
en relacion al tema de los medios y de
la informacién. Parte de la experien-
cia de cooperacion de los autores con
profesores del sistema escolar danés,
presentando dos modelos: el primero,
que fue usado hace muchos afios en
relacion a los medios de comunicacion
tradicionales, como los diarios, la tele-
visién y el video — el llamado modelo
zig-zag. Y el segundo, direccionado
a la enseflanza en el nuevo contexto
de la multimedia. El primer proyecto
describe como ensefiar sobte cine en
las aulas del primer al tercer afio de
la educacién basica, y el segundo des-
cribe el desarrollo de una herramienta
de cine para profesores, incluyendo
lo que los autores llaman de “modelo
ciclén”, una segunda version del mo-
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sion about the future of media-edu- delo “zig-zag”. El articulo concluye
cation. con una discusién sobre el futuro de
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