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Resumo

O objetivo do presente texto é abordar a profissionalizagio do Magistério no esta-
do atual do campo educacional brasileiro. Submetem-se a andlise o recrutamento,
isto é, as condi¢des de escolha desta especifica ocupagio; a formagao inicial, quer
dizer, os processos por meio dos quais sio incorporadas as disposi¢oes fisicas e
cognitivas necessdrias a esse oficio; e a formagao continuada, ou seja, a reestrutu-
ragdo continua dessas disposi¢oes. Define-se o exercicio profissional como agio
baseada em estratégias orientadas por objetivos, que pressupdoem conhecimentos
incorporados por meios garantidos e institucionalmente legitimados, e, além dis-
s0, como agao orientada por uma ética capaz de regular os padroes de comporta-
mento quando do exercicio das atividades profissionais. Parte-se da proposigio se-
gundo a qual a oposi¢io entre “realizagio cognitiva” e “realizacio moral” comanda
o recrutamento de docentes e, sob muitos aspectos, condiciona os caminhos da
profissionalizagio. Uma vez confrontada com outro {ndice, o rendimento propria-
mente escolar dos agentes, a oposi¢ao mencionada permite esclarecer o quadro do
recrutamento atual para o ingresso na profissao docente, sobretudo em seus postos
mais inferiores, o do Magistério da Educacio Infantil, e torna possivel compre-
ender os desdobramentos subsequentes da profissionalizagao, nas modalidades de
formacio inicial e continuada.
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Introdugao

Este texto tem o propésito de submeter a andlise as relacoes entre
formacio inicial, formagio continuada e profissionalismo docente. Os
temas da formagao inicial e da formagio continuada (o perfil dos cursos de
Pedagogia e das licenciaturas, as qualificagdes e competéncias docentes, as
estruturas curriculares dos cursos de formagio de professores, as formas e
modalidades de exercicio profissional, além das oportunidades de insercio
no mercado de trabalho) ressaltam-se na gama de preocupacoes e problemas
tedricos e praticos dos analistas educacionais, considerando os desafios ao
exercicio do Magistério diante das exigéncias atualmente feitas ao sistema
escolar para adaptagao a diversidade e 4 mudanca. Esses desafios decorrem
das alteragoes morfoldgicas das tltimas décadas tanto nos sistemas de ensino
formal quanto nas demais instituigoes educativas de todo o mundo. Como
evidéncia disso, podem-se mencionar as seguintes constatagoes:

¢ a partir de certo estdgio de adensamento da rede de escolas e da
disseminagio do direito ao acesso e permanéncia no sistema de
ensino, as escolas pablicas passam a ser habitadas por classes e
grupos sociais antes historicamente alijados da institui¢do, por
populacoes estudantis de alto risco (adolescentes marginalizados,
criancas abandonadas ou desprotegidas) e individuos com
necessidades educativas especiais;

¢ a diversifica¢io cultural do publico escolar, correlativa a
heterogeneidade crescente das aquisigdes escolares, ocasiona
alteragoes perceptiveis nas praticas e representagdes docentes;

¢ a emergéncia de novas agéncias educativas e de socializagio
acarretam o fim do monopdlio da escola nas funcoes de educacio
formal;

¢ eaincorporagio e posterior ampliacio do uso de novas tecnologias
no ambito escolar (PERRENOUD, 2003).

Além disso, pode-se ainda citar como evidéncia das mudangas acima
mencionadas a amplificagio da imprecisao dos papéis educativos, resultado
da nova redefini¢ao da divisio do trabalho entre diferentes instituicoes
educativas (mormente, entre a escola e a familia, cf. NOGUEIRA, 2005).
Quanto a este dltimo aspecto, certamente de forte incidéncia nas priticas
escolares e nos perfis dos profissionais da educacio, é conveniente observar
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que tal imprecisio ji vem sendo detectada pelo menos desde a década de
1950, como, por exemplo, no texto de José Querino Ribeiro publicado no
Boletim n° 158 da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade
de Sio Paulo (USP) em 1952:

O fato importante ¢ que a escola, desde hd muito,
e hoje em extensdo e profundidade crescentes,
nio desempenha apenas as atividades especificas,
mas, também, e a0 mesmo tempo e s vezes com
prejuizo delas, as supletivas. Por fungio supletiva [...]
devem ser entendidas aquelas que, fora da instrugao
sistemdtica e programada, sao desenvolvidas para
suplementar a acdo das outras agéncias educativas,
com mais ou menos legitimidade e consentimento

delas. (RIBEIRO, 1987, p. 79).

Em vista dessas mudangas, a andlise sociolégica pode fornecer um
quadro explicativo de interesse tanto para os agentes do campo educacional,
mormente os professores em exercicio, quanto para os agentes do espago
social geral, em razio das influéncias intelectuais que tal andlise poderia
exercer e também da possibilidade de aplicagao pratica dos meios cientificos
no tratamento de questoes educacionais.

O socidlogo pratico sempre trabalha com a possibilidade — conquanto
remota, visto nio serem discerniveis no mundo social demandas por
conhecimentos cientificos de processos sociais cujo desvelamento poderia,
eventualmente, acarretar reviravoltas nas hierarquias de poder — de que
suas pesquisas, ponderagdes e argumentos desmistificadores fornecam
os instrumentos cognitivos necessdrios a introdugio na vida social dos
elementos modificadores das situagdes nao desejadas e, de mais a mais,
propiciem também os meios para a construgio da liberdade possivel em
meio as coergoes das estruturas do mundo social. Essa expectativa, contudo,
nio pode ignorar que:

A passagem de um conhecimento sociolégico a
uma politica escolar e, mais amplamente, a um
julgamento ou a uma tomada de partido em politica
obriga a examinar detidamente as abordagens pelas
quais, nas diferentes ciéncias, o cientista e o politico
operam, mais ou menos diretamente, mais ou
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menos plausivelmente, a passagem de uma estrutura
de conhecimento para a planificagio de uma agio.

(PASSERON, 2004, p. 21).

No caso especifico destas notas, faz-se necessdrio anunciar que, ao
longo do texto, cuidou-se para que as prescri¢des normativas, tio comuns,
como se verd, no campo educacional brasileiro, nio substituam a ordem
dos argumentos propriamente sociol4gicos.

A profissionalizagao do Magistério

Uma abordagem sociolégica da profissionaliza¢io do Magistério (e, «
fortiori, dos profissionais da educacio, docentes e nao docentes) no estado
atual do campo educacional brasileiro se imporia como tarefa lancar luz,
entre outros, sobre:

¢ o recrutamento, isto ¢, as condigoes de escolha pelos agentes desta
especifica ocupacio;

¢ a formacdo inicial, ou seja, os processos por meio dos quais sio
incorporadas as disposi¢des fisicas e cognitivas necessdrias a esse
oficio; e:

¢ a formagdo continuada, ou seja, a ativagdo das disposicoes
mencionadas e o exercicio, propriamente dito, da profissao, além
das condigbes materiais e simbdlicas do trabalho docente, assim
como os indices de seu rendimento social globalmente considerado.

Uma vez submetidos a andlise, os trés elementos acima especificados,
considerando suas ligacoes internas e dependéncias mutuas, sdo, talvez,
capazes de explicitar tanto a funcionalidade desta profissio na etapa atual
do desenvolvimento social quanto as gratificacdes pessoais materiais e
simbdlicas obtidas pelos agentes educacionais, assim como as sangoes
socialmente exercidas sobre esta profissao, na forma de frustragdes e do
nao-reconhecimento ou do reconhecimento apenas formal por parte da
sociedade e dos poderes constituidos.

O problema de definir profissionalismo, segundo Eliot Freidson

(1998, p. 62),

[...] ndo pode ser resolvido pelos esforcos para
formular uma defini¢io dnica que se espere venha a
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ser aceita globalmente. O cardter histérico e concreto
do conceito e as muitas perspectivas sob as quais ele
pode ser legitimamente observado [...] frustram a
esperanca de qualquer defini¢io amplamente aceita
de valor analitico geral.

Considerando isso, neste texto serd bastante afirmar que o exercicio
de uma profissdo constitui agdo baseada em estratégias orientadas por
objetivos que pressupéem conhecimentos incorporados por meios
garantidos e institucionalmente legitimados, e, além disso, por uma
ética laica, especificamente profissional e capaz de regular os padrées de
comportamento quando do exercicio das atividades profissionais. Isso
significa que o profissionalismo se demarca, por um lado, do amadorismo,
cuja tépica ¢ a caréncia de apropriacio de conhecimentos especificos, e,
por outro, das priticas dos mercendrios, caracterizadas pela auséncia de
autorregulacoes éticas e morais (MACHADO, 1997; 2000). Quanto a
ética laica mencionada, ¢ suficiente defini-la como um referente empirico
de fei¢do deontoldgica a partir do qual os profissionais exercem o controle
interno dos comportamentos divergentes e nio legitimos.

Parte-se, na sequéncia, da proposicao segundo a qual o Magistério é
uma escolha ocupacional em profissionalizacio. Em favor dessa proposicio,
podem ser mencionados: o fraco autorregulamento profissional, a reduzida
autonomia técnica do trabalho docente, uma identidade publica ndo muito
clara, a quase inexisténcia de barreiras ao ingresso, conseguintemente,
a quase inexisténcia de monopélio sobre um trabalho especifico, entre
outros indicios. Para o Magistério, todos os meios intelectuais, bem
como a autonomia relativa da agao, a liberdade de andlise e a construgao
da autoimagem resultam da formagio inicial e continuada. E tanto uma
como outra enfrentam certas estruturas, historicamente herdadas, que as
condicionam, conformam e as submetem a processos mais ou menos rapidos
quer de mudanga, quer de estabilidade. Seria, talvez, suficiente lembrar,
como sugestdo do que se estd afirmando, que, por séculos, as préticas,
competéncias e qualificagoes, ou seja, tanto a fun¢io como a formagio do
professor permaneceram quase inalteradas nas sociedades ocidentais.

Tudo sugere, desde o estudo pioneiro de Gouveia (1970),
que, para o Brasil e, provavelmente, para todo o mundo ocidental, a
oposi¢do — no ambito da escolha profissional dos professores — entre a
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“realizagdo cognitiva’ e a “realizacio moral” comanda o recrutamento de
docentes e, sob muitos aspectos, condiciona os caminhos ulteriores da
profissionalizagdo. Esta oposi¢do, cuja sistematizagao analitica ¢ atribuida
ao sociolégico estadunidense Talcott Parsons, revela que, na divisao do
trabalho nas formacées sociais diferenciadas, os individuos inclinados a
papéis profissionais especificos sio os que mais apresentam interesses na ja
mencionada “realizagio cognitiva’, isto é, e com outras palavras, para eles,
a motivagao cognitiva adquire influéncia determinante em suas opgoes
profissionais. Esses individuos, coagidos por todas as transagoes familiares
invisiveis e pela composi¢ao dos capitais domésticos, sao, de algum modo,
levados a optar por itinerdrios ocupacionais cuja caracteristica distintiva é
a especificidade intelectual (advogados, arquitetos, engenheiros, médicos,
entre outros).

Por sua vez, os individuos inclinados a papéis profissionais difusos sio
os que apresentam interesse na, também j4 mencionada, “realizagao moral”.
Neste caso, a motivagio decorrente do altruismo subjacente a realizacio
moral (ajudar os outros, mudar a sociedade, melhorar a vida das pessoas,
cuidar de criangas e idosos, conciliar o trabalho com o lar, possuir uma missao
etc.) determina as opgoes profissionais desses individuos e estes se ajustam ao
desempenho de tarefas cuja caracteristica é, senio a funcionalidade técnica,
porém a orientagio descrita como “social e humana” (politicos, educadores,
assistentes sociais, sacerdotes, missiondrios, entre outros).

Uma vez cotejada com outro indice — o rendimento propriamente
escolar dos agentes —, a oposicio entre “realizacio cognitiva’ e “realizacio
moral” permite esclarecer os quadros do recrutamento atual para o ingresso
no Magistério, sobretudo, em seus postos mais inferiores, os da Educacio
Infantil. A literatura educacional e socioldgica sugere que os agentes
inclinados a carreira docente, e, em especial, a0 Magistério da Educacio
Infantil, sao os mais desarmados do ponto de vista de suas formagoes culturais
e, por consequéncia, os que apresentam rendimento escolar mais frigil e
trajetdrias escolares mais irregulares (a titulo de exemplo, consultar: sobre
o perfil de estudantes de Pedagogia, Da Ros; Will; Cerny; Bazzo, (2001);
sobre trajetérias profissionais docentes, Abrao (2001); sobre caracteristicas
socioecondmicas de professoras alfabetizadoras, Mamede (2001)). Isso
indica, portanto, que, na escolha profissional docente, o desejo de realizagao
moral ¢ inversamente proporcional ao rendimento escolar. No entanto, essa
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relagdo inversa precisa ser matizada, quando se trata de docentes do Ensino
Superior. Para estes, sobretudo para os agentes ocupantes dos postos mais
altos da carreira, a “realizagdo cognitiva’ comanda as opgoes profissionais.

Trocando em mitdos: para os agentes motivados pela realizagao moral,
quanto mais fraco ¢ o rendimento escolar, maior a propensio a ingressar no
Magistério. Além disso — e a pesquisa anteriormente citada de Aparecida Joly
Gouveia comprovou empiricamente —, a opgio pelo Magistério ¢é feita nos
quadros de uma estrutura mental mais inclinada ao tradicionalismo. Segundo
a autora (1970, p. 124), a op¢do pelo Magistério ¢ feita por agentes mais

opensos a ocupar o polo “tradicional”, por oposicio ao polo “moderno”,
r lo “trad | c | d
da vida social. O polo tradicional, sumariamente caracterizado por indices
tais como o apego a familia e a valoriza¢do do modo de vida doméstico, de
algum modo comanda as préticas profissionais posteriores sob a forma do
ethos sacerdotal da docéncia.

A partir do argumento acima desenvolvido, tem-se a seguinte moldura
do recrutamento para o Magistério: baixo rendimento escolar, realizacio
moral e tradicionalismo. Esses trés elementos conjugados, por vdrios motivos,
se constituem em obstdculos A profissionalizagio dos professores, sobretudo
das professoras ocupantes de postos no Magistério da Educacio Infantil.
Como j4 mencionada, uma caracteristica da profissio, seguramente em seu
sentido moderno, é a incorporagio de conhecimentos transmitidos por meios
garantidos e institucionalmente legitimados. O tipo de trabalho realizado pelo
profissional “[...] requer conhecimento teérico, competéncia e discernimento
que as pessoas comuns nao possuem, podem nio compreender completamente
e ndo podem avaliar prontamente” (FREIDSON, 1998, p. 246). Isso sugere
que o baixo rendimento escolar no Ensino Fundamental e Médio constitui,
como ¢ de se esperar, ¢bice na formacio inicial, propriamente pedagégica,
dos agentes, formagio esta realizada em institui¢oes de Ensino Superior. Isso
serd detalhado mais  frente.

Por sua vez, a inclinagao moral e, de certo modo, o seu complemento,
isto ¢, o tradicionalismo, configuram barreira ao profissionalismo porque
dificultam a autonomizacio relativa das prdticas, com o consequente
impedimento da instauracio da jd citada ética laica, especificamente
profissional e capaz de regular os padrées de comportamento profissional.
Em termos praticos, isso se traduz na manutengio do ethos sacerdotal do
Magistério. Esse ezhos conforma as atitudes dos professores, assim como
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o trabalho pedagdgico, a um “sentido de missao” da docéncia, ao desejo
e aspira¢do de transformar o mundo, a incorporagio de orientagoes
permanentemente normativas quando do exercicio das atividades de
ensino, enfim, ao sentimento de trazer para si “as dores do mundo”. Tudo
se passa como se o mundo social esperasse dos professores a permanente
“heroicizagao da vida”, e tudo se passa como se o mundo social relegasse os
agentes do Magistério a um espago social e cognitivo cujas caracteristicas
sa0 o idealismo e o romantismo.

Uma vez confrontados com o — por vezes — duro cotidiano das escolas
publicas e privadas, os professores sdo condenados, em razio da incorporagio
de disposi¢oes idealistas e romanticas descompassadas relativamente as
funcoes manifestas da escola, a viver e a suportar a sua profissao a partir de
uma sequéncia quase ininterrupta de decepgoes, espécie de revanche imposta
pela realidade a exaltagao quase mdgica — voltada a enobrecer a profissao e a
prépria atividade educacional — que viceja nos espacos de formagao inicial.
Seria suficiente citar que honordrios baixos, jornada estafante e condi¢oes
de trabalho deficitdrias estimulam o abandono profissional (a andlise
de percalgos profissionais do Magistério pode ser vista em Lapo; Bueno
(2000); também em Pucci; Oliveira; Sguissardi (1991)). Talvez seja preciso
acrescentar, em favor dos agentes do campo educacional, que essa exaltagao
da prépria profissao nio é produzida por alguma vontade malsi inclinada
a relegar os professores a redutos sociais desprestigiados. Essa exaltacio dos
espiritos é o expediente produzido como mecanismo de recrutamento,
portanto, de reprodugao, por um campo de reduzidas gratificagoes tanto
materiais quanto simbdlicas, e, de mais a mais, é a paradoxal alquimia por
meio da qual os agentes educacionais se conformam 4 posi¢ao duplamente
dominada que ocupam, tanto em relagio ao campo do poder como em
relagdo a produgio simbdlica propriamente dita.

Seria necessdrio um minucioso trabalho de decodificagio para trazer
a luz todas as implicagdes do discurso pedagdgico mais legitimo — repleto
de verificacbes normativas, evidéncias indiscutiveis, eufemismos e termos
encantatérios —, capaz, além de ocultar sistematicamente as condigoes sociais
de sua prépria produgio, também de alimentar uma doxa, resultante do
encontro quase miraculoso entre as disposi¢des dominadas dos professores
e as condigdes sociais de exercicio do Magistério, cuja for¢a normativa seria
preciso desmontar para explicitar os obstdculos mais sutis & profissionalizagio
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docente. Alguns exemplos seriam suficientes para ilustrar o que se quer
dizer: “formacio integral do educando”, “educacio para a emancipagio”,
“humaniza¢io”, “encantamento pedagégico”, “poiésis educativa’, “formagao
de sujeitos criticos, competentes e participativos”, “educa¢io para a
autonomia do ser”, “plenitude educacional e ética”, “avaliagao [como] ato
acolhedor, integrativo e inclusivo (LUCKESI, 1997, p. 172), “sujeitos
criticos a servigo da libertagao [...] professores e alunos criticos e amorosos

da liberdade” (FREIRE, 1996, p. 116) etc.

A realizagio moral anteriormente mencionada ¢ ampliada na formagio
inicial dos professores em razao da prépria especificidade da pedagogia. “A
pedagogia”, observa Diirkheim (1995, p. 12), “ndo ¢ outra coisa sendo a
reflexdo aplicada tao metodicamente quanto possivel as coisas da educagao.”
Para o autor francés, a pedagogia é um tipo intermedidrio entre a arte (pratica
pura sem teoria) e a ciéncia propriamente dita (teoria). E certo que a reflexao
pedagdgica toma a forma de teorias, mas apenas e tdo-somente na medida
em que estas constituem “sistematizacoes reflexivas de préticas”. Ou seja, as
teorias pedagdgicas tém por fungio nio explicitar como as coisas s3o, porém
dirigir a agdo. O objetivo das teorias pedagdgicas, acentua Diirkheim (1993,
p-77), “[...] nao é descrever ou explicar o que é ou o que foi, mas determinar
o que deve ser. Elas nao se propéem exprimir fielmente realidades dadas,
porém ditar preceitos de conduta. Elas no nos dizem: eis o que existe e quais
as razdes para isso, mas eis o que é preciso fazer”. Com outras palavras, as
teorias pedagdgicas sao o que Diirkheim chama de “teorias praticas”. Enfim,
a Pedagogia nio ¢ a educagio, e o seu papel nao ¢ substituir a prdtica, mas
guid-la, esclarecé-la. O papel da Pedagogia, por conseguinte, nio é estudar
cientificamente o sistema da educagio (tarefa da Sociologia, por exemplo,
ou da Antropologia), mas refletir sobre ele e fornecer a acio (do professor,
gestor, entre outros) prescri¢oes que a dirijam.

Quando as prescri¢oes voltadas a dirigir a a¢io se reduzem a exortagio
axioldgica de cardter idealista e romantico, reforga-se na formagio inicial
dos professores a inclinagio a realizagdo moral. Seria um nunca acabar,
se 0 argumento aqui desenvolvido pretendesse a catalogagio de todas as
evidéncias (extraidas da literatura especializada, das ementas e programas
das disciplinas dos cursos de formagao, assim como da produgio discente
e docente) disponiveis para descrever a atmosfera roméntica e idealista dos
ambientes de formacio inicial, sobretudo, dos cursos de Pedagogia.
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Destarte, desde os primeiros anos do curso, os futuros professores
(isso vale menos para as licenciaturas ligadas as Ciéncias Exatas e mais para
as ligadas as Ciéncias Humanas, crescendo exponencialmente em cursos de
Pedagogia) sao condicionados a ver as coisas da educa¢io, a escola e as préticas
profissionais sob o prisma do “deve ser”, dos valores mais transcendentes,
das normas e padroes quer socialmente aceitos, quer almejados. Decerto,
nio seria exagero afirmar que a regulacdo moral impregna inteiramente a
maioria, senao a totalidade, dos ambientes formativos de professores no Pais
(sobre a formagao docente em cursos de Pedagogia, consultar Ferreira (2002),
Guedes e Chaves (2003). Isso por conta tanto da dimensao propriamente
normativa da Pedagogia quanto da cultura transformativa que viceja nesses
espacos de formacao. No Brasil, produto da cultura de esquerda da década
de 1980, essa cultura transformativa é abstrata e meramente axioldgica.
Abstrata porque, na auséncia de uma anélise das reais condigoes sociais de
produgao das prticas educativas, oculta que

[...] é preciso tanto talento e capacidade criadora
para “manter” certas formas de vida, ao longo do
tempo e através de indmeras alteragdes concomitantes
ou sucessivas das condigbes materiais e morais da
existéncia humana, quanto para “transformar” certas
formas de vida, reajustando-as constantemente s
alteragoes concomitantes ou sucessivas das condigoes

da existéncia humana. (FERNANDES, 1987, p.
172).

Essa cultura transformativa é também axioldgica, como anteriormente
referido, pois valoriza a educacio sob o exclusivo signo do bom e do ideal,
dissimulando o fato de que a educacio, em geral, e a escolar, em particular,
estd implicada, sob formas tdo mais eficazes quanto mais invisiveis, nas
técnicas sociais de conformacio das consciéncias e dos corpos, das vontades
e das prdticas dos individuos.

Resulta da imersdo nesses espagos de formagio que os futuros
professores incorporam, sem disso terem consciéncia, as suas disposigoes
profissionais as disposicoes contestadoras que os conduzem 2 “revolta afetiva”
tipica do corpo docente. Essa revolta— “[...] contra as manifestagoes visiveis
do sistema, que, desse modo, permanece ao abrigo de questionamentos”
(PEREIRA, 2001, p. 135) — tanto reforca a jd citada sequéncia quase
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ininterrupta de decepgoes que acometem os professores como impede a
“distancia ao papel”, isto é, a tomada de posi¢io que conduz o agente a
guiar a sua agio pela ética profissional e pelos ditames especificos, técnicos
de sua profissio.

Formagao inicial e reestruturagao continua

Nesta altura, estabelecido o quadro geral do recrutamento de professores
e delineadas algumas nogoes sobre os obstdculos a profissionalizagao docente,
convém interrogar sobre as relagdes entre formacao inicial, formagao
continuada e profissionalizagao. Convém, igualmente, interrogar quais
aspectos da atividade docente exigiriam mais profissionalizagao.

Seria preciso deter-se nas relagdes entre a educacio e as estruturas
sociais para evidenciar que a formagao inicial e continuada de professores
apenas acelera ou retarda a profissionalizagio. Por si, tanto a formacio
inicial quanto a formaco continuada nio podem alterar substancialmente
o grau de profissionalismo alcancado pelos docentes (PERRENOUD, 2003,
p. 139-146). Isso em razdo do seguinte fato: se a profissionalizagio estd,
como tudo sugere, associada a elevacio real do nivel de competéncias de
certo corpo de profissionais, a qualificacio nio pode, no entanto, sob pena
de receber as san¢oes sociais correspondentes (tais como o desemprego), se
realizar atendendo apenas aos imperativos virtuais do nivel de qualificagao
global dos profissionais do campo considerado. Além disso, a elevagao do
nivel de qualificagio de uma profissio pode nio refletir “[...] mudancas
significativas na educagio e competéncia reais necessdrias para a [sua]
efetiva produtividade” (FREIDSON, 1998, p. 152). Quer dizer, embora
a qualificacdo esteja, em geral, associada a profissionalizagdo, deve-se
considerar que a elevagio da qualificacio pode nio estar diretamente
relacionada as necessidades funcionais exigidas a realizagao de um especifico
tipo de trabalho, produtivo ou nao.

Esse impeditivo sugere, assim, que a formagao inicial e continuada
dos profissionais da educagao atende a necessidades de ordem estrutural,
sao conformadas pela agio do Estado na forma de politicas publicas e tem
algo a ver com o volume global dos saldrios socialmente disponiveis para
essa atividade, com as condigoes de trabalho aceitas, correlativos préticos
da qualificagio, com as normas vigentes do corpo de profissionais, enfim,
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com o estado geral da estrutura do mercado de produgio e circulagao de
bens educacionais. Em termos préticos, e exemplificando, se, de alguma
forma, uma institui¢ao de ensino superior ou qualquer outra aprofundasse
a formacio docente até um patamar acima da formagao praticada pelas
demais instituicoes, os profissionais assim formados sofreriam as san¢oes
objetivamente impostas por esse mercado simbélico pelo simples fato de
estarem sobrequalificados.

Importa, entio, reter que a formagio inicial e continuada de professores
apenas acelera ou retarda a profissionalizagio, conforme jd mencionado.
Estudos empiricos longitudinais poderiam estabelecer que tipo de formagio,
inicial e continuada, acelera e que tipo retarda a profissionalizagao. As
objetivagdes parciais dos agentes do campo educacional, sobretudo os
analistas, se limitam ao escrutinio das op¢des de formacao consideradas as
mais legitimas e mais consentineas com seus perfis ideolégicos. Formagao
para a racionalidade técnica, dizem uns, formagio para a racionalidade
prética, dizem outros:

A partir do inicio da década de 1990, vém sendo
incorporadas ao debate sobre formagao docente
andlises centradas no cotidiano escolar e na valorizacio
dos saberes e prdticas docentes, dando destaque ao
espaco escolar como local onde se efetiva o “fazer” do
professor. Como reagio ao modelo da racionalidade
técnica, que desconsidera a complexidade da
sala de aula, esse movimento acaba por apontar
uma tendéncia pautada na racionalidade prética.

(TEIXEIRA, 2005, p. 7).

Independente dessas descricoes, o fato é que a formagio inicial e
continuada de professores capaz de acelerar a profissionaliza¢io implica a
incorporagio de disposicoes estruturadas que comandam a agio ou, com
outras palavras, a incorporagao dos saberes, simultanecamente tedricos e
praticos, que orientam o profissional no trabalho de campo (formagao inicial)
e, além disso, a reativacio dessas disposi¢des num cendrio de reestruturacio
continua dos saberes e das préticas (formagio continuada). Em termos
mais especificos, e exemplificando, isso quer dizer que um profissional
adequadamente formado para alfabetizar criangas carrega como capital
incorporado todo o passado da Pedagogia ¢ todo o presente das técnicas de
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alfabetizagao, manuseando isso tudo com a familiaridade sé proporcionada
pela imersao 6tima numa instdncia de produ¢io (ambiente formativo
inicial) e atualizando continuamente o presente das técnicas (reestruturagao
continua, em exercicio).

A imersao anteriormente aludida implica a incorporagio prdtica,
quase corporal, de técnicas tao precisas quanto possiveis e das teorias préticas
capazes de comandar o trabalho pedagégico, bem como a gestao das escolas e
do sistema, com a objetividade s6 tornada possivel gracas a dispensa das assim
chamadas tomadas de consciéncia, por um lado, e, por outro, das agoes tidas
como inconscientes, ou seja, as ﬂutuagées erraticas dos comportamentos nio
profissionais. Isso implicaria, além da incorporagao do jd citado referente
empirico de cardter deontoldgico a partir do qual os profissionais exercem
o controle interno dos comportamentos nao legitimos, a apropriagao de

[...] um conhecimento mais aprofundado do
funcionamento do leitor e do leitor aprendiz; [...]
um conhecimento mais aprofundado dos processos
de aprendizagem da leitura e da sua diversidade;
[...] uma melhor apreciaciao dos c6digos e herangas
culturais, bem como das atitudes e gostos pessoais
postos em prdtica na aprendizagem da leitura; [...]
um melhor dominio de uma gama de métodos e
medidas diddticas convenientes a esta diversidade.

(PERRENOUD, 2003, p. 142).

Isso ndo diz muito sobre o rendimento do trabalho pedagégico,
visto que o que determina este rendimento estd além do 4mbito de agio
imediata do professor, ou seja, estd na estrutura socialmente disponivel de
distribui¢do dos capitais culturais legitimos e legitimados pela escola, e isso
se traduz, em termos préticos, no capital cultural da familia da crianga, no
dominio que esta faz dos cddigos linguisticos, se tais codigos sao elaborados
ou restritos, na ocorréncia familiar de agbes que colimam a alfabetizacio
(mobilizagao cotidiana do capital cultural incorporado e objetivado), no
estado do capital de relagdes sociais da familia, no uso e na forma de uso
de produtos culturais legitimos etc.

Além disso, o que determina a eficicia do trabalho pedagdgico ¢ a
existéncia ou nio, na esfera doméstica da crianca, das redes internas de
admoestagoes e incitagoes que conformam os habitus e regulam as estratégias
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cotidianas adequadas aos arbitrdrios mais legitimos (escolares, culturais,
sociais, entre outros; a andlise da produtividade do trabalho pedagdgico
em Bourdieu; Passeron (1992, p. 43-64)). No exemplo citado, portanto, a
formagao inicial indicaria, apenas e tdo-somente, a qualifica¢io do professor
para produzir eventos alfabetizadores, e a reestruturagao continua atualizaria
essa qualificagao. Posto no imperativo profissional de produzir eventos
alfabetizadores, ainda no exemplo considerado, observagao provavelmente
extensivel ao Magistério em geral, o professor encontraria potencialmente
disponivel o caminho — estritamente profissional — de uma ética da
responsabilidade no que diz respeito ao combate ao analfabetismo: nem a
fatalidade do insucesso, por um lado, nem a espera de milagres, por outro

(PERRENOUD, 2003, p. 142).

A base desse realismo se encontra tanto no capital cultural
incorporado, ou seja, na apropriagao de todo o passado da Pedagogia e
do presente das técnicas de ensino, superando, por conseguinte, as falsas
dicotomias pedagdgicas que opdem teoria a pratica, contetido a técnica,
entre outras, quanto na compreensio interpretativa da funcionalidade do
sistema de ensino nas sociedades contemporaneas. Isto implicaria esforgo
destinado quer a apreensao das l6gicas das aprendizagens, quer & apreensio
dos mecanismos por meio dos quais a escola é cimplice da ordenagao
16gico-moral do mundo. Seguramente, isso configuraria o oposto imediato
tanto do cinismo das prdticas mais derrisérias decorrentes dos automatismos
pedagdgicos cegos quanto do profetismo consentineo as exortagoes de uma
pedagogia reduzida a contetidos moralizantes.

Coagidos pelas j4 mencionadas exortagdes morais dos cursos de
formagdo inicial e, a0 mesmo tempo, submetidos ao jogo cruzado de
condicionantes sociais que nio dominam, os professores atribuem a si
mesmos os fracassos e sucessos escolares de seus alunos, como se de fato
dominassem os processos sociais cuja l6gica reside, nao no interior da escola,
porém na inser¢io da escola na distribui¢do dos capitais, nas estratégias
de distin¢do entre as diferentes classes e os grupos sociais, enfim, nessas
formas quase irreconheciveis de lutas de classes que sao as lutas simbdlicas
de classificagio social (CHAMPAGNE, 1996, p. 21). Em resumo: em
todas as profissoes, a qualidade e a produtividade do trabalho executado so
afetadas pela ignorancia e inaptidao do profissional. Certamente, o trabalho
de um docente inapto afeta a aprendizagem de seus alunos. Porém, se as
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disposicoes estruturadas que comandam a agao do professor e controlam
a ignoréncia e a inaptido sdo requisitos necessdrios a eficdcia do trabalho
pedagégico, nio sio suficientes.

Profissionalismo e eliminagao branda

Como jd antecipado, convém interrogar quais aspectos da atividade
docente exigiriam uma maior profissionalizacio. E, quanto a isso, o que
se pode afirmar é que as alteragoes morfolégicas ocorridas nas ultimas
décadas nos sistemas de ensino formal sugerem que o maior desafio a
profissionaliza¢do docente, na época contemporanea, reside precisamente
na eliminacio branda praticada nas escolas, ou seja, nessa modalidade muito
sutil de exclusio cujo término é constituir o contingente dos repetentes e dos
evadidos, dos eternamente as voltas com percursos escolares intermitentes,
quando nio interrompidos. O combate a eliminagdo branda é um desafio a
profissionalizacdo, pois a permanéncia dessa forma de exclusio solapa a razao
de ser social do Magistério e condena os professores ao autoengano, ou seja,
a mentira de si mesmo, na medida em que os professores nao a reconhecem
ou, independentemente de suas vontades, a ocultam, como se tratasse de algo
natural a respeito do qual nada resta a fazer senao manter a indiferenca (para
um impressionante relato do mal-estar que acomete docentes diretamente
envolvidos com a eliminagio branda, ver as memdrias de um professor de
Liceu de Ensino Profissional de periferia de Paris (REVOL, 2000), cuja

realidade de “escola problemdtica” seguramente nio ¢ estranha ao Brasil).

Os excluidos pela eliminagio branda sio os eliminados durante o
trajeto escolar ou os de prolongado trajeto. Esses agentes, em geral, nio
obtém recompensas materiais e simbdlicas pelos anos de escolaridade. A
eliminagao branda estd associada aos modelos de conhecimento e cultura
legitimados pela escola, cujos cédigos sao adequados a um tipo de aluno
proveniente das camadas médias e altas da sociedade. Os alunos alocados
nas posi¢des mais inferiores das escalas sociais sao coagidos, pelas inimeras
transacoes imperceptiveis dos codigos de linguagem, de comportamento,
dos conceitos abstratos etc., a se sentirem discriminados e marginalizados
num meio cultural que lhes ¢ estranho e até hostil (isso talvez explique a
resisténcia dos pais de criancas e jovens das camadas populares a responderem
afirmativamente ao convite amidde feito pelas direcoes de escolas para
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participarem ativamente da escolarizagao de seus filhos e colaborarem com
os professores). Além disso, o fundamento da eliminagio branda reside nos
modos pelos quais a escola se insere nas relagoes de forcas entre as classes
sociais, nas relacoes de dominagao e nas estratégias de distingao dos grupos
sociais, enfim, nas formas por meio das quais a escola contribui, a revelia dos
profissionais do campo educacional, para a reproducao das estruturas sociais.

Até fins dos anos 1950 (Europa e EUA) ou meados dos anos 1970
(Brasil), o sistema de ensino ptblico gozou de relativa estabilidade. Operava-
se uma selecdo interpretada como “natural” (elimina¢ao precoce e brutal das
criangas oriundas de familias culturalmente desfavorecidas). A partir dessas
datas, ocorreram mudangas no sistema em razao da entrada no jogo escolar,
como ja mencionado, de categorias sociais até entao praticamente ignoradas.
Sem trunfos, desapossados, sem a caugao proporcionada pelos capitais que
conferem legitimidade, potencializam e amparam as aspiragoes sociais, os
agentes desses grupos e categorias sociais estao condenados a suportar todas
as coagoes decorrentes dos processos de selegao social e escolar.

De fato, a escola pratica classificagdes escolares por meio de sangoes
especificas, como a avaliagio, em agentes socialmente selecionados (sobre
os graus de protecdo as classificagoes escolares, na forma de repeténcia
escolar, a partir de indicadores socioecondmicos, étnicos e culturais (ALVES
e ORTIGAO, 2005)). Em vista disso, a eliminacio branda opera com a
ativacio de dois mecanismos encadeados:

¢ por um percurso escolar longo e sofrido, cheio de paradas, avangos
e recuos, de modo que os agentes se encontram em idade social
defasada ao conclui-lo, nio podendo mais, ou podendo muito
pouco, obter as recompensas pelos esforcos realizados; e

¢ se nio fracassarem, este o destino mais provével, terdo obtido
um diploma relativamente desvalorizado, embora tenham
aparentemente tido todas as oportunidades.

Os mecanismos da eliminagio branda fazem colimar por conseguinte,
um percurso longo e acidentado com um diploma que nio garante a
adequacio entre a chancela legal e o posto ocupado, ou seja, entre as
aspiragoes proporcionadas pelo diploma e os retornos materiais e simbdélicos
dai resultantes. Neste caso, os agentes socialmente selecionados, geralmente
estudantes de familias das classes populares, estarao condenados a uma “...]
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exclusao sem divida mais estigmatizante que no passado: mais estigmatizante
na medida em que tiveram, na aparéncia, ‘suas chances” (BOURDIEU,
1997, p. 483). Enfim, a for¢a da eliminagio branda reside na simulagao de
equidade e continuidade.

A dificuldade de combater, com as armas profissionais do Magistério,
essa modalidade de exclusao social (a eliminagao branda) reside nao apenas
no desconhecimento, que implica formas absolutas de reconhecimento, mas
também no fato de o combate a exclusio ser travado com instrumentos
cognitivos produzidos pelas estruturas sociais que produziram a exclusao.
Um exemplo desse paradoxo, quer dizer, o combate a exclusdo a partir das
categorias mentais produzidas pela exclusao, pode ser visto na inadequagio
e inconveniéncia tedrica e metodolégica do uso do termo “inclusao”, tao
presente no discurso pedagdgico de exortacio e edificagio em voga na andlise
educacional brasileira mais recente (sobre isso e sobre o conservadorismo
encapuzado na retérica da “inclusao”, BONETI, 2005). Desse ponto de
vista, os cursos de formacao inicial de professores no ajudam muito. Os
ambientes idealistas e roménticos nao sao os mais aptos a trazer a luz os
mecanismos mais ocultos de exclusao social e escolar, na medida em que nao
fornecem os meios reflexivos para superar as antinomias do “pensamento
de exclusao” criado pela sociedade da exclusao.

Algumas consideragoes complementares

Neste texto, argumentou-se que a formacao inicial e continuada
mais adequada aos objetivos da profissionalizagio estaria genericamente
direcionada a incorporagao prética do capital pedagdgico, com a consequente
apropriacdo de todo o passado da Pedagogia e o presente das técnicas de
ensino, por um lado, e, por outro, estaria voltada para o desenvolvimento
(ou consolida¢io) de uma ética propriamente profissional que permitisse ao
professor, nao aderir ao cinismo ou 2 ina¢io da impoténcia, porém encarar
com realismo o fato de que o principio explicativo para as desigualdades
diferenciais diante da escola e da cultura das diferentes classes e grupos
sociais talvez se situe alhures. Quer dizer, talvez resida no capital cultural e
no ethos relativamente a escola das familias dos alunos, considerando que
o capital cultural e o ethos se combinam para definir tanto as condutas na
escola (chances objetivas) como as atitudes (aspiragoes subjetivas) diante
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da escola (BOURDIEU, 1998a). Isso poe a formagio inicial e continuada
nao no ambito da producio da crenga, porém no cendrio da interpretacio
das relagoes extremamente complexas entre as estruturas sociais e o sistema
de ensino como sistema estruturado de agentes e institui¢oes, cuja funcio
prépria é tanto a inculcagao de arbitrdrios culturais legitimos como o
“[...] controle juridicamente sancionado dos resultados da inculcagao”

(BOURDIEU; PASSERON, 1992, p. 65).

Pode-se verificar — tarefa excedente aos propdsitos deste estudo — que
o pensamento pedagégico atualmente dominante no Brasil, decorrente em
parte do enorme efeito de campo produzido pelos escritos de Paulo Freire,
encerra tacitamente, dissimuladas por um discurso cujo realismo ¢ apenas
nominal, teses antropoldgicas idealistas, como, por exemplo, a da libertagao
do individuo pelas vias da conscientizagao, das cadeias e dos vinculos sociais
tidos como opressivos, a despeito das evidéncias empiricas segundo as quais
“[...] as paixoes do habitus dominado (do ponto de vista do género, da etnia,
da cultura ou da linguagem) [...] nao sao das que se podem sustar por um
simples esfor¢o da vontade, fundada sobre uma tomada de consciéncia

libertadora” (BOURDIEU, 1998b, p. 45).

Posto isto, seria o caso de observar que a literatura pedagdgica de
exortacio e edificacio moral, sob o conveniente 4libi da transformacio social,
talvez se constitua, afinal de contas, por um paradoxo apenas aparente, num
poderoso instrumento de manutengio da ordem social.

Além disso, seria preciso também observar que, coagidos pelas lutas
de distingao propriamente académicas e, a0 mesmo tempo, politizados e
heter6nomos, os cursos de formagao inicial e continuada de professores
(em especial, os de Pedagogia) adotaram, sem reserva mental, as retdricas
produzidas por intelectuais e para o consumo de intelectuais. Por
consequéncia, esses cursos sio pouco préticos, desprezam a prética e
inflacionam artificialmente as potencialidades de intervengao politica dos
profissionais da educagio. Para evidenciar o desprezo pela pratica nesses
cursos, seria bastante citar os inimeros expedientes usados para inculcar
a oposi¢ao ficticia entre pritica, associada a indices negativos tais como
utilitarismo, ativismo, necessidades imediatas, fragmentagao, objeto,
repeticdo, espontaneismo, homem comum, entre outros, e prdxis, relacionada
aatributos positivos tais como transformacio, agio consciente e intencional,
conhecimento, sujeito, processo, intelectual, politico etc. (um exemplo
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recente de ocorréncia dessa oposigao pode ser visto em Kuenzer, (2004)).
O paradoxo disso tudo é que os usudrios desses cursos de formagio, pelos
reduzidos capitais disponiveis, nao sio os agentes mais aptos e dispostos a
ingressar nesses jogos intelectuais escoldsticos.

Enfim, justamente porque estdo repletos de contetidos normativos e
exortagoes morais, e jejunos de instrugdes técnicas e procedimentos praticos,
os cursos de formagio inicial de professores nao contribuem, em geral, para
a profissionalizagio, visto reduzirem-se & produc¢io da crenga moral. Isso
sobrecarrega a formagio continuada, pois, em vez da atualizacao estruturante
de disposicoes especificas (o habitus do professor), a formagio continuada
se condena a suprir caréncias pretéritas e, desse modo, contribui, a revelia
dos agentes, para a reproducio do circulo eterno da menoridade docente,
quer dizer, o professor como agente que nunca estd formado ou, com outras
palavras, para a reproducio do inferno da moratéria profissional perpétua.
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The professional moratorium
of teaching: a sociological
essay

Abstract

The purpose of this article is to analyze
the professionalization of teaching in
the current state of Brazilian education.
‘The analysis looked at recruitment, that
is the conditions of choosing this spe-
cific occupation; initial education, that
is, the processes by which the necessa-
ry physical and cognitive dispositions
are incorporated to this profession;
and continued education, or the con-
tinuous restructuring of these disposi-
tions. The professional exercise is defi-
ned as action based on strategies guided
by objectives, which require different
forms of knowledge incorporated by
guaranteed and institutionally legiti-
mated means, and as actions guided by
an ethics capable of regulating behavior
in the exercise of professional activities.
It is based on the understanding that
the opposition between “cognitive re-
alization” and “moral realization” com-
mands the recruitment of teachers and
in many ways, conditions their profes-
sionalization process. Once confronted
with another index, the educational
output of the agents themselves, the
opposition mentioned allows clarifying
the current situation of recruitment for
entrance into the teaching profession,
above all in its lowest positions, that
of elementary school education, and

651

La moratoire professionnelle
du magisteére: essai
d’interprétation sociologique

Résumé

L’objectif de ce texte est d"aborder une
professionnalisation du magistére dans
1"état actuel du domaine éducatif brési-
lien. On soumet a 1"analyse le recrute-
ment, ce qui signifie les conditions de
choix de cette occupation spécifique;
la formation initiale, ¢’est-a-dire, les
procédés par lesquels sont incorporées
les dispositions physiques et cognitives
nécessaires a 'exercice de ce métier; et
la formation continue soit, la restruc-
turation continue de ces dispositions.
On définit 1’exercice professionnel
comme action basée sur des stratégies
orientées par des objectifs, qui présu-
pposent des connaissances incorporées
par des moyens garantis et légitimés
par linstitution, et en plus, comme ac-
tion orientée par une étique qui puisse
réglementer les normes de compor-
tement lors de ’exercice des activités
professionnelles. On part de la propo-
sition selon laquelle 1’opposition entre
la “réalisation cognitive” et la “réalisa-
tion morale” conduit le recrutement
d’enseignants et, sous plusieurs aspects,
conditionne les voies de la professio-
nnalisation. Une fois confrontée & un
autre indice, le rendement proprement
scolaire des agents, |"opposition men-
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makes it possible to understand the
subsequent developments of professio-
nalization in the modalities of initial
and continued education.

Key words: Teachers — Teacher edu-
cation. Careers — Training. Permanent
Education.
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tionnée permet d’éclairer le cadre de
recrutement actuel pour l’admission
dans la profession enseignante, surtout
dans les postes les plus inférieurs, celui
du magistere de 1"éducation infanti-
le, et permet aussi de comprendre les
déclenchements résultants de la pro-
fessionnalisation, dans les modalités de
formation initiale et continue.
Mots-clés: Professeurs — Formation.
Carriéres — Formation. Education con-
tinue.
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