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O memorial no espaco da formacgdo académica:
(re)construcio do vivido e da identidade

Jane Quintiliano Guimaraes Silva*

Resumo

Toma-se, como objeto de discussao, a escrita de memoriais de professores em
formacio inicial, alimentada pelas agoes do lembrar e do recordar, das quais
emergem movimentos discursivos que péem em cena a atuagio de um sujeito que
reflete sobre si e sobre seus saberes profissionais. O memorial, nesse quadro, é visto
como um expediente metodoldgico produtivo por proporcionar ao pesquisador
uma compreensio acerca dos movimentos do processo da formacio identitdria
profissional, a partir do ponto de vista do professor, guiado, portanto, pelos
olhos desse sujeito. Nessa atividade de escrita, identifica-se um jogo de atuagio
enunciativa e metadiscursiva que revela, ao leitor, o tipo de engajamento que o
sujeito cria com o seu préprio dizer e/ou com o dizer do outro, com o seu saber
profissional.
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Introducio

Falar sobre a minha a vida escolar, minha vida
académica ¢é fazer uma espécie de um livro de
recordagdes, ¢ contar coisas boas e mds de nossa
experiéncia. E olhar para um tempo longe e trazé-
lo para mais perto, é como se desse um “zoom” em
momentos da nossa histdria. Fico muito envolvida
com esse trabalho e também muito emocionada
porque falo de um tempo da minha vida que somente
agora entendo como foi e ¢ importante para a minha
profissio.

A epigrafe de que lango mao para abrir as reflexdes deste artigo é parte
da introdugio de um memorial, escrito por uma professora em formagao
inicial, retirado de um corpus constituido de 46 textos, exemplares do
género memorial, produzidos por graduandos em Letras, como trabalho
de conclusio de curso'.

Reconhece-se, na passagem em foco, um narrador que,
metadiscursivamente, d4 a conhecer ao leitor, sem a densidade da
chamada linguagem técnica ou da “escrita tedrica’, pelo menos trés tragos
do funcionamento discursivo do género memorial, a saber: a finalidade
comunicativa, o contetido temdtico e a postura/perspectiva que o produtor
assume no curso da escrita de suas memdrias, em relagio aos objetos
narrados. Relativamente a esse tltimo aspecto, importa por em destaque
a figuragao do narrador no processo narrativo. No fio de sua narragio e,
portanto, na configura¢io da narrativa, d4-se a emergéncia de um narrador,
que se expressa como eu (eu-narrador), o qual narra, sob um dado ponto
de vista, as suas experiéncias académicas e profissionais. Instala-se ai um
jogo enunciativo e estético, como diz Bakhtin (2003), em que eu me
torno um outro da minha prépria bistéria. O eu que é narrado — objeto
sobre o qual se fala, o objeto tematizado — tem, sob a sua performance, a
batuta de um eu-narrador que explica ao leitor o que é narrar e sob que
perspectiva discursiva pretende abordar tal objeto e, portanto, construir
o universo narrado/contado. Ou seja, essa figura da encenagdo narrativa
metadiscursivamente nos esclarece que, “Falar sobre a minha a vida escolar,
minha vida académica, é fazer [...], é contar [...]. E olbar para um tempo
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longe e trazé-lo para mais perto, é como se desse um “zoom” em momentos da
nossa histéria”,

Admite-se que contar e narrar sdo atividades discursivas e modos de
dizer agenciados a luz de uma finalidade comunicativa, atualizados numa
organiza¢do linguistica, textual e enunciativa, regulados tanto por regras
da sintaxe narrativa como por normas sociais engendradas na esfera de
atividade em questao, no caso, a académica. Nesse processo de construgao
por meio das agoes de contar ou narrar, posterior, obviamente, a existéncia
de uma realidade supostamente passada, instaura-se o mundo representado,
criado discursivamente. Relativamente & posi¢ao enunciativa daquele que
conta a sua propria histdria de vida, tem-se ai a emergéncia do movimento
de auto-objetivagio, por meio do qual, nas palavras de Bakhtin (2003, p.
13), “o autor deve tornar-se outro em relagio a si mesmo, olhar para si mesmo
com os olhos do outro”. Ainda, para assumir tal posi¢io, o produtor/autor se
coloca fora do mundo que é por ele construido discursivamente. Em resumo,
para Bakhtin (2002, p. 360), “0 mundo representado, mesmo que seja realista
e veridico, nunca pode ser cronologicamente identificado com o mundo real
representante, onde se encontra o autor-criador dessa imagem.”

Nesse raciocinio, o mundo representado nio pode nunca ser idéntico,
do ponto de vista espago-temporal, a0 mundo real, aquele que representa,
aquele onde se encontra o autor que criou essa imagem. Em outros termos,
fabrica-se discursivamente um mundo, cuja existéncia nio resulta de meras
reprodugées de objetos do mundo objetivo (fatos, situagoes, figuras, pessoas,
etc.), mas de um trabalho linguageiro que constréi uma realidade discursiva,
fundada a partir do modo como o sujeito interpreta o “real” e significa-o no
bojo de uma dada situagio de interlocugdo. Dai reconhecer a pertinéncia de
ditos populares como: “Quem conta um conto aumenta um ponto” ou “Quem
conta aumenta, mas ndo inventa .

Nesses pardgrafos introdutérios, anuncia-se um dos fortes pressupostos
tomados por mim como um esteio para perseguir o propdsito investigativo
deste estudo, a saber: a escrita de memoriais por professores em formagio
inicial mostra-se relevante expediente pedagédgico e metodolégico para
que se possa compreender, a partir do ponto de vista do professor em
formacio, guiado, portanto, pelos seus olhos, a constru¢iao de movimentos
de subjetividade constitutivos do processo de sua formacio identitdria
profissional. Noutros termos, essa importancia se explica pelo fato de o
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memorial oferecer ao pesquisador (ou ao professor formador) possibilidades
de apreender movimentos de inscrigao do sujeito no discurso. Deixam-se
entrever, por meio deles, as agdes e os sentidos produzidos localmente, pelo
produtor no curso de sua narrativa, bem como as vozes ai mobilizadas, as
quais dialogicamente moldam a interlocugao, a0 mesmo tempo em que
esta, por seu turno, molda-as.

Nesse processo de escrita, conforme o corpus investigado, o
produtor, na construgio de sua narrativa, experiencia o chamado exercicio
metacognitivo® e autoreflexivo, que se sustenta por um trabalho de avaliagao
ativa, de regulagdo e organizagio de conhecimentos e saberes implicados
na tarefa. Desenvolve-se af, também, a chamada autocompreensio do que
ele é e do que nio ¢, das aprendizagens e saberes que construiu ao longo
da vida, o que implica a elaboragio de um processo de conhecimento de si

e dos significados que atribuiu aos diferentes fendmenos que mobilizam e
tecem a sua vida individual e coletiva (SIGNORINI, 2000).

Em resumo, aposta-se que, no relato de suas experiéncias, o professor
em formagio, assumindo determinadas posigoes de sujeito e posicionamentos
identitdrios, presumiveis, em larga medida, pelas injungdes institucionais e
pela natureza discursiva da tarefa, constréi, narrativamente, um espago de
reflexdo, de rememoracio, de (re)significacio de experiéncias vivenciadas
no quadro das prdticas do mundo académico. Realiza também um trabalho
de (re)conceituacio ou (re)contextualizagio de saberes relativos ao seu fazer
académico e profissional, deixando, assim, no curso de sua escrita, entrever a
histéria de sua formagao académica e profissional, recortada por vieses que
assinalam a sua inser¢do nas praticas discursivas da esfera em questdo. Antes,
porém, de avancar nesta exposicao, ressalte-se que o mote da pesquisa em
pauta aproxima-se daqueles que iluminam frentes de estudo que objetivam
penetrar, de forma sistemdtica, no universo das priticas de formagio do
professor, tomando como objeto de estudo a escrita de si°, praticas essas
atualizadas em narrativas autobiograficas ou memoriais (cf. NOVOA, 1992;

FRAGO, 2002; MARTINS, 2005).
Memorial: acées do recordar

Chegamos a um ponto caro a este estudo. Falar de meméria significa
concebé-la sob um enfoque que enfatize a relagio de interface entre a sua
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dimensio social e individual/psicolégica. Sob esse enquadre, importa dizer
que a no¢io de memdria nio se restringe aquela de ordem psicolégica, como
faculdade mental ou uma capacidade individual de natureza estritamente
biopsiquica. Além desse trago, a memdria, enquanto construgao social, situa-
se num espago que medeia a acio ideoldgica e a experiéncia social que os
membros de uma comunidade especifica possuem acerca de suas experiéncias
humanas. A dimensao social de que se reveste a memoria pressupoe sempre
uma relagio de partilha cultural no seio do grupo social em questo. E social
porque ela compreende um sistema de organizagao e mediagio cultural do
ato mental de recordar, de rememorar (cf. MISTAL, 2003).

Rememorar ou recordar, termos aqui intercambidveis, fundam-se em
uma operagao mental, caracteristicamente individual, psicolégica, que traz
a baila elementos de um mundo intimo, (inter)pessoal e cultural, os quais
alimentam um quadro de referéncia partilhado®. Nessa acep¢io, conforme
Mistal (2003) e Bartlett (1977), a meméria individual, ao invés de estar
subordinada 2 agao unificadora da coletividade, revela-se potencialmente
como um espago interpretativo, de constru¢io de sentido, regulado pelas
experiéncias emocionais e expectativas pessoais de cada individuo.

Em se tratando de narrativas miticas, vale salientar que a agdo de
recordar desempenha uma fun¢io fundamental, pois, recordar significa
resgatar um momento origindrio e tornd-lo eterno em contraposigao a
nossa experiéncia ordindria do tempo, como algo que passa, que escoa e
que se perde. A recordagdo, como resgate do tempo, confere imortalidade
aquilo que ordinariamente estaria perdido de modo irrecuperdvel sem essa
(re)atualizagdo. Nas narrativas miticas, trazem-se de novo a presenca dos
deuses os feitos exemplares que forjam os herdis. E, ainda hoje, perseguimos
modelos que nos colocam novamente em presenca das tradi¢oes dos
antepassados que nos tornaram o que somos. Nessa acep¢do, o papel da
memdria nao ¢ o de simples reconhecimento de contetidos passados, mas
de um efetivo reviver, que leva em si o todo ou parte desse passado. E
gragas a faculdade de recordar que, de algum modo, escapamos da morte,
e essa faculdade mais do que uma realidade fisica deve ser entendida como

a realidade simbdlica que cria o antagonismo-chave ao esquecimento (cf.
ELIADE, 1986).

Relativamente as narrativas memoralisticas, o trabalho de recordacio
¢ uma espécie de trabalho de objetiva¢do, mediado pela intersecio de
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histérias pessoais, coletivas e sociais. E nesse sentido que o individuo ¢ visto
como sujeito que interpreta e significa 0 mundo, constrdi para ele uma
compreensdo individual, povoada por sentimentos, emogoes, impressoes,
oriundas de seu universo sociocultural.

Nessa medida, talvez valha a pena beber novamente na epigrafe deste
artigo, para realgar a nogao que o termo recordar ganha neste estudo:

[...] Fico muito envolvida com esse trabalho (uma
espécie de livro de recordagoes) e também muito
emocionada porque falo de um tempo da minha vida
que somente agora entendo como foi e é importante
para a minha profissio.

Em outras palavras, os memoriais consistem em um trabalho de
recordagao das experiéncias individuais que, trazidas pelos estudantes para
a construgao de seu discurso, encarnam as tonalidades sociais, histéricas,
culturais e afetivas, fundadas por uma carga axioldgica.

Sobre isso, com Pollak (1992), observa-se que a memoria também
sofre flutuagdes em fungio do momento em que ela é articulada, em que estd
sendo objetivada e expressa. As preocupacoes do momento constituem um
elemento de estruturagao da memoria. Recordar as experiéncias vivenciadas
no seio dos eventos das préticas discursivas da esfera académica implica,
da parte do produtor, um ato de reconhecimento do vivido, de reflexao
sobre os objetos recordados, construidos discursivamente num quadro de
significagoes (e sentidos) e engendrado na rede de atividades de socializagao
desse sujeito. Pelo trabalho com as memérias, pode-se recordar para elaborar,
problematizar algo, para, numa relagio intra-subjetiva, abrir espagos para
(re)significagbes ou novos gestos de ler o mundo em questao.

Em suma, pensar a memoria numa relagio de interface entre o coletivo
e o singular impée, metodologicamente, tomé-la a luz de uma orientacio
dialdgica, que realce a sua dimensdo (inter)subjetiva, a sua fungio social,
em cuja atualizagio entrecruzam-se multiplas vozes.

Deste trago — o da recordagio — nio se descarta o tom ficcional em
que se podem inscrever os textos memoralisticos, abrigando af o trabalho da
imaginacio, da representacio e/ou (re)configuracio dos objetos narrados.
Trata-se de conceber a ficcionalidade em um sentido alargado, fruto da
atividade de linguagem, resultante da constru¢do discursiva de uma dada
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realidade, ficcionalizada mediante o entrecruzamento do autobiografico,
suposto real, e do maravilhoso/ficcional.

A passagem que se segue, retirada do corpus da pesquisa, oferece-nos
uma ilustracio desse exercicio ficcional pela via do rememorar.

Era uma vez uma menina que morava em um interior
muito distante da cidade, onde nio havia escola nem
livros, somente havia trabalho na roca. Ela saiu de
14 para trabalhar com uma familia rica, onde teve a
oportunidade de conhecer as primeiras letras. Ler e
escrever nao eram obrigacdo, mas diversio. Somente,
aos doze anos, veio-lhe a escola, e de 14 nao quis mais
sair. Quando contei essa histéria a minha professora
de literatura, ela nio acreditou, porque ela dizia
que eu lia bem e conhecia muitos livros. As vezes,
também nio acredito que estou concluindo um curso
superior e que me tornarei professora de portugués
e de literatura. Isso nao ¢ ironia do destino ou conto
de fadas, apenas mais uma histéria de muita luta e
que muitos me ajudaram a construir e a eles dedico
este trabalho.

Esse trecho, intitulado Para aqueles que acreditaram em mim,
encontra-se na segunda pdgina de um dos memoriais em exame,
afigurando-se como uma dedicatdria, recurso comumente adotado por
grande parte dos textos analisados, traduzido na forma de agradecimento
ou de dedicatdria. A produtora, ao iniciar a suas memdrias por era uma
vez, parece penetrar no mundo da fic¢do, produzindo um efeito que
se aproxima ao dos contos maravilhosos. Na abertura, que se estende
até o termo diversdo, ecoa uma voz “alheia”, que intenta promover um
distanciamento/afastamento no tempo e no espaco, entre aquele narra
e o que ¢é narrado e, ainda, entre ambos e o seu espectador/leitor. Um
distanciamento criado pela disjun¢ao do tempo da enunciagio, da acdo
do narrar, ¢ o tempo do fato narrado. A reconstitui¢ao de um passado,
pelo tom ficcional, parece robustecer a narrativa dos fatos vividos e ali
em construgio, porque contados. O passado parecer servir como forma
de reflexdo de um presente. Narra-se a histéria do outro, figura colhida
em um real e transformada (ficcionalizada) em um personagem (do “eu”
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quando menina) cuja aventura soa incrivel ou como um sonho, para a
qual se traga um final feliz.

Considerados a abertura do trecho, o seu restante e, ainda, a natureza
do texto em produgio, reconhece-se ali uma estratégia discursiva, mediante
a qual se promove a alternincia de dois modos de visio do mundo: a do
“real” e a do “ficcional”. Na passagem da terceira pessoa para a primeira,
tem-se, igualmente, uma estratégia gerada num jogo de linguagem, criando
uma alternincia de posi¢oes enunciativas: o narrador transforma-se em eu-
narrador, figuras que se (con)fundem entre si e com o objeto narrado. Ou
seja, pela via da recordagio, o real e o inventado dialogam na conjugagao de
duas histdrias, formuladas num processo metadiscursivo: uma histdria dentro
de outra histéria é tecida na memoria. Na oscilacio da figuragao narrativa,
o0 eu e o outro sdo duas faces de uma mesma moeda, na medida em que a
experiéncia pessoal, nessa cena, ¢ fonte geradora de um mundo ficcional: o
que ¢ da ordem do factual é amalgamado com o ficcional.

Nesse trabalho discursivo, o elo que une esses universos no mundo
narrativo ¢ bordeado também pela opacidade das expressoes “14” e “quis”;
em “Somente, aos doze anos, veio-lhe a escola e de ld nio quis mais sair”
interpenetram-se polissemicamente os dois universos: /4 se estende e se
perde no tempo e no espago de uma escola, porque dela nunca quis sair
e nunca saiu a menina do interior e aquele narra; guis, expressio verbal,
por ndo trazer uma marca formal que distinga as figuras (e nao-pessoa,
tema da abertura da narrativa) da enunciagio — ela quis ou eu quis —, acaba
sugerindo uma ambivaléncia na cena enunciativa, na figuragao do sujeito,
uma dualidade ou duplicidade fundada no encontro do eu-narrador com
o outro eu que é narrado, com o qual se identifica.

Esse gesto na tessitura da narrativa nos remete também a estudos de
Ricouer (1997), particularmente, a Zémpo ¢ Narrativa, trabalho em que esse
autor concebe as narrativas — ficcionais, memoralisticas e autobiograficas
— como espaco em que uma identidade se afigura nio apenas como uma
identidade pessoal, mas principalmente como identidade narrativa. Irrompe
uma fusdo, na medida em que uma figura do discurso construida a luz das
impressoes, da imaginacio, do ponto de vista de um individuo, na encenagio
narrativa, ganha vida. Essa relagao estreita e difusa entre uma identidade
pessoal e uma identidade narrativa é, para o autor:
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O frégil rebento oriundo da unido entre a histéria
e da ficcdo ¢ a atribuicio a um individuo ou a uma
comunidade de uma identidade especifica que
podemos chamar de identidade narrativa. O termo
“identidade” é aqui tomado no sentido de uma
categoria pritica. [...] Responder 4 questao “quem?”,
como o dissera Hannah Arends, é contar a histéria
de uma vida. A histéria narrada diz o quem da agio.
A identidade do quem ¢ apenas, portanto, uma
identidade narrativa. Sem o auxilio da narracio a
problemdtica da identidade pessoal estd, com efeito,
fadada a uma antinomia sem solugio: ou se coloca
um sujeito idéntico a si mesmo na diversidade de
seus estados, ou se considera, na esteira Hume e
Nietzsche, que esse idéntico é somente uma ilusio
substancialista, cuja elimina¢do sé se revela num
puro diverso de cognigoes, de emogdes e de voligoes.
Desaparece o dilema se substituimos a identidade
compreendida no sentido de um mesmo (idem)
pela identidade no sentido de um ipse; a diferenca
entre idem e ipse ndo ¢ senfo a diferenga entre uma
identidade substancial ou formal e a identidade

narrativa. (RICOEUR, 1997, p. 424-425).

O sujeito que se anuncia, no memorial, investe-se de uma posicao
identitdria, narrativamente ou discursivamente construida, cuja emergéncia
dd-se na (e pela) enunciagdo escrita. Ora, nesse movimento, a experiéncia
vivida, porque contada, porque representada, modifica-se, assim como o
seu autor. Escrever a prépria histéria configura-se como a agdo de buscar
conhecer a si mesmo, por meio da (e na) qual o sujeito vai (re)construindo
uma trajetdria, que nio ¢ linear ou mensurada objetivamente. Mas, sim,
fundada numa temporalidade engendrada na memoria que, plasticamente,
recorta o passado numa interface com o presente. Ao (re)interpretar o
passado ou ao (re)vivé-lo pelo discurso, sob a dtica do presente ou em fungio
de projetos futuros, o sujeito que ai se mostra ¢ afeito a desdobramentos.
Tem-se um sujeito dotado de uma identidade nao homogénea, unica e
estdvel, mas, sim, pldstica e dinAmica, resultante da constitui¢io de um eu
que, atravessado por uma vivéncia histdrica, revela-se, no curso da narrativa,
em constante remanejamento, pois, ao refletir sobre o passado com sua
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presente formagao pessoal, traz consigo reflexoes e observagoes que podem
assegurar-lhe um novo olhar.

Narrativa: construcio e circulacio de saberes

No bojo deste estudo, como se pode notar, toma-se a narrativa como
uma forma discursiva de organizar as experiéncias humanas. Pela narrativa
engendrada no seio das praticas discursivas dos géneros discursivos — mitos,
casos, contos, fibulas, depoimentos, cronicas, noticias, confissoes, biografias,
autobiografias, lendas, fibulas, depoimentos, memoriais, cronicas, etc.—, as
pessoas estruturam os seus dizeres e saberes, constroem uma visio de mundo,

negociam e socializam significados/sentidos (cf. BRUNER,GREENFIELD;
OLVER, 1966).

Nessa linha de discussao, afasta-se a possibilidade de tratar a narrativa
sob o recorte das tipologias de texto, para as quais a narrativa ¢ um construto
teérico, de natureza estritamente linguistica, formalmente concebida como
uma sequéncia textual.

Na vertente investigativa proposta, a narrativa, forma discursiva de
produgio e de circulagao de saberes, ganha um espaco legitimo entre os
diversos discursos produtores de saber. Conforme defende Lyotard (2002),
por nio predominarem as exigéncias tipicas de um saber cientifico, como a
demonstragio e a verificagdo, por exemplo; por insistir na irredutibilidade
da pluralidade do mundo, o saber narrativo é marcado pela no rigidez e
traz as injungoes do aqui e agora, em interlocugao com uma meméria que
(re)constréi o passado. Dessa perspectiva, ficgio e teoria, na constituicao do
saber narrativo, conjugam-se num movimento de permanente construgio
do objeto abordado, em que se podem agregar os lapsos, as contradicoes e
os intervalos de informagoes e reflexes propiciados pelo préprio objeto de
andlise, como se intentou hd pouco ilustrar.

Nessa dire¢io, Burke (1992), no artigo, “A histéria dos acontecimentos
e o renascimento da narrativa’, refletindo sobre o fazer do historiador, expoe
que o modo narrativo passa a ocupar o lugar do analitico, resultante da
mudanca da metodologia relativamente a construgao dos objetos da histéria.
Ou seja, pela propria concepgio da escrita histérica como género narrativo,
marcada pela categoria temporal, a abordagem do historiador se modifica em
favor dos acontecimentos que antes nao tinham importincia para a andlise,

PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 28, n. 2, 601-624, jul./dez. 2010 http://www.perspectiva.ufsc.br



O memorial no espago da formagao académica: (re)construgdo do vivido e da identidade 611

reforcando a sua fungao que é a de sempre estar contando uma histéria. E
0 que é mais importante: essa histdria estd sujeita a interpretagdes parciais,
marcadas pelo olhar subjetivo, as vezes circunstancial, pelo fato de estar o
narrador se utilizando de um ponto de vista pessoal e estar ciente (ou nio)
das maltiplas vozes que entram nesse processo criador.

Nessa atividade, narrar memorias pressupde uma agio autoreflexiva e
autobiogréfica, em cuja atualizagdo, no seio do discurso, pode-se deixar vir
a cena — enunciativa e /ou discursiva — a imbricagao de movimentos por
meio dos quais o narrador conjuga situagoes vividas aquelas por ele criadas
e/ou reinventadas no ato de narrar. Narrando, reinventa-se o acontecido,
projetando o futuro e remodelando o passado. Nesse sentido, resumindo,
o passado afigura-se no presente como forma de reavaliagdo. O presente,
momento em que se funda o processo da enunciagio, da construgio do
objeto narrado, d4 a tonalidade as lembrancas. Nas palavras de Bosi (2001,
p. 20): “Lembrar ndo é reviver, mas re-fazer. E reflexio, compreensio do agora
a partir do outrora, é sentimento, reapari¢io do feito e do ido, néo sua mera
repeti¢do.”

Para acentuar a concepgao de narrativa aqui adotada, na interpretagio
dada a0 memorial dos professores, trago também as palavras de Walter
Benjamim, para quem,

A narrativa segue o curso da vida, ela nio se explica a
parte da vida, simplesmente flui. Na medida em que
a histéria ¢ narrada, os fatos surgem acompanhando
a memoria do narrador, ‘que ndo se preocupa com
o encadeamento exato de fatos determinados, mas
com a maneira de sua inser¢io no fluxo insonddvel

das coisas’. (BENJAMIM, 1994, p. 209).
Ainda, segundo esse autor,

[...] a narracdo ndo tem a pretensdo de transmitir
um acontecimento, pura e simplesmente (como a
informagio faz) integra-o & vida do narrador para
passd-lo ao convite como experiéncia. Nela ficam
impressas marcas do narrador como os artigos das
mios do obreiro no vaso de argila. (BENJAMIM,
1994, p. 68).
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Narrar as experiéncias do cotidiano (vividas, reinventadas) consiste,
como assinala Benjamin, em um trabalho que se aproxima do artesdo, na
medida em que o narrador confere uma forma a matéria narrdvel, matéria
essa que ¢ a propria vida humana, a experiéncia vivida, eivada pelas
tonalidades do fazer narrativo. Nesse sentido, a narrativa € vista como uma
atividade social do homem, constitutiva da sua humanizagio, por meio
da qual o narrador nio transmite o “puro de si” do objeto narrado como
o faria em um relatério técnico. Nessa construcgio discursiva, a narracio
das memorias é um trabalho que implica refletir sobre o objeto narrado,
0 acontecimento em cena, a partir de uma posigao/perspectiva discursiva
e enunciativa — falar de um dado lugar, representd-lo de acordo com a sua
finalidade comunicativa e seus interlocutores.

Se se admite que recordar a experiéncia vivida é uma agao que implica
reflexdo, regulada por crencas, opinides e valores, na qual se imbricam o
intimo/pessoal e o social, reitera-se, nesses termos, que o mundo narrativo é
criado sob a batuta de um (eu) narrador que recorta e constr6i uma realidade
sob o enquadre de um aqui e agora da atividade mesma de narrar. Numa
visao bakhtiniana, instaura-se uma posicao refletida e refratada por uma
outra posigao axioldgica, mesclada pelo viés de uma experiéncia histérica,
tragado pelo prisma do narrador, nas memdrias em exame, do eu-narrador.

O memorial no espaco da formacao académica

O memorial, no contexto do mundo académico, define-se como um
género discursivo que se atualiza mediante agoes de linguagem, empreendidas
pelos alunos em resposta a uma demanda objetiva do dominio académico.
Uma demanda, do ponto de vista institucional, no quadro do curso,
circunscrita a um conjunto de préticas de ensino de uma dada disciplina
pedagégica. Esta confere a atividade, producio de memorial, o estatuto
de pré-requisito (dentre outros) para o futuro professor mostrar-se apto a
assumir o lugar de professor no mundo da docéncia.

Nessa linha de raciocinio, seguindo um enfoque bakhtiniano, o género
de discurso pode ser visto como uma ferramenta que vai mediar e viabilizar
a inser¢do e a atuagio do sujeito nas praticas discursivas da esfera social em
questio. Isso estd diretamente ligado & necessidade, por parte dos sujeitos,
de apropriagdo de saberes (nio s6 os técnicos, mas igualmente aqueles que
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remetem as normas sociais que regulam suas atividades na esfera social em

foco), que legitimarao a sua pertenca a comunidade académica (cf. ASSIS;
SILVA, 2007).

No espaco da formagio académica, o memorial, se visto como uma
pratica do narrar a histéria pessoal, afigura-se, nesse cendrio, como dito,
importante ferramenta metodoldgica por meio da qual se pode apreender o
vinculo entre as maneiras de o sujeito compreender a si mesmo e o mundo
que o cerca e, a partir desse processo, elaborar suas narrativas, isto ¢, suas
memorias.

Retomando Ricuoer (1997a) para realcar o que foi exposto, a narrativa
pode e d4 ao sujeito nao apenas a oportunidade de pensar sobre si, mas
também de contar sobre si. Esclarece também esse autor que a vida narrada
nio ¢ a vida vivida. A experiéncia da narragio ¢ aquela que transforma o
vivido. Isso consiste na configuracio dos acontecimentos da vida em um
enredo que, por sua vez, permite uma (re)figuracdo dessa mesma vida.
Essa capacidade da vida contada tornar-se uma referéncia de identidade (a
identidade narrativa) é que dd ao autor dos textos memoralisticos a satisfagio
de ver-se a si mesmo representado enquanto personagem de uma histdria que
ele viveu e que pode contar. Nesse cendrio, autor, personagem e narrador se
fundem em uma s6 figura; diria em um s sujeito, sem, no entanto, serem
o0s mesmos, ou seja, aquele que viveu e aquele que conta essa vida. Poderia
dizer, como se descreveu acima, que o personagem do memorial é o autor se
inventando também, dai ndo se poder dizer que a vida lembrada e narrada
seja a vida vivida.

Para ilustrar essa observacio, consideremos a passagem abaixo, retirada
do corpus pesquisado:

Em Letras, descobri a Linguistica, segmento to
instigante que me fez pensar sobre minhas relacées
com a prépria lingua, seja ela falada ou escrita.
Descobri que a gramdtica ndo ¢é a rainha majestosa
como pregada hd tanto tempo. Ela deve estar em
func¢io da pessoa e ndo esta em funcio dela. Descobri
uma outra visio sobre a literatura também. Nenhuma
obra mexeu mais comigo que Dom Casmurro. Estava
em outra fase da minha vida. J4 mais adulto e cheio
de responsabilidade. Mais uma vez aparece Machado
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de Assis e me inquieta com as suas palavras. Lembro-
me de que enquanto lia, ja também me imbuindo
das teorias literdrias que me auxiliavam na leitura,
as teorias linguisticas que me permitiram um outro
olhar sobre a construcio textual da obra [...]

O eu-narrador que se mostra nesse trecho é uma figura que narra
a histéria de um eu que se desloca, por meio de anilise, promovendo
um distanciamento entre o papel vivido do autor e suas préprias
experiéncias. Irrompe-se, nesse momento de enunciagio, uma posigao-
sujeito que se mostra apto, capaz e autorizado a dizer o que diz.
Emerge, nessa cena narrativa, uma identidade, a partir da qual fala ou
anuncia uma voz. Ou seja, instala-se um eu que, investido do lugar
social — estudante universitdrio, professor em formagio — reflete sobre
os saberes, conhecimentos tedricos, conceituais, crengas e opinides,
rotinas e/ou priticas, construidos no curso de suas agbes na rede de
atividades académicas. Essa posi¢do-sujeito ganha outros contornos,
que parecem filiar-se a préticas discursivas da esfera da ciéncia que
advogam concepgoes de lingua, gramdtica, literatura, leitura e escrita as
quais tendem a afastar-se daquelas cujo objeto, historicamente, na esfera
escolar, foi sacralizado e, por ora, estd em questdo. Pode-se dizer que o eu-
narrador em cena, marcado por essa posi¢ao-sujeito, traz discursivamente
na sua constitui¢ao subjetiva, vozes que problematizam uma formagao
de professor que deixou de fora a a¢do do sujeito (no caso, o aprendiz)
na construg¢do e apropriacdo de seus saberes.

Reconhecem-se tais movimentos na materialidade do texto, expressos
nos modos de dizer do eu-narrador. Toma-se, como exemplo, a selecio
dos recursos linguisticos, como, descobri; me fez pensar; uma outra visio;
me inquieta; me imbuindo das teorias literdrias; me permitiram um outro
olhar, na formulagao de alguns enunciados, que semanticamente, no fluxo
da enunciagio, evocam um tom de mudanga, de transformacio pela qual
passou o graduando. Sio formas verbais e nominais que encerram uma
carga axiol4gica e expressam uma interpretagao e/ou atitude do eu-narrador
relativamente aos saberes af objetivados. Em suma, por meio do modo de
dizer e da construgao dos objetos do dizer, empreende, por parte do eu-
narrador, um trabalho de (re)significagio de saberes e de (re)conceituacio
de objetos. Esses objetos do dizer, como enunciados, sinalizam o processo
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de (re)configuragio de posicionamentos e/ou filiagoes discursivas e
identitdrias, vivenciado pelo eu que ai se mostra.

Essa a¢io de linguagem, a um s6 tempo, expressa a transformagio
e constitui¢do do eu inscrito naquele que experienciou as reflexdes
provocadas pela interlocugdo com a Linguistica e com a Literatura. Um eu,
cuja existéncia discursiva ou narrativa é construida pelo narrador/autor que
lembra e relata os efeitos das descobertas empreendidas pelo eu-narrado
(o outro eu). Sobre isso, retomando Bakhtin (1993), ambas as figuras —
eu-narrador e o eu sobre o qual se fala —, nas narrativas autobiogréficas e
memoralisticas, irrompem num processo de auto-objetivagao. Isto é, como
assinalado, a escrita de memérias funda-se em um trabalho de reflexao
sobre si mesmo, num movimento de subjetivagao, que é o de refletir sobre
a condi¢do e/ou o lugar de sujeito em dada esfera de atividade. O autor/
narrador precisa dar a sua vida (objeto temdtico de sua narrativa) um certo
acabamento, que somente alcangard se dela distanciar-se, se olhd-la de fora,
se se tornar um outro em relacio a si mesmo. Em resumo, retomando
mais uma vez Ricouer, cria-se, nesses termos, a possibilidade de o sujeito
refletir sobre si, sobre o seu lugar, sua posigao e papel social e identitdrio.
Nesse processo, ao voltar-se para si mesmo, ele toma a si mesmo como
objeto de reflexio.

Resumindo, esse tipo de agenciamento parece ser o fio condutor da
escrita do memorial. Instaura-se um eu que reflete sobre o me (myself),
elege-o como objeto, torna-se o outro, sob um viés valorativo. Isso equivale a
dizer que no eu se reflete e refrata o nés/coletivo e vice-versa. Reconhece-se,
na passagem em exame, que, na escrita das memorias pela via da recordagio,
o eu-narrador 7do revive o fato narrado, mas re-faz-se no processo mesmo
da narragdo, como dito. Assim, pela tomada de consciéncia, reflete sobre
os seus saberes profissionais (e a fun¢io que tém na constituicio de sua
formagio identitdria). E a assungio dessa posigio identitdria (ser professor
em formagio) que o habilita a dizer o que diz e como o faz. E, sob esse viés,
que a escrita de memdrias caracteriza-se como um trabalho metadiscursivo,
portanto, notadamente reflexivo, realizado na forma de (re)conceitualizacio
e/ou (re)contextualizagio de saberes e conhecimentos, de (re)configuracio
de papéis e posicoes identitdrias — reflexos de seus processos de subjetivacio\
subjetividade. Como dito, a andlise das manifestacoes discursivas possibilita
flagrar os processos de construgao de sentido, na medida em que tudo o
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que se nos apresenta no mundo sécio-histérico estd indissociavelmente
entrelagado com o simbélico, como propoe Bakhtin (2003).

O gerenciamento de vozes na escrita do memorial

Chegamos a outra caracteristica do memorial: um género
marcadamente dialégico, em cuja escrita emergem vozes que podem
se digladiar e/ou se completar. Instalam-se, na composicionalidade do
discurso, fios dialdgicos que, em redes, tecem, ora de forma mostrada, ora
nao-mostrada, os discursos oriundos de dominios ali presumiveis (ciéncias
da linguagem, literatura, pedagégico, diddtico, etc.), que sao apropriados,
conforme Bakhtin (2003), ou internalizados, de acordo com Vygotsky
(1991), pelos estudantes, ao longo de seu percurso de formagao académica.

Ora, a0 se falar de gerenciamento de vozes, numa perspectiva dialégica,
abre-se a possibilidade de retomar aqui que a consciéncia de uma posicio
identitdria é resultante de uma construgao social, na qual se entrelacam a
memoria do ex (que narra) e a memoria da coletividade (o do grupo de
pertenca). Se, como dito, a memdria do homem ¢é constitutivamente social,
histérica, cultural e simbdlica e, se nao hd memoria puramente individual,
reitera-se que a memoria é o imbricamento de vozes sociais, engendradas
no curso dos processos de socializagao pelos quais passam, continua e
permanentemente, as pessoas. E aliado a isso, a formagio identitdria nao
pressupoe algo estdtico, homogéneo, mas refratdrio as injungdes sociais e
histéricas pelas (com) quais o sujeito sofre e/ou convive no processo de sua
formacio social.

Vejamos uma passagem, retirada do corpus, que nos permite ilustrar
essas consideragdes.

Quero buscar saberes nio apenas na drea de Letras
para o meu aprimoramento profissional. Além dos
Estudos linguisticos e literdrios, hd também outros
conhecimentos relevantes e necessdrios para a
elaboragao de propostas pedagégicas, por exemplo,
os conhecimentos da Pedagogia, os de Psicologia.
E preciso saber sobre a legislagio do ensino de
educacao bdsica, sobre as relagoes, comportamentos
e atitudes humanas. Quando fiz as disciplinas da 4rea
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pedagégica (que foi uma pena encontri-las somente
nos estdgios, porque precisamos ter mais seguranca na
sala de aula), passei a entender que a sala de aula, ser
professor ¢ muito mais que saber a lingua portuguesa,
a gramitica, etc. Como explica um texto que li, e que
todo professor deveria saber, pois o autor faz uma
provocagio, num bom sentido, de que parece que se
desconhece ou ignora que por trés do trabalho de cada
professor, em qualquer sala de aula do mundo, estao
séculos de reflexdes sobre o oficio de educar. Mesmo
os profissionais de ensino que nio conhecem a obra
de Aristételes, Russeau ou Durkheim trabalham sob
a influéncia desses pensadores, na forma como foi
incorporada a pritica pedagdgica, na organizagio do
sistema escolar, aos contetidos dos livros didéticos, ao
curriculo de formacgio dos professores.

Esse trecho, retirado do capitulo de conclusio de um dos memoriais
examinados, d4-nos a conhecer a emergéncia de movimentos polifénicos
provocados pelas alusoes, citagoes, pardfrases, comentdrios, ironias, etc.,
por meio dos quais se veem nuances do processo da formacio identitdria
profissional, esta atualizada por uma identidade narrativa.

Trata-se de um movimento discursivo e enunciativo, fundado na
orquestragio de vozes que exige do eu-narrador um gerenciamento dos
discursos em cena, isto é, na gestao dos modos de dizer, postos em sintonia
(ou ndo) com as posigoes subjetivas por ele assumidas no mundo narrativo.
Em outras palavras, na assun¢io de posicoes subjetivas (conscientes ou nao)
ressoam vozes que sinalizam de que lugar fala quem as mobiliza.

Flagram-se, nesse trecho, fragmentos de discursos que, na esfera das
produgoes académicas de formagao profissional, conjugam-se para projetar
um perfil profissional dotado de multiplos saberes. Isso ecoa (ressoa) na
voz do eu-narrador, que assume, do ponto de vista identitdrio, posigao de

quem pode problematizar e/ou reivindicar algo, que pode dizer o que diz
na enunciacio em curso (cf. SILVA; MATENCIO, 2005).

Nessa enuncia¢io, identifica-se a emergéncia de um sujeito fundado
a partir de uma pluralidade de posicoes, presumiveis e/ou condizentes
com os jogos de discurso engendrados na esfera de atividade em questao.
Consideramos primeiramente a inser¢do de um comentdrio feito pelo eu-
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narrador em off, marcado pelos parénteses, o qual, antes de ser uma mera
explicacdo, é um comentdrio avaliativo, uma agao metaenunciativa, balizada
pela descoberta feita na experiéncia. Por meio desse comentirio, o sujeito
problematiza o curriculo do curso em exame, que, aos seus olhos, parece
nao ser construido de forma organica.

[...] Quando fiz as disciplinas da drea pedagégica (que
foi uma pena encontri-las somente nos estdgios,
porque precisamos ter mais seguranca na sala de
aula), passei a entender que a sala de aula, ser professor
¢ muito mais que saber a lingua portuguesa, a
gramatica, etc. [...] ( grifos nossos para o trabalho de
anilise do enunciado)

Pelo que se anuncia nos parénteses, pode-se apreender a emergéncia de
uma voz que revela uma ambivaléncia — a confluéncia/clivagem da memoria,
o presente (re)configurando o passado, problematizado pela historicidade
do aqui e agora. Fala-se, por um lado, do ponto de vista de aluno (de um
agente expresso pela forma verbal — fazer), que lamenta o lugar ocupado
pela disciplina no curso de sua formacio pedagdgica; por outro, do ponto
de vista do futuro professor (de um agente expresso e gerado pelo saber), que
reconhece a importancia da constru¢do de saberes pedagégicos e diddticos
presumiveis para sua atuagdo em sala de aula, os quais no deveriam ocorrer
somente em situacao de estdgio.

Ainda, identifica-se, como outra manobra de gerenciamento de vozes
bem como a assungdo de outras posi¢coes de sujeito, o recurso ao discurso
reportado, feito com base em um texto veiculado na revista Nova Escola®.
Por meio desse recurso, traz-se a cena, de forma explicita e mostrada, a voz
do outro (da esfera da ciéncia, um discurso oficial) e a interlocugio que
com ela estabelece: o eu-narrador reflete sobre o dito do outro, em aberta
concordancia com ele, bem como sobre as suas implicagbes na formacio
de um professor.

A voz, atualizada na forma de um comentdrio ancorado em um
argumento de autoridade, investe-se na posi¢ao daquele que julga poder
instigar ou aconselhar os pares — colegas em formagio — acerca do que é
tornar-se professor, e “[...] que todo professor deveria saber [...]”.
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Por fim, nesse enunciado, reconhece-se também, da parte do eu-
narrador, um tom de negociagdo e valoragao, incrementado por uma
estratégia de captagdo relativamente ao que afirma o texto citado: a
provocagio advinda do texto lido deve ser tomada num bom sentido. £
igualmente curiosa a posigao-sujeito que ai emerge: temos um sujeito
que, para refletir sobre si — ser professor —, coloca-se em relagio ao grupo
de professores, ndo como parte dele, mas fora dele. Isto é, o eu-narrador
parece ali interpelado por uma voz (saber) que concebe a profissio de
professor, pensada sob bases filoséficas e socioldgicas, a qual é supostamente
desconhecida e/ou ignorada por professores. No gerenciamento dessa voz,
no seio da sintaxe de seu discurso, o eu-narrador parece nio perceber que
o modo como a integra no corpo de sua enunciagao acaba por promover a
imagem que ele tem de professor. Ao trazer para sua enuncia¢io a enunciagao
do outro, o aluno parece deixar subentendido que seus pares ainda nio
sabem “que por trds do trabalho de cada professor, em qualquer sala de aula
do mundo, estdo séculos de reflexoes sobre o oficio de educar.”

Como ilustragao, o trecho analisado poe & mostra o quao vozeada é a
escrita de memoriais. A polifonia, em graus de orientacio e expressividade
variados, tende a ser um trago marcante dessa atividade. O discurso que se
atualiza pelo eu-narrador ¢ sempre levado dialogicamente ao discurso do
outro, repleto de dicgoes, de entonagdes, conotagoes e juizos. Trata-se de
processo de orquestragao de vozes, por meio do qual se pode ou nao assimilar
o outro discurso, refutd-lo, fundir-se com ele, o que concorre para que a
narrativa se constitua, enquanto forma discursiva, em sua composionalidade,
uma rede em que se entrelacam fios dialégicos. Nesse fendmeno discursivo,
marcadamente social, como observa Tezza (1988),

nossas palavras nao sio ‘nossas’ apenas; elas nascem,
vivem e morrem na fronteira do nosso mundo e
do mundo alheio; elas sio respostas explicitas ou
implicitas as palavras do outro, elas s6 se iluminam
no poderoso pano de fundo das mil vozes que nos

rodeiam. (TEZZA, 1988, p. 55).
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Consideracgoes finais

Do trabalho investigativo aqui descrito, & guisa de conclusao, pode-
se dizer que o memorial é uma atividade discursiva por meio da (e na)
qual se d4 a conjungio de multiplos processos — o trabalho da recordacio,
a emergéncia da subjetividade e a constitui¢do de posicionamentos
identitdrios. No processo de escrita, alimentado pelas a¢oes do lembrar, do
recordar, emergem movimentos discursivos que péem em cena a atuago de
um sujeito que reflete sobre si, sobre o seu processo de subjetividade, sobre
seus saberes profissionais. Nesse sentido, parece claro que a subjetividade
¢ a institui¢do do sujeito enquanto actante/agente enunciativo, aquele que
se poe no lugar, que enuncia e assume a palavra. Nesse processo, o lago
inaliendvel sujeito-linguagem ¢ ubiquo, visto que todos os enunciados trazem
marcas de um agir fundado numa troca (inter)subjetiva. Tal movimento
enunciativo e discursivo, inscrito na composicionalidade da narrativa, di-
se a medida que o sujeito dispersa as suas marcas mediante mecanismos
vérios: os pronomes pessoais, o dispositivo déitico e, igualmente, as
expressoes afetivas, valorativas, apologistas, modalizadoras, interpretativas,
que encerram um tom axiolégico. Aliado a isso, sob agbes metacognitivas
e metadiscursivas, o sujeito elabora e manifesta um saber dizer e um fazer
cientificos, revelando, aos olhos do interlocutor (e a um analista de seu
discurso), o tipo de engajamento que ele cria com o seu préprio dizer e com
o dizer do outro. Nesse trabalho de escrita, deixa-se entrever, de igual modo,
que a constitui¢do da posicio identitdria ¢ impossivel de se fazer como um
todo tinico e homogéneo.

Notas

1 Este estudo integra uma frente de pesquisa coordenada por mim,
intitulada Os géneros académicos na formagcio inicial de professores: dos
movimentos de apropriagio dos conhecimentos sobre a configuragio e
funcionamento dos textos aos movimentos de construgio de identidade

profissional e de autoria. FAPEMIG SHA 198/04 — Fundagao de Amparo
a Pesquisa de Minas Gerais.

2 Apoiando-se em Pozo, Monereo e Castell6 (2004), opera-se aqui com o
termo metacogni¢io, numa abordagem que estabelece uma aproximacio
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integradora entre as concepgdes cognitivas e socioculturais, de modo que
as formas que a pessoa tem de interagir com as tarefas de aprendizagem
sao entendidas como de natureza social e cultural; a regulagao das tarefas
deve ser feita considerando o contexto, as demandas e os contetidos
(objetos de ensino) disciplinares de cada situacio de aprendizagem.

3 No bojo dos estudos sobre textos memoralisticos, autobiograficos,
confissdes, diarios intimos, esse termo ganha nuances particulares.
Foucault (1992), por exemplo, em artigo intitulado, “A escrita de
si”, referindo-se a individualizacdo propriamente dita da memoria,
remete a uma pratica da Antiguidade, os hypomnemata, por meio
dos quais se buscava promover uma reflexdo fundada no universo
da individualidade e no movimento interior do sujeito.

4 Para complementar a discussao, recorre-se ao quadro da psicandlise. De
acordo com Freud (1990), recordar implica um processo de repetigao,
a qual, entretanto, pode inibir ou sabotar um processo de recordagao.
Repetimos em atos o que nao podemos lembrar, o que sinaliza uma
resisténcia, mas é a prépria repeticio que abre possibilidades para a
recordagao que, por seu turno, pode dissolver a resisténcia. Estranhar a
repeticao, estar atentos a ela, interrogar-se sobre ela, faz-nos aproximar
de seus sentidos, das representagdes em jogo. Isso nos encaminha para
a elaboracio, o momento de reorganizagao das representagoes. Ainda,
sob a dtica psicanalitica, relativamente 4 ac¢do do lembrar, nio hd
como separar o mundo exterior do psiquismo, vez que o exterior nos é
apresentado, sob nosso ponto de vista, como interpretagao.

5 Nova escola, publicada pela Editora Abril, é uma revista de grande
circulagdo no Brasil, na esfera educacional, destinada a professores da
Educacio Bésica.
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The memorial in the space
of academic graduation:
(re)construction of living
and identity

Abstract

As a point of discussion, we have taken,
the written of memorials from early
graduation teachers, provided by the
actions to remember and to memorize,
from which emerge the discursive
movements which act as a play of an
individual which reflect on himself and
his own knowledge. On this aspect,
the memorial is seen as a productive
methodological way by providing the
researcher a comprehension around
the movements of the his/her identity
process, from the teachers point of
view, guided therefore by his/her eyes.
On this written activity, an enunciative
and metadiscursive actuation game
is identified, which reveals, to the
reader, the type of engagement that
the individual creates with his own
saying or with others, with his/her
professional knowledge.
Keywords: Memorial.
identity graduation. Metadiscursive
actions.
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espacio de la formacion
académica: (re)
construccion de lo vivido

y de la identidad

Resumen

El objeto de discusién del presente texto
eslaescritadelamemoriadelosdocentes
en su formacion inicial, alimentada por
las acciones de recordar, de las cuales
emergen movimientos discursivos que
ponen en escena la actuacién de un
sujeto que reflexiona sobre si mismo
y sobre sus saberes profesionales. La
memoria, en ese contexto, es vista como
un recurso metodoldégico productivo
que proporciona al investigador una
comprension acerca de los movimientos
del proceso de la formacién de la
identidad profesional, a partir del
punto de vista del docente, guiado, por
lo tanto, por la mirada de ese sujeto. En
esa actividad de escrita se identifica un
juego de actuacién anunciativa y meta-
discursiva que revela, al lector, el tipo
de compromiso que el sujeto cria con
su propoio decir y/o con el decir del
otro, con su saber profesional.
Palabras claves: Memoria. Formacién
docente. Acciones meta-discursivas.
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