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P6s-graduacdo na ibero-américa. Conflito
de temporalidades e embates. Tradicdao x
Modernidade

Lucidio Bianchetti’

Resumo

Pesquisa sobre a avaliagdo realizada pela CAPES, no Brasil, e a implementacio
do “Pacto de Bolonha”, na Unido Europeia (UE), evidencia que esses dois sio
processos que se constituem em paradigmas de mudangas induzidas, aceleradas e
em tempo exiguo. O desenvolvimento de pesquisa sobre a pds-graduacio stricto
sensu no Brasil e em algumas universidades da peninsula ibérica coloca em relevo
uma realidade similar, embora com defasagens temporais, dependendo do espaco
onde estdo processando-se as mudancas: a relagio entre tradi¢io e modernidade.
E neste contexto que o antes, evocando tradigio, e o agora, apontando (p6s)
modernidade, materializam-se em um tempo em que passado e presente se
defrontam, muitas vezes na perspectiva da anulacio de um passado, de uma
tradi¢do como se ipso facto fosse sindnimo de ultrapassado, de algo que tivesse que
ser deixado para trds dado que nio ¢ mais operacional a0 mercantilismo imperante
no campo educacional. Nesta nova temporalidade, entre o “Modelos CAPES” ¢ o
“Processo de Bolonha”, os intelectuais estio sendo desafiados a preservar um campo
de praxis, onde a dialética entre tradi¢do e modernidade nio seja anulada, e eles,
na condi¢do de intelectuais publicos, reduzidos a intelectuais institucionalizados,
cumpridores de fungoes, sem espago para o exercicio da autonomia. Neste texto,
fruto de revisio para a pesquisa de pés-doutorado, apresento e analiso elementos
bésicos, do Estudo Comparado entre Brasil ¢ UE.
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Tradicdo e modernidade: um “territério” convulsionado

Os conceitos em questao

Modernidade e tradigao sio dois conceitos que geralmente aparecem
relacionados de forma polar, dicotdmica, maniqueista, excludente.
Metaforicamente sio visualizados como flechas apontando para dire¢oes
opostas. E como se um apontasse para o passado, para a valorizagio do que
aconteceu, para a necessidade de conservacio, e o outro indicasse a mudanga,
a transformacio, para o constante movimento de busca de coetaneidade do e
com o tempo presente, sempre tendo no horizonte o futuro em perspectiva.
Chamar alguém ou um povo de tradicionalista pode ser percebido por alguns
como elogio, uma vez que a esséncia do movimento? é garantir que o passado
nao fique no passado e tudo se faca para presentificd-lo e perenizé-lo; para
outros, a nominagio ¢ apreendida como critica, dado que aponta para a
incapacidade de desligar-se, de desimpedir-se do passado, como se ele fosse
um fardo, um peso a ser descartado.

A alcunha de moderno, de outra parte, reveste-se de um verniz,
de uma coloragao mais positiva, no sentido de que se refere a alguém,
a um povo, pais ou continente que, ao invés de fixar-se no jd ido, com
os pés firmes no presente, procura criar as bases para um outro espago/
tempo, apostando no porvir. A palavra Tradi¢io, etimologicamente,
remete A transmissdo,”’ fazendo da oralidade o meio por exceléncia
de “entregar”, geragdo, apds geracdo, os segredos, as estratégias, os
mitos criados, os ritos organizados e utilizados para a convivéncia e,
no limite, a sobrevivéncia. Desde tempos imemoriais, pré-histéricos,
no dominio do campo da mitologia, nossos ancestrais encontraram
formas, construiram estratégias para relacionar-se com os deuses, com
seus semelhantes, individuos e grupos, com o meio circundante. Aquilo
que garantiu a sobrevivéncia veio constituindo um patriménio, uma
heranga, passada, entregue, transmitida de geracio a geragio. E neste
contexto que vieram se forjando as crencas, as seitas, as religioes, os
meios “instrucioeducacionais” e as formas hereditdrias de governo.
Com o tradicionalismo, como uma espécie de doutrina, busca-se a
continuidade, a perenidade, a manutengao. E nesta perspectiva reveste-se
da caracteristica do conservadorismo.
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No mundo ocidental a tradigao estd profundamente arraigada a
terra, a0 nomadismo, ao gregarismo, a cidade-estado, ao feudo, 2 igreja-
universidade, a dependéncia do homem a natureza e 4 submissao daquele
aos ditames e ritmos desta. A ritualizagao/repeticao, o sucesso de governo
estao associadas a essa cosmovisao.

Diferentemente, a modernidade esta relacionada ao conceito
de ruptura, de promessa, de construgio do novo e de meio urbano.
O nascimento da modernidade marca uma ruptura profunda com o
medievo e, sem desconhecer o patriménio do conjunto da humanidade
(renascimento), particularmente a heranca greco-romana, a ele nao se
aferra, pois a entronizagao do homem como centro, o antropocentrismo,
destrona o teocentrismo, abrindo espago para o “nascimento” do individuo
e o seu protagonismo, tdo bem sintetizado no movimento iluminista.
Pesquisar, ter a coragem de descobrir, de sair da enclausuradora heteronomia
¢ o desafio posto aos homens, como individuos e como coletivo, a partir
da modernidade. Um desafio prenhe de possibilidades, especialmente
se confrontado com o quanto o medievo significou de submissao, de
fechamento, de encolhimento, de impedimento a qualquer atitude que
pudesse confrontar os valores da tradi¢ao, nesse momento encarnados pela
igreja e pela nobreza.

Se uma das principais caracteristicas da tradigio estd associada a
comportamentos, posicionamentos, modos de ser e viver, a questoes
préticas e imediatas, dada a necessidade de sobrevivéncia nos limites
do imediato, a modernidade passa a evidenciar-se em aspectos de
posicionamentos também, mas sobretudo da separa¢io homem-natureza,
da interferéncia daquele sobre esta, dominando-a, transformando-a,
colocando-a ao seu servigo. Além disso, desempenham papel fundante a
forma de produzir o conhecimento, armazend-lo, transmiti-lo/aproprid-lo
e colocd-lo em prética, via ciéncia e tecnologia, propiciando condigées
de desembaracar-se da ditadura da natureza, viabilizando a possibilidade
de pensar, para além do imediato, a médio e longo prazo. Paralelamente,
a religido passa a ser atribuido papel secundério, especialmente a partir
da sua separa¢io do Estado; a universidade — nascida das entranhas do
medievo, profundamente vinculada a igreja e 4 nobreza - passa por uma
revisio profunda na sua funcio transmissora e conservadora de um saber
tradicional, universal, idealista, retérico.*

PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 29, n. 2, 649-671, jul./dez. 2011 http://www.perspectiva.ufsc.br



652 Lucidio Bianchetti

Na passagem do medievo para a modernidade, o saber, o conhecimento
deixa de ser transmitido’ e evocado para garantir o dominio sobre os outros,
visando a conservagao/transmissao — caracteristica primordial da tradi¢o -
e passa por uma quebra paradigmdtica, uma vez que, em termos de teoria
do conhecimento, de inspiragdo/transmissio, passa-se a constru¢io e
aplicagio, chegando no limite ao pragmatico e utilitdrio. Contudo, seja na
concep¢io tradicional ou moderna, a maxima baconiana do encontro entre
conhecimento e poder,® embora por caminhos e manifestagoes diversas,
permanece idéntica. Na perspectiva da tradi¢do, o saber das pitonisas, dos
arautos, dos xamas, dos feiticeiros, dos filésofos, dos tedlogos e daqueles para
quem estes trabalhavam ou a quem se agregavam, granjeava poder, dominio.
Na perspectiva da modernidade, a “sacralizacdo” migra para os cientistas
dos diversos campos do conhecimento,” e o poder do seu saber passa a ser
apropriado ou a beneficiar aos préprios e a quem os adota na condi¢ao de
mecenas ou os contrata na condi¢io de funciondrios.

Sejam quais forem as circunstancias, e assumindo a perspectiva
marxiana, se a histéria da humanidade é a histéria da luta de classes; se
a classe que estd no poder tudo faz para manter-se — assumindo postura
conservadora, tradicional — e a(s) que estd(a0) alijada(s) tudo faz(em) para
ascender ao poder — assumindo posi¢io “moderna”, “revoluciondria” -, é
com a assungao da burguesia, destronando um mix de herancas/tradicoes
aristocrdticas e da nobreza em conluio com a igreja, principalmente a
partir do século XVI, que passamos a visualizar os contornos mais nitidos
da modernidade da qual somos participes, beneficiando-nos e pagando o
preco pelas promessas que nio conheceram realizacio.

Tradicio e modernidade na ibero-américa

A peninsula ibérica assumiu o protagonismo de um determinado
processo civilizatério na passagem da Idade Média para a Modernidade. A
busca de novas terras d“além mar e a abertura de espago para expansao do
catolicismo, que vinha tendo seu “territério e rebanho” reduzidos em terras
europeias devido ao avango da reforma protestante, entre outros aspectos,
evidenciam que portugueses e espanhéis assumem a dianteira na era dos
descobrimentos, no contexto de um entremesclamento de elementos do
passado, do presente e do futuro, de tradigao e de modernidade. E o prego
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que os dois reinos pagariam por esta postura ambigua, poderia dizer-se, nao
demoraria muitos séculos para ser cobrado/pago.

A descoberta do Novo Mundo garantiu essa expansao, essa vantagem
competitiva em relagio aos outros reinos da Europa e significou, em todos
os sentidos, a afirmagio da perspectiva eurocéntrica em termos de mundo
ocidental. Para os amerindios® significou anexa¢ao, abandono compulsério
de milenares tradicées, conhecimentos sistematizados e submissio — nio
sem resisténcia, mas esta insuficiente para travar ou redirecionar o processo
civilizatdério ibérico — ou exterminio, como ocorreu com o conjunto
das civilizagoes pré-colombianas. Entre as tradigoes e os conhecimentos
acumulados dos povos amerindios e aquelas/es dos ibéricos, prevaleceram,
melhor dizendo, foram impostas/os as/os destes.

A postura ambivalente a que fizemos referéncia relaciona-se ao fato
de os ibéricos terem sido avangados no que diz respeito ao mercantilismo,
abrindo-se para o futuro. Porém mantiveram-se fortemente arraigados as
tradigoes em termos de forma de governo e forte submissio religiosa e
educacional’ as orientagoes/determinacoes papisto-romanas. E, de mais a
mais, em termos de produgio, de comércio, a dependéncia a importagoes/
exportacoes ligadas aos setores extrativistas e a implementagio da escravidio
tardia, entre outros aspectos, levaram a que a peninsula ibérica perdesse a
vaga (onda) da entrada ou a adogio, juntamente com os outros reinos/paises
da Europa, do liberalismo em geral e do industrialismo, especificamente no
que diz respeito ao mundo da producio. A perda desta vaga fez com que
os ibéricos perdessem o protagonismo, de tal forma que até a compulséria
transferéncia da familia real lusitana para o Brasil, em 1808, fosse feita em
funcio da imposicio expansionista da Franga e sob a protegio interesseira da
Inglaterra. De qualquer forma, a peninsula ibérica perdeu o protagonismo
da histéria tdo perceptivelmente que, até hd poucos anos, de forma mais
explicita e mais recentemente de maneira menos aberta, ainda se ouviam
ibéricos falando que iriam “viajar para a Europa’, quando se dirigiam a
outros paises do chamado Velho Mundo.

Talvez um dos momentos por exceléncia no qual se fez uma inflexdo
nesse movimento de tentativa de Portugal ingressar efetivamente na vaga
da modernidade tenha sido com Sebastido José de Carvalho e Melo (1699-
1782), o Marqués de Pombal'. Sua adesao, nos limites do tempo e da sua
posicao, aos ideais do nascente liberalismo e principalmente do iluminismo,
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juntamente com a situacio de desastres naturais e de enfraquecimento do
poder expansionista e de apoio e protegao com que contou da parte do Rei
José I, deram-lhe, por algum tempo, o poder de alinhar Portugal na trajetéria
da modernidade. A reconstrugio de Lisboa — destrogada por um terremoto
(maremoto?) —, a reforma politica e econdmica, a expulsio dos jesuitas, entre
outras frentes e posturas assumidas, apontavam para um presente e futuro de
Portugal em outra diregao, direcio que foi enfraquecida, senio vetada, com
a assungao ao poder de Maria I, cujo reinado estendeu-se de 1777 a 1816.

Um segundo momento de inflexdo nessa trajetéria de Portugal em
particular e da peninsula ibérica em geral de alinhar-se com a modernidade
foi a adesdo ou a entrada de Portugal e Espanha na Uniao Europeia, em
1986. No que diz respeito a educagio, a adesio ao “Pacto de Bolonha™"!
obriga o abandono de tradi¢des longevas, de caracteristicas e peculiaridades
de paises e regides e garante o alinhamento a uma modernidade cada vez
mais submetida a questionamentos no sentido da realiza¢ao do prometido,
para o conjunto da popula¢io e para os diferentes paises-membros da Unido
Europeia.

Temporalidades em conflito

7

A questdo do tempo ¢ uma discussio central quando se analisam
categorias como tradi¢do e modernidade. O conflito, seja do ponto de
vista pessoal, coletivo ou histérico, emerge quando a tridimensionalidade
do tempo ¢ colocada em xeque. Hd dificuldades — compreensiveis! — de
abandonar ideias, posicionamentos, posturas, espagos conquistados e que
garantiram sobrevivéncia, confortos, vantagens. Nao é comum e nem fdcil
aos seres humanos abrir mao das conquistas que custaram para sedimentar-
se e das quais auferiram vantagens.

Para abrir mio de uma vantagem certa — real ou suposta - em favor de
uma vantagem em perspectiva, ¢ preciso que indicios minimos apontem para
possibilidades iguais ou melhores na nova situagao. Resisténcia a mudangas
e adesao a possibilidades novas; tradi¢ao versus modernidade, terminam
por instaurar um contencioso que acaba deixando defec¢oes pelo caminho
para alguns e acumulando favorecimentos para outros. De qualquer forma,
nio hd como aderir ao novo sem que haja perdas. Porém, sem admitir essas
perdas, ndo hd como colocar-se na condi¢io de beneficiar-se dos ganhos,
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que ao primeiro momento aparecem em potencial, deixando-se entrever
nas brechas do conflito entre o que foi permanecendo e o que chega, sem
ainda ter-se instituido. Compreender esta dialética nao ¢é algo que se dé
sem luta, sofrimento, perdas e... ganhos. Compreender que tradicio e
modernidade se mesclam, se somam, se sobrepdem, se anulam, se reforcam
nio ¢ algo imediatamente perceptivel. E dos génios do patriménio cultural
da humanidade que se apreendem ligoes de que “o passado é prélogo™'* e
que isto tem a ver com o conjunto da humanidade e nio apenas com um
individuo.

Contudo, quando se fala em aderir & modernidade, seria necessdrio
que se fosse especifico sobre o que significa esta adesdo em termos de
vantagens para o coletivo ou se a sua implementagio ou adesao tem a
ver com um discurso avancado travestido de modernidade, de avanco,
porém materializando-se naquilo que hd de mais negativo na tradi¢io, no
acontecido e que se pensava superado. Talvez a forma de deixar isto mais
claro seja apresentarmos uma afirmagio e um questionamento.

A afirmacio refere-se ao comentdrio de Marx ([1982]), no livro O 18
Brumdrio de Luis Bonaparte, ao referir-se as possibilidades de o sobrinho
(1808-1873) de Napoledo, com a experiéncia e o tempo, dar passos mais
arrojados, mais avangados, na dire¢io da modernidade:

A tradigdo de todas as geragoes mortas oprime como
um pesadelo o cérebro dos vivos. E justamente
quando parecem empenhados em revolucionar-se
a si e as coisas, em criar algo que jamais existiu,
precisamente nesses periodos de crise revoluciondria,
os homens conjuram ansiosamente em seu auxilio os
espiritos do passado, tomando-lhes emprestados os
nomes, os gritos de guerra e as roupagens, a fim de
apresentar a nova cena da histéria do mundo nesse
disfarce tradicional e nessa linguagem emprestada.

(MARX, [1982], p. 203).

Quanto ao questionamento, Giannetti (2002, p. 53), em uma das
melhores e mais sintéticas manifestacoes sobre a tridimensionalidade do
tempo, afirma que a modernidade prometeu, mas nio entregou ou entregou
menos do que prometeu, e conclui, perguntando: “Por que o amanha feliz
do ontem nio se tornou o nosso presente?”.
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E neste contexto, entre atitudes e posturas que, ao invés de ancorar-se
no presente e projetar-se adiante, apontam para um futuro que estaria em
algum lugar do passado; entre promessas nao ou parcialmente cumpridas,
como ¢ o caso da nova classe dominante, a burguesia, a partir do século
XVII, em dire¢io a hegemonia, que queremos situar a problemdtica da
p6s-graduagao na ibero-américa, com foco especial na Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES), uma agéncia
de controle e avaliagao da pés-graduagao (PG) do Ministério da Educacao
do Brasil e do Pacto ou Processo de Bolonha (PB), em especial no que
diz respeito ao segundo e terceiro ciclos, este referente ao mestrado e ao
doutorado.

E este dltimo aspecto remete-nos a universidade e suas temporalidades,
na relagio conflituosa com outras temporalidades. Na citagio de Paiva (1998,
p. 125), este contencioso fica bem evidenciado:

O tempo da pesquisa é diferente do tempo da politica.
Em politica, tudo é para ontem. O conhecimento,
porém, precisa nao apenas ser de hoje, mas ter cardter
prospectivo. Em pesquisa, tudo é para amanha.
Nio apenas por eventuais descomprometimentos
com o mundo concreto e sua transformagio, mas
porque ¢é preciso 6cio e tempo para poder digerir
adequadamente bibliografias e analisar dados
concretos. Acrescente-se a isso o fato de que a maior
parte dos pesquisadores, mesmo que tenham posicoes
politicas definidas ou engajamentos partiddrios,
nunca passou por uma mdquina estatal nem pela
necessidade de administrar coisas e pessoas — com
todos os seus supostos em matéria de compromissos,
malabarismos para fugir aos impasses, enfrentamento
com situagdes sem solucio que obrigam a criar
novos problemas, adequagio de medidas atuais a
perspectivas de futuro que dificilmente poderio ser
entendidas pelos atingidos, necessidade permanente
de gerar novos fatos legitimadores etc. Quem estd na
mdquina muitas vezes idealiza o mundo da pesquisa.
Quem sai do mundo da pesquisa e entra na maquina
politica dificilmente retorna, nio sé porque sua
perspectiva de tempo muda, mas também porque é
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verdadeiramente enorme o esforco necessdrio para
reentrar numa vida mais reflexiva e critica, bem como
para colocar-se em dia com as leituras necessdrias.

Universidade, tradicao e modernidade

A universidade, com excecio da instituicio eclesidstica, é a mais
longeva institui¢io do mundo ocidental. Vao-se mais de 900 anos da criagao
da primeira: a universidade de Bolonha. E a institui¢do universidade surge
e se mantém como instituicdo com caracteristicas mais conservadoras,
tradicionais do que como um espaco onde se cultiva a mudanga. A
maior inflexdo paradigmdtica (KUHN, 1996) a que esta institui¢do vai
ser submetida ocorrerd no século XIX, com a assun¢io de feigoes mais
localizadas, voltadas a realidades mais concretas, como foi o caso das matrizes
humboldtiana (Alemanha), napolednica (Fran¢a) e newmaniana (Gran
Bretanha), levando-a a perda da caracteristica de Studium Generale (CAMBI,
1999) e de institui¢do supra-fronteiras. Nas palavras de Ribeiro (2007,
p. 307), “as universidades sempre foram internacionalizadas, especialmente
na Idade Média. Entretanto, no séc. XIX, houve uma fase nacionalista”.
Embora dos primérdios até os séculos XVI e XVII a universidade fosse
uma instituicdo de/para poucos, a ela acorriam estudantes e professores
dos mais diversos reinos e paises, em especial dos ocidentais, expondo-a a
culturas diversas.

No que diz respeito a tradi¢io no campo do ensino superior na
relagao da peninsula ibérica com a América portuguesa e espanhola, vamos
detectar que esta Gltima passa a contar com universidades, jd no século
XVI (Peru, Santo Domingo e México), enquanto no Brasil, os primeiros
cursos superiores vao ser criados com a chegada da Familia Real, em 1808.
No entanto, seja numa ou noutra das Américas, o fato de existirem cursos
superiores desde o primeiro século da “descoberta” ou a partir de necessidades
especificas da corte portuguesa, em nada modifica a condi¢ao de “nao ser”
da América Latina (ZIMERMANN, 1987) e do impedimento a busca de
inser¢ao na modernidade. A condi¢io de coldnia é pressuposto no que
diz respeito aquilo que é permitido e possivel transmitir, em termos de
conhecimento e de posicionamentos.
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Nos séculos XIX e XX, a conservacio e transmissio do saber, como
uma das principais caracteristicas da universidade, passard por profundos
questionamentos frente a gradativa atribuigio e assunc¢ao de fun¢oes de cunho
mais pragmdtico e utilitdrio por parte desta institui¢do. Destacam-se aqui as
constatagoes e criticas de Freitag (1996) e Chaui (2003), no que diz respeito
a transformagao da universidade da condicao de instituigao a de organizacao
social e, especialmente o predominio daquilo que Slaughter e Lesslie (1997)
denominam de Academic Capitalism, com todas as consequéncias em
termos de primazia do conhecimento aplicado e que garanta resultados,
com a perspectiva do “managerialismo” (AMARAL; MAGALHAES, 2003;
SANTIAGO; MAGALHAES; CARVALHO, 2005) que passa a predominar
na sua forma de organizagao, gerenciamento e vinculagao com o mercado.
E no que diz respeito especificamente & pés-graduagao, Silva Junior (2005)
detecta aquilo que denomina de “racionalidade mercantil na pés-graduagao”,
evidenciando com isto que todo sistema educacional, da graduacio a PG,
em termos de Brasil ou dos primeiro, segundo e terceiro ciclos, a partir do
Processo de Bolonha, estao “atravessados” pelo espirito do tempo presente,
com muito pouco interesse na tradigio e com preocupacoes de cardter
pragmatico e utilitdrio em relagio ao hoje e ao futuro. A tradigao aqui torna-
se um empecilho; a modernidade, por sua vez passa por uma releitura, a
partir da qual os ideais do iluminismo sao submetidos a um estreitamento
e limitacao de alcance.

A CAPES e a pos-graduacdo (PG) no Brasil

No inicio da década de 1950, sdo langadas as bases para a criagio de um
sistema de PG no Brasil. Ligada ao Ministério da Educagio, a “Campanha
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior” (CAPES), na condicio
de “Campanha” é criada com o objetivo de “erradicar” o elevado niimero de
professores que atuavam, sem condizente titulagio, em universidades. Em
1949, foi discutida a proposta e, finalmente, em 1951, foi criado o Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) outro érgao
governamental que ocupou e vem desempenhando papel fundamental na
PG stricto sensu e na pesquisa e desenvolvimento tecnolégico.

A criagao desses dois 6rgaos deu-se no segundo governo de Getulio
Vargas (1950-1954), quando o pais estava fazendo um grande esfor¢co no
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sentido de entrar na era industrial, bem como, acreditavam os militares, o
Brasil deveria desenvolver a energia atdmica, de forma similar aquela feita
por outros paises. Quanto & CAPES, mais especificamente, as autoridades
governamentais apostavam que a PG desempenharia papel chave no
processo de estruturagdo e implementacio de um programa de formagao de
professores, avaliagao e fomento da pesquisa e da PG. Anisio Teixeira (1900-
1971) foi secretdrio da CAPES durante os primeiros 15 anos de existéncia
desta agéncia e, conforme Mendonga (2003), a aposta desse educador era a
de que, por meio da PG, seria possivel transformar a universidade brasileira.

Contudo, durante os primeiros 15 anos de existéncia da CAPES, que
surge como “Campanha’, essa se dedicou ao aperfeigoamento de pessoal
de nivel superior e nao propriamente a PG no sentido stricto sensu como
a entendemos hoje. Se pensarmos na PG Brasileira, como atualmente
entendida, o sistema — que é formalizado apenas em 1965, com o parecer
n® 977/65 do CFE (CURY, 2005) — praticamente nio funcionou, seja
por falta de tradigao no que diz respeito a uma proposta autdctone, seja
pela “infancia” da universidade brasileira,”® ou pela falta de recursos. Foi
somente na década de 1970 que a proposta do sistema de PG foi resgatada e
implementada, justamente em pleno regime ditatorial (1964-1985), sendo
inserida no contexto do “Brasil Grande”, projetado pelo governo militar. Foi
entdo que se comegaram a elaborar os Planos Nacionais de Pés-graduacao e
se passou a incentivar, melhor dizendo, a induzir, a criagio de Associagoes
Nacionais de Pés-graduagio,'* por dreas de conhecimento, visando a contar
com o suporte dos chamados pares para levar adiante a avaliagio da PG.

Na drea da educagao, em particular, o primeiro Curso de PG foi
organizado pela Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-
Rio), no ano de 1965. E a criagio deste curso e do préprio sistema brasileiro
de PG foi organizado com base em distintos sistemas de PG, que, de acordo
com Liidke (2005), seriam o norte americano e o francés. Porém, as andlises
de Hamburguer (1980) e Sguissardi (2009) propiciam a compreensio de que
a constitui¢ao do Sistema de Pds-graduacio brasileiro é bem mais complexa
do que a andlise acima aponta.

Hoje, seja da perspectiva mais otimista, esposada por alguns analistas
e principalmente pelos érgios governamentais, o sistema é um sucesso."
Afinal, financiar e avaliar a formacio de 40 mil mestres e mais de 10 mil
doutores por ano ¢ uma faganha de proporgoes respeitdveis se se tiver presente
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o pouco tempo de existéncia da PG no pais. De outro lado, as criticas'
se avolumam por parte, principalmente de professores e pés-graduandos,
com destaque para o produtivismo (SGUISSARDI; SILVA JUNIOR,
2009), a competi¢ao, a reducio do tempo para a formagao, o desrespeito
a caracteristicas e peculiaridades de dreas e de regioes, enfim, questoes que
apontam para um conflito entre a busca da qualidade — apontado por criticos
a esta postura como apego aquilo que hd de mais tradicional na universidade
—eaindug¢do a uma posi¢ao mais atual, moderna da universidade, no sentido
de vincular-se mais as necessidades do mercado.

Por fim, consideramos importante acrescentar também que, no
momento em que a acreditagdo estd em discussdo, no contexto do Processo
de Bolonha, na Unido Europeia (UE), a CAPES, como uma agéncia de
avaliacao e fomento (SGUISSARDI, 2009), vem avaliando a PG Brasileira
por mais de 30 anos (RIBEIRO, 2007).

O processo de Bolonha e a pos-graduagdo na UE

Se a intencio das autoridades educacionais brasileiras era, via criacio
da PG, transformar a universidade, a palavra-chave nos documentos, nas
declaragoes e propostas que embasam o chamado “Pacto de Bolonha” ou
também “Processo” ou ainda “Declara¢io”, é reconstru¢ao (KEELING,
2006). De um lado, é até compreensivel a utiliza¢io deste verbo, se tivermos
presente o tempo de existéncia de universidades no chamado Velho Mundo;
de outro, porém, precisamos ter presente o quanto as pressoes em relacio
a perda do protagonismo, da competitividade da Europa estd na base desse
processo.

Convergem os autores no sentido de que os problemas colocados
pela globalizacio (AMARAL; MAGALHAES, 2004; GIDDENS, 2007;
BIRTWISTIE, 2009) estao na base dessa iniciativa que chega a provocar
outros paises e continentes a guiarem-se pela estratégia contida no
denominado Processo de Bolonha (ADELMAN, 2008; ROBERTSON,
2009). E isto, particularmente no que diz respeito a criagdo de uma “drea
comum de educa¢io superior”, em um movimento que tem na base o
“Processo de Bolonha”, que cada vez mais se globaliza, conforme a tltima
autora citada.
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Porém, aqui também, se, de um lado, hd elogios a farta, de outro
acumulam-se criticas, particularmente ao que diz respeito ao “ataque”

3 autonomia (AMARAL; MAGALHAES, 2001) das universidades e ao
desrespeito a diversidade cultural dos paises membros da UE.

Diferentemente do que aconteceu no Brasil, onde um modelo tnico
de PG foi imposto, na UE, qualquer decisao estava adstrita a decisio de cada
Universidade. No entanto, sob Bolonha, particularmente através do Sistema
Europeu de Transferéncia de Créditos (ECTYS), visando a uma harmonizagao,
uma standartizagio das universidades, podemos falar que a diversidade, as
peculiaridades, as caracteristicas, seja de paises ou instituigoes, passam a ser
submetidas a um modelo Gnico.

Tudo isto, com suas vantagens e problemas, coloca sob questionamento
os conceitos de tradi¢io e modernidade. Quais as decorréncias de abandonar
a tradicdo e assumir a modernidade no contexto do modelo CAPES e
do Processo de Bolonha? Estas e outras tantas sdo questdes que estamos
procurando responder por meio de pesquisa sobre a PG no Brasil e no
contexto do Processo de Bolonha na Unido Europeia.

Seja qual for a situacdo, contudo, parece que estamos caminhando
para uma perspectiva de convergéncia de modelos mais rapidamente
do que gostarfamos ¢ do que conseguimos perceber, comecando pelo
espaco ibero-americano. Note-se que, embora a proposta de um “Espaco
Europeu de Educacao Superior” (EEES) anteceda & Declaracio de
Bolonha, foi a partir da implementagao desta que o EEES ganhou um
forte impulso. E isto pode ser visto inclusive na perspctiva para além
da Unido Européia. A declaragio extraida como ponto culminante da
Conferéncia Ibero-americana de Reitores ¢ Responsdveis de Relagoes
Internacionais, realizada em fevereiro de 2004 na Universidade de Santiago
de Compostela, na cidade homénima da Espanha, ficou conhecida como
Declaragio de Compostela (apud UNIVERSIDADE DE SANTIAGO
DE COMPOSTELA, 2004)."” No processo de constituicao do Espaco
Europeu de Educagao Superior, advindo dos multiplos encontros que
antecederam esta Conferéncia, destaca-se:

O espaco ibero-americano existe também como
ambito comum dotado de uma identidade prépria que
foi forjada através de um processo histérico, cultural
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e social, repleto de luzes e sombras, mas carregado
de possibilidades abertas ao futuro. A construgao
de um espago comum de educagio superior neste
ambito constitui, antes de tudo, um bem social que
se sustenta em valores compartilhados e se nutre deles,
a0 mesmo tempo em que reconhece a importincia
da educacio e do progresso cientifico e tecnoldgico
no desenvolvimento integral, eqiiitativo e justo das
nossas sociedades. A educagao superior nao é uma
mercadoria, mas um bem publico que contribui
para a melhora da eqiiidade e da qualidade de vida
dos cidadaos, e a existéncia prévia de uma identidade
ibero-americana deve servir como estimulo para
reforcar a cooperagio entre as institui¢des de educagio
superior européias e latino-americanas visando atingir
esse objetivo. (UNIVERSIDADE DE SANTIAGO
DE COMPOSTELA, 2004, grifos nossos).

Em uma recente coletdnea publicada no Brasil, Dias Sobrinho (2009,

p. 131) afirma:

Se h4 nove séculos Bolonha concebeu a instituicao
que se espalhou primeiramente pelo ocidente e
depois pelo mundo todo, no apagar das luzes do
século XX, Bolonha inaugura um processo que pode
vir a transformar consideravelmente a universidade
na Europa e, em outras partes do mundo, como a
América Latina.

Por fim, em uma coletdnea que retne as experiéncias mundiais sobre
p6s-graduacio em Educacio mais exitosas — incluindo o Modelo CAPES do
Brasil —, em uma das conclusoes, Nerad e Heggelund (2008, p. 312) reforcam

que “all countries show some form of response to the Bologna process, the
European Union's rapidly moving program of higher education reform”.

Conclusao

A grande questdo que se coloca, do ponto de vista desta temdtica, é
a respeito do que os dois modelos significam em termos de abandono de
tradigoes e de assungio de elementos da chamada modernidade.
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De que tradigoes estamos falando? Daquelas eivadas de obscurantismo
que tanto impediram que se avangasse ou se olhasse em outras direcoes ou
daquelas que forjaram historicamente pessoas, povos, nagoes e que compoem
um peculiar patriménio que estd na base da formagio da diversidade que
enriquece o conjunto da humanidade?

De que modernidade estamos falando? Daquela que esteve na base de
tantas promessas nao cumpridas para o conjunto das populag¢oes? Daquela
que vincula o ser e o fazer da universidade aos ditames do mercado, fazendo
prevalecer o ideal de somente ser valorizado aquilo que é pratico e utilitdrio?

Se o velho ainda nao foi e 0 novo ainda nio se constituiu, como ¢é
possivel trabalhar dicotomicamente os conceitos de tradi¢ao e modernidade?
Como ou por que falar em pés-modernidade, se a modernidade ainda nao
se realizou?

Pensamos ser possivel, particularmente com as contribuicoes da
pesquisa e da pés-graduagio, resgatar ou reforcar a perspectiva dialética, um
campo no qual tradi¢io e modernidade se mesclam e se reforcam. Com isto
serd possivel contribuir para que aquilo que foi decisivo para a sobrevivéncia
(tradicoes) e aquilo que garantiu ou pode garantir, para todos, uma vida
melhor (modernidade), sejam resgatados e potencializados.

A chamada pés-modernidade — quando a modernidade ainda nio se
realizou na sua promessa —, a perda ou o enfraquecimento das metanarrativas
demonstrou o quanto se estd caminhando para uma perspectiva que nio
¢ do interesse do coletivo ou nio preserva o coletivo. Depois de termos
acompanhado a afirmacio de uma American way of life and of doing science
e de estarmos no processo de implementagio de uma “Area Européia de
Educagio Superior”, tudo indica que se desenha no horizonte uma “Area
mundial de Educagio Superior”. E nesta, parafraseando Gorges Orwel, no
cldssico Revolugdo dos Bichos: “todos sdo iguais, porém hd alguns que sio
mais iguais do que os outros”.

Notas

1 Antecipamos que a forma dicotdmica de andlise que utilizamos é uma
estratégia diddtica, de exposi¢io/elaboragao, uma vez que tradicio e
modernidade nao podem ser apreendidas sendo na perspectiva dialética
de estreita vinculagio e interdependéncia.
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Falamos em movimento uma vez que cada povo, cada etnia e, muitas
vezes até uma localidade, uma na¢io ou um bloco, busca as melhores
formas, utiliza as estratégias que considera mais adequadas para cultivar,
manter suas tradi¢des. Na Regiao Sul do Brasil, por exemplo, com muita
forca no Rio Grande do Sul, Oeste de Santa Catarina e Sul do Parand
e com forte presenca em estados do Centro-Oeste e até do Norte e
Nordeste, existem os Centros de Tradigoes Gatichas (CTGs), cuja missao
é preservar, cultivar as tradigoes da pampa, regido cuja fronteira foi mével
no decorrer de centenas de anos, desde a “descoberta” da América, dada
a disputa entre ibéricos por extensas dreas de terra, principalmente do
Sul do Brasil, e de partes da Argentina, do Uruguai e do Paraguai. De
outra parte, no site Vida Radical (2011), argumenta-se sobre o quanto
o povo portugués ¢ afeito a tradi¢oes, embora neste caso o destaque seja
para aspectos religiosos.

Do Latim: #raditio, tradere, no sentido de entrega.

Experiéncias, pesquisas, investigagdes prdticas, nos limites do tempo,
foram levadas a efeito em espaco diverso e em tempo anterior a criago
da universidade, no inicio do segundo milénio. E o caso, por exemplo, do
Museu de Alexandria, que poderia ser considerado o primeiro "instituto
de pesquisa” da histéria do mundo ocidental (CAMBI, 1999).

H4 aqui uma epistemologia com profundas raizes agostinianas,
como o conhecimento “dando-se” por inspiragao e transmissao, cuja
sistematizagao mais qualificada se d4 no século IV, com Santo Agostinho

(354-430).

Referéncia ao Aforismo de Francis Bacon (1561-1626), segundo o qual,
conhecimento e poder se “encontram” (BACON, 1999).

A meng¢io aos diversos campos do conhecimento refere-se ao fato de
até os teblogos estarem se submetendo a esquemas que em periodos
anteriores 3 modernidade poderiam ser considerados heréticos,
excessivamente mundanos. Apontamos aqui o fato de, no Brasil,
até os cursos de pds-graduacio em Teologia ou Ciéncias da Religido
serem financiados e avaliados pela Agéncia estatal Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), érgio do
Ministério da Educacio (SOARES; PASSOS, 2008).
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emo-nos aqui A expansao lationamericana, se eixar de ter presente

8 Atemo-n i nso lationamericana, sem deixar de ter present
que o processo foi similar em qualquer dos continentes nos quais os
ibéricos ou outros “descobridores” estiverem presentes.

9 Uma das mais luminares manifestagdes a este respeito pode ser
visualizada pelo papel desempenhado pela Companhia (nominagio
coetanea ao tempo!) de Jesus. Os jesuitas tiveram sua “missio” prevista
inicialmente por Indcio de Loyola (1491-1556) de “padres guerreiros”
modificada por determina¢io pontificia para “padres missiondrios-
educadores”, tornando-se presenca certa junto as expedi¢des dos ibéricos
a qualquer parte do mundo onde fossem ampliar as posses Del Rei e
arrebanhar almas para as “orbes celestiais”.

10 Foi primeiro-ministro de José I, que reinou entre 1750-1777, monarca
considerado um “esclarecido”, um reformador.

11 “Pacto” assumido por reitores de universidades da Uniao Europeia,
na cidade de Bolonha, no ano de 1999, aludindo aos festejos dos
900 anos de cria¢do da Universidade de Bolonha. Enfatizamos que a
questdo do mestrado e doutorado (segundo e terceiro ciclos) vai aparecer
explicitamente apenas na Declaragao de Berlim, no ano de 2003. Para
maiores detalhes sobre 0 “Pacto” ou “Processo de Bolonha” em geral e
no Brasil, em particular, ver: Robertson (2009); Dias Sobrinho (2009)
e Bianchetti (2010).

12 Frase de um dos personagens de William Shakespeare (1564-1616), na
peca “A tormenta” (1623).

13 Embora, como apontamos, os primeiros cursos superiores no Brasil
tenham sido criados em 1808, diretamente vinculados as necessidades
imediatas da corte Portuguesa (Direito, Cirurgia, Engenharia Naval e de
Minérios etc.), foi somente a partir da década de 1920 que surgiram as
primeiras universidades no Brasil, a partir da aglutinacio de faculdades
que foram criadas e funcionavam isoladamente nos anos anteriores.
Destacam-se nesse pioneirismo as Universidades do Distrito Federal,
de Minas Gerais e de Sdo Paulo. Para aprofundamento cf. coletinea
organizada por Mancebo e Fivero (2004).

14 Foi no bojo dessa indug¢ao que a Associagao Nacional de Pés-graduacio
e Pesquisa em Educacao foi criada em 1978. Para mais detalhes sobre
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a criacio da ANPEd e das Associacoes Cientificas, Cf. Bianchetti
(2009).

15 Cf., por exemplo Brasil (2010).

16 Dois nimeros temdticos de reconhecidas Revistas da 4drea de educacio,
rednem o essencial dessas criticas. Cf. Revista Brasileira de Educacio
(2005) e a Perspectiva (2006). As principais criticas voltam-se aos
efeitos que a vinculagao fomento-avaliagio provocam no sentido de
descaracterizar a educagao e a prépria avaliacio.

17 Do Brasil estiveram presentes nesse evento representantes de diversas
Institui¢oes de Educac¢io Superior brasileiras, englobando todas as
categorias administrativas publicas e privadas definidas nos artigos 19

e 20 da Lei n® 9.394/96 (BRASIL, 1996).
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Graduate studies in
Iberoamerica. Temporalities
conflict and confrontation.
Tradition vs. Modernity

Abstract

Research about evaluations conducted
by CAPES, in Brazil, and the
implementation  of the Bologna
the European Union
(EU), reveal two processes that have
established paradigms of induced
and accelerated changes in a short
time. The development of research
about graduate studies in Brazil and

Process in

in some universities of the Iberian
peninsula highlights a similar reality,
although with differences in timing,
depending on the space where the
changes are taking place: the relation
between tradition and modernity. It is
in this context that the before, evoking
tradition, and the now, pointing to
(post) modernity, are materialized in a
time in which past and present collide,
often under a perspective that seems to
annul the past and tradition as if ipso
facto it is synonymous with something
outdated that must be left behind,
given that it is no longer operational
in the mercantilist environment in
the educational field. In this new
era, under the CAPES Models and
the Bologna Process, intellectuals are
being challenged to preserve a field
of praxis where the dialectic between
tradition and modernity are
annulled. As public intellectuals they
become reduced to institutionalized

not

Lucidio Bianchetti

Posgraduacién en lbero-
america. Conflicto de
temporalidades y enfren-
tamientos. Tradicion vs.
Modernidad

Resumen

La investigacién sobre la evaluacién
realizada por la CAPES, en el Brasil,
y la implementacién del “Acuerdo
de Bolonia’, en la Unién Europea
(UE), evidencia que estos dos procesos
se constituyen en paradigmas de
cambios inducidos, acelerados y en un
reducido lapso de tiempo. Asi mismo,
el desarrollo de investigaciones sobre la
pos graduacion stricto sensu en el Brasil y
en algunas universidades de la peninsula
ibérica evidencia una realidad similar,
frente a la relacién entre tradiciéon
y modernidad, aunque con desfases
temporales, dependiendo del espacio
donde estdn procesindose los cambios.
En este contexto, el antes, evocando la
tradicién, y el ahora, representando la
(pos)modernidad, se materializan en
un tempo en que pasado y presente
se confrontan, muchas veces con la
perspectiva de la anulacién de un
pasado, de una tradicidn, como si zpso
facto fuesen sinénimo de anticuado,
de algo que se tiene que dejar atrds,
dado que no es mds operacional para el
mercantilismo imperante en el campo
educativo. En esta nueva temporalidad,
entre el “Modelo CAPES” y el “Proceso
de Bolonia”, los intelectuales se ven
desafiados un

a  preservar campo
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intellectuals who must fulfill their tasks
with no room for autonomy. This text
is the fruit of post-doctoral research and
presents and analyzes the basic elements
in a comparative study between Brazil
and the European Union.
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de praxis, donde la dialéctica entre
tradicién y modernidad no sea anulada,
y donde ellos, en su condicién de
intelectuales publicos, no sean reducidos
institucionalizados,
cumplidores de funciones, sin espacio

a  intelectuales

para el ejercicio de la autonomia. En
este texto, resultado de la revisién para la
investigacién de pos doctorado, presento
y analizo elementos bdsicos, del Estudio
Comparado entre Brasil y la UE.
Palabras-clave: Educacién Tradicional
y Moderna. Coordinacién de Perfec-
cionamiento de Personal de Educacién
Superior. Proceso de Bolonia.
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