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Resumo

Esteartigo analisaas proposi¢oes de reformulagio do ensino médio no Brasil, abordando
a proposta de integragio curricular como uma questio para a implantagio de um
novo ensino médio. A integracdo curricular vem sendo perseguida desde os primeiros
documentos de organizacio do ensino médio produzidos na década de 1990 entre
diretrizes, pareceres e a propria Lei de Diretrizes e Bases, até chegar as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio de 2012. O texto esquadrinha o percurso
de construgio da integragdo curricular como uma meta e as principais nogdes que a
sustentam. Compreende-se que a integracio curricular pretendida, bem como seus
alicerces, requerem algumas condi¢des que propiciam mudangas na formagio inicial
e continuada de professores, entre elas alteragoes estruturais nos tempos e espagos da
escola e do professor, bem como uma reflexdo consistente e critica sobre esse conjunto
de ideias no 4mbito das institui¢bes formadoras de professores, proporcionando o
estabelecimento de novos cursos para essa formagao.
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A portaria ministerial n® 1.140, de 22 de novembro de 2013, assinada
pelo entdo ministro da Educagio Aloizio Mercadante, regulamentou o Pacto
Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (BRASIL, 2013). Trés dias
depois, em Brasilia, o ministro e seus assessores langaram o Pacto, por meio
de uma coletiva de imprensa. Trata-se, nas palavras de Mercadante (2013), de
uma dentre “um conjunto de agdes para superar os grandes desafios do ensino
médio brasileiro”. Porém, no que consiste o Pacto?

O Pacto consiste em uma politica de formacdo continuada voltada para
os professores ¢ os coordenadores pedagdgicos que atuam nas salas de aula das
escolas das redes estaduais e do Distrito Federal. O que equivale, em 2012,
a 20.317 escolas e um publico alvo de 495.697 professores. A opc¢io pelas
redes estaduais deve-se ao fato de concentrarem quase 85% das matriculas do
ensino médio, s20 7.111.741 de um total de 8.376.852 de matriculas, nimeros
referentes ao censo escolar de 2012.

Langado no final de 2013, tendo sido preparadas hd pelo menos um ano,
as agoes previstas no Pacto estdo em pleno funcionamento na atualidade. Seus
objetivos, explicitados no artigo 4° da portaria ministerial, s3o:

I — contribuir para o aperfeicoamento da promogio
dos professores e coordenadores pedagégicos do ensino
médio;

IT - promover a valorizagio pela formagio dos professores
e coordenadores pedagégicos do ensino médio;

IIT — rediscutir e atualizar as prdticas docentes em
conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais

do Ensino Médio — DCNEM. (BRASIL, 2013).

Para além da melhoria do espago escolar, visando tornd-lo um lugar
agraddvel para se aprender, o foco da politica publica é o professor que estd na
escola e que é o principal responsdvel pelo sucesso ou fracasso da implementagio
do disposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino (DCNEM). Nas
palavras de Mercadante (2013), o foco estd voltado para o professor que “come
pé de giz”, que estd em sala de aula. Reafirmando, o professor ¢ fundamental
para o sucesso ou o fracasso de qualquer tipo de politica ptblica voltada para a
Educag¢ao. O ministério tem clareza sobre esse ponto, como se pode perceber
na apresentagio do Pacto feita por Mercadante (2013): “[...] urge definir um
programa de formagao de professores do ensino médio com propostas vidveis

PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 32, n. 2, 453-473 maio/ago. 2014 http://www.perspectiva.ufsc.br



O ensino médio brasileiro em questdo: integracao curricular e formagio de professores 455

para iniciar um processo de rediscussio das praticas docentes a luz das diretrizes

7

curriculares para a formagio da juventude do Pais”.

O Ministério da Educagio (MEC) parece ter apreendido essa
necessidade com as diversas experiéncias de implementac¢io de politicas
publicas para o ensino médio desde a redemocratizagio do Pais. Em 2014,
jd se vao dezesseis anos, trés presidentes da Republica e seis ministros da
Educacio, desde a instituicido das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio — Resolugao CEB/CNE n° 3, de 26 de junho de 1998 (BRASIL,
1998b). Durante esse periodo, em conformidade com tais Diretrizes, foram
divulgadas trés versdes dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM).

A primeira versio, de 1999, buscando superar a l6gica disciplinar presente
nas escolas, propunha organizar o ensino médio em trés dreas: Linguagens,
codigos e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas tecnologias
e Ciéncias Humanas e suas tecnologias (BRASIL, 1999). Tanto as Diretrizes
como os ParAmetros foram organizados a partir das dreas de conhecimento e
da defini¢ao de competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos
a0 longo do processo de ensino-aprendizagem.

O compromisso presente em ambos os textos era com os quatro alicerces
estruturadores da educacdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender
a viver e aprender a ser. Tais alicerces s3o oriundos do Relatério da Comissao
Internacional sobre a Educagao para o século XXI, da UNESCO, e foram
incorporados a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — Lei n® 9.394/96
(BRASIL, 1996).

As Diretrizes ¢ os PCNEM praticamente nao fazem mengio aos
conteudos a serem trabalhados nos anos do Ensino do Médio, listando apenas
as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas. Com a permanéncia da
formacao de professores em cursos de licenciatura com a configuragio disciplinar
(portugués, matemdtica, quimica, fisica, histéria, geografia...) e a énfase em
contetidos factuais ou conceituais, os professores, em sua grande maioria, nao
tiveram instrumentos para implementar as dreas de conhecimento, o que exigiria
investir na construcio de um ensino-aprendizagem fundamentado, sobretudo,
no didlogo interdisciplinar.

Em 2002, passados trés anos da primeira versao dos Parimetros e
tltimo ano de governo de Fernando Henrique Cardoso, foram publicados os
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PCN+ Ensino Médio (BRASIL, 2002), cada uma das 4reas de conhecimento
presentes nas DCNEM e nos PCNEM de 1999 ganhou um volume de
orientagoes educacionais complementares. Esta versio mais detalhada das
dreas surgiu como resposta as criticas feitas ao PCNEM de 1999, havendo
um significativo investimento no sentido de convencer o professor que
atuava no ensino médio da qualidade da proposta e da vantagem em adoté-la.
Fundamentalmente, procurava-se mostrar caminhos para a constitui¢ao de
um didlogo interdisciplinar no espago escolar. Ou seja, caminhos para tirar do
papel a proposicao das dreas de conhecimento.

Em 2004, apés cinco anos da primeira versio dos ParAmetros e no
segundo ano de governo de Luis Indcio Lula da Silva, retomou-se a discussio
dos PCNEM. O Ministério da Educagio finalmente reconheceu a pouquissima
recep¢ao que a proposta teve entre os professores do ensino médio. A retomada
da discussao se deu a partir da divulgacio de documentos preliminares, escritos
por especialistas, acerca do papel de cada disciplina no interior das dreas de
conhecimento (BRASIL, 2004).

Apés anos de discussoes em torno das DCNEM de 1998 e das versoes
dos PCNEM, foram aprovadas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio — Resolu¢io CEB/CNE n° 2, de 30 de janeiro de 2012 (BRASIL,
2012b). Durante quatorze anos, muitas criticas foram feitas as politicas publicas
voltadas para o ensino médio, como também, para as demais etapas da educagio
brasileira. Representantes do MEC, universidades, associagoes vinculadas
a Educagio (ANPED e ANFOPE, por exemplo), educadores brasileiros e
membros do Conselho Nacional de Educagio estiveram envolvidos em tais
discussoes. O debate sobre a educacio, como bem sabemos, mobiliza enormes
interesses ¢ hd muitos projetos em disputa.

Ao acompanhar as versoes, percebe-se que a formagao inicial e continuada
do professor, feita em cursos de licenciatura com légicas disciplinares, acaba,
na visao dos propositores de politicas putblicas — de diferentes governos e
vinculagdes politicas e ideoldgicas —, sendo o calcanhar de Aquiles para o sucesso
na implementagio das dreas de conhecimento no ensino médio brasileiro.

As novas Diretrizes reafirmam o compromisso com a perspectiva
interdisciplinar e mantém a organizagio do ensino médio por dreas do
conhecimento, s6 que agora divididas em quatro ao invés de trés: Linguagens,
Matemdtica, Ciéncias Naturais e Ciéncias Humanas. As criticas constantes ao

significado atribuido a palavra tecnologia presente nas DCNEM de 1998
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surtiram efeito, tendo sido retirada a palavra das denominag¢oes dadas as dreas.
Além disso, a Matemdtica, como linguagem base para muitas ciéncias, adquire
status de drea de conhecimento.

Outra preocupagio importante nas DCNEM de 2012 ¢ a indicacdo de
quais disciplinas compdem cada drea de conhecimento. O pardgrafo tinico do
artigo 10, define:

Em termos operacionais, os componentes curriculares
obrigatérios decorrentes da LDB que integram as 4reas
de conhecimento sio os referentes a:

I - Linguagens: a) Lingua Portuguesa; b) Lingua Materna,
para populacées indigenas; ¢) Lingua Estrangeira
moderna; d) Arte, em suas diferentes linguagens: cénicas,
plasticas e, obrigatoriamente, a musical; ¢) Educagao
Fisica.

II - Matemdtica.

IIT - Ciéncias da Natureza: a) Biologia; b) Fisica; c)
Quimica.

IV - Ciéncias Humanas: a) Histéria; b) Geografia; ¢)
Filosofia; d) Sociologia. (BRASIL, 2012b).

As dreas de conhecimento sao compreendidas como lugares importantes
para a constitui¢io de um didlogo entre os conhecimentos especificos de cada
disciplina. Mais uma vez, hd um refor¢o da interdisciplinaridade. Resta saber
como construir essa interdisciplinaridade no espaco escolar. Com o langamento
do Pacto, no momento, a aposta feita pelo MEC é na formacio continuada
dos professores.

Esse curso de formagio continuada é de 200 horas anuais e possui
como eixo central o desenvolvimento da temdtica “Sujeitos do ensino médio e
formagio humana integral”. Organizado em duas etapas, a primeira é composta
pelos seguintes campos temdticos: Sujeitos do ensino médio e formagao humana
integral; Ensino médio e formagao humana integral; O curriculo do ensino
médio, seus sujeitos e o desafio da formacio humana integral; Organizacio
e gestao do trabalho pedagégico; Avaliagio no ensino médio; e Areas de
conhecimento e integracdo curricular. A segunda etapa do curso serd voltada
para o estudo das dreas de conhecimento, procurando reforcar os didlogos
possiveis dentro das dreas e entre as dreas.
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A organizacio das etapas do curso e a perspectiva de uma formagao
humana integral tem claro objetivo de propiciar aos professores formas de
implementar o disposto nas DCNEM de 2012, superando os entraves ocorridos
nas tentativas anteriores. Nas palavras de Mercadante (2013), trata-se de um
“curso de formagdo continuada composto por grupos de estudos, na escola,
para aprofundamento e atualizagio de conceitos fundamentais que norteiam
o ensino médio”.

A nova tentativa de superagio da dificuldade relativa a integragao
curricular no trabalho docente presente nessa iniciativa governamental nos leva
a procurar compreender em que se alicerca essa proposta nos documentos base
j& mencionados, construindo seu percurso e suas linhas de forca.

Esquadrinhando a integragdo curricular nas DCNEM

A integragao curricular vem sendo perseguida desde os primeiros
documentos de organizagio do ensino médio produzidos na década de 1990,
com elementos a seu favor na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional
de 1996, nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio de 1998, nos
Pardmetros Curriculares Nacionais de 1999 e nos seus desdobramentos — versoes
de 2002 e 2004 —, até chegar as novas Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio de 2012.

Nas DCNEM de 2012, a busca dessa integracio ocorre: na existéncia de
um eixo integrador a partir de diferentes dimensées; na articulagao entre uma
base comum nacional e uma parte diversificada dos contetidos; na pretensao de
didlogo entre disciplinas em dreas, tendo como eixo a interdisciplinaridade; na
compreensio ampla sobre os componentes curriculares, que considera desde a
manutengio da organizacio disciplinar do conhecimento até uma reorganizago,
com a presenga de componentes curriculares apresentados de forma nao disciplinar.

Exporemos cada uma dessas estratégias, que visam a integragao curricular
nas DCNEM de 2012, com destaque para a interdisciplinaridade e a busca de
sua reiteragio nos documentos citados, pois considerando as mudangas e as
permanéncias, a integragio entre disciplinas é o principio e a estratégia indicada
pelas legislagoes e orientagoes curriculares desde a década de 1990. Essa énfase
sobre a interdisciplinaridade vem sendo objeto de preocupagao de especialistas
do “ensino de” pela pouca clareza acerca do papel pretendido para as disciplinas
escolares no novo arranjo curricular do ensino médio que se anuncia. Entre
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as preocupagoes estd a indagagio sobre como se dard a reconfiguragio das
licenciaturas como cursos de formagio de professores das diferentes disciplinas
em nivel superior.

Analisaremos as estratégias utilizadas nas DCNEM de 2012, que
evidenciam aspectos da organizagio curricular e do lugar estabelecido para
as disciplinas nas legislacoes vigentes para o ensino médio que vao além da
interdisciplinaridade. Com isso, desejamos contribuir para o debate que tem
colocado apenas sobre ela um papel desestabilizador na organizacio curricular
do ensino médio e, por conseguinte, na formacio de professores.

Para esta andlise consideraremos o conjunto de documentos relativos
as duas DCNEM: o Parecer CNE/CEB n° 5/2011 (BRASIL, 2012a) e a
Resolugio CNE/CEB ne 2/2012 (BRASIL, 2012b), das DCNEM de 2012,
e 0 Parecer CNE/CEB ne 15/98 (BRASIL, 1998b) e a Resolucao CNE/CEB
n° 3/1998 (BRASIL, 1998b), das DCNEM de 1998. Incluimos, também, a
andlise do Caderno IV da “Formacao de professores do ensino médio”, Etapa 1
(versdo preliminar), que trata das dreas de conhecimento e integracio curricular,
material diddtico produzido no escopo do Pacto Nacional pelo Fortalecimento

do Ensino Médio (RAMOS; FREITAS; PIERSON, 2013).

A integracdo curricular como principio

A proposta de integragao curricular j4 estava presente na LDB de 1996.
Surgiu nos PCN do Ensino Fundamental na forma da transversalidade e
pouco havia repercutido na organizagio curricular das escolas. Reapareceu nas
DCNEM de 1998 como interdisciplinaridade. Porém, como vimos, também
nio repercutiu no ensino médio durante esse periodo. A pequena adesio a
essas propostas ¢ registrada na justificativa para a apresentagio de uma nova
DCNEM, que reafirma a integragio em novas bases.

O artigo 5° da Resolugao de 2012, relativo ao “Referencial legal e
conceitual” pautado na LDB de 1996, apresenta as bases para o ensino médio:

Art. 5° - O Ensino Médio em todas as suas formas de
oferta e organizacio, baseia-se em:

I - formagao integral do estudante;

IT - trabalho e pesquisa como principios educativos e
pedagégicos, respectivamente;
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III - educagao em direitos humanos como principio
nacional norteador;

IV - sustentabilidade ambiental como meta universal;
V - indissociabilidade entre educagio e pratica social,
considerando-se a historicidade dos conhecimentos e dos
sujeitos do processo educativo, bem como entre teoria e
prética no processo de ensino-aprendizagem;

VI - integragdo de conhecimentos gerais e, quando for
o caso, técnico-profissionais realizada na perspectiva da
interdisciplinaridade e da contextualizagio;

VII - reconhecimento e aceitacao da diversidade e da
realidade concreta dos sujeitos do processo educativo,
das formas de produgao, dos processos de trabalho e das
culturas a eles subjacentes;

VIII - integragio entre educagio e as dimensées do
trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como base
da proposta e do desenvolvimento curricular. (BRASIL,
2012b, p. 2).

Um eixo integrador

Tomemos como ponto de partida o principio VI do artigo 5° da
Resolugio de 2012 (BRASIL, 2012b). Nele, a integracio de conhecimentos
no ensino médio deve ser realizada na perspectiva da interdisciplinaridade e da
contextualizagdo. Desde os documentos anteriores a interdisciplinaridade estd
sempre relacionada a contextualizagio.

No principio VIII do artigo 5° hd a referéncia a integragao entre educagio
e as dimensoes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura. Ou seja,
afirma-se que essas dimensdes devem constituir um eixo integrador para os
conhecimentos a serem ministrados (BRASIL, 2012b).

Ha4 articulagdes importantes entre os outros principios'. A comegar pelo
primeiro deles, a formagao integral do estudante, presente na LDB de 1996
(BRASIL, 1996). Essa formacio integral mostra-se como uma justificativa
para a integragio dos conhecimentos. Outra articulagio estd na afirmagio
da prevaléncia do trabalho e da pesquisa como principios que antecedem a
quaisquer outros, estabelecendo desdobramentos que vao repercutir sobre o que
se entende por interdisciplinaridade e contextualizagao. Tanto que o Parecer de

PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 32, n. 2, 453-473 maio/ago. 2014 http://www.perspectiva.ufsc.br



O ensino médio brasileiro em questdo: integracao curricular e formagio de professores 461

2011 afirma: “Como razio da formagao especifica, o trabalho aqui se configura
também como contexto” (BRASIL, 2012a, p. 21).

A mengio ao trabalho como eixo do processo educativo estd presente na
LDB de 1996, ¢ tomada pelas DCNEM de 1998 na perspectiva do mercado e
recebe centralidade nas DCNEM de 2012 na proposta de formagao integral.
“O trabalho ¢ conceituado na sua perspectiva ontoldgica de transformacio
da natureza, como realizagio inerente ao ser humano e como mediacio no
processo de produgio da sua existéncia” (BRASIL, 2012b, p. 2). Sua vinculagio
ao mundo capitalista, como emprego assalariado, também ¢ considerada, de
forma critica e a ser problematizada (RAMOS; FREITAS; PIERSON, 2013).

A relagdo estabelecida entre os principios é hierarquizante, mas eles se
comunicam e se fortalecem mutuamente, visando contemplar o universo social
dos jovens alunos e, a0 mesmo tempo, propiciar o acesso a conhecimentos
cientificos integrados que sejam signiﬁcativos para suas experiéncias.

O artigo 13 da Resolugao de 2012 (BRASIL, 2012b), relativo a
organizagio curricular nas escolas, orienta as unidades escolares a definir suas
proposigoes curriculares considerando cinco valores, jd presentes no artigo 5°
da mesma, e que sao tomados como conceitos e principios:

I - as dimensoes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da
cultura como eixo integrador entre os conhecimentos de
distintas naturezas, contextualizando-os em sua dimensio
histérica e em relagio ao contexto social contemporaineo.
II — o trabalho como principio educativo, para a
compreensio do processo histérico de producao cientifica
e tecnoldgica, desenvolvida e apropriada socialmente
para a transformacio das condi¢des naturais da vida e
a ampliacio das capacidades, das potencialidades e dos
sentidos humanos. (BRASIL, 2012b, p. 4).

Nessa Resolugao é enfatizado que o ensino médio deve oferecer diferentes
formas de organizagao curricular, visando os principios da diversidade e do
trabalho, em que o universo profissional se constitui como contexto (BRASIL,
2012b). Desse modo, trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura sio dimensoes
da realidade que se afirmam como um dos caminhos para a integracio
dos conhecimentos curriculares (disciplinares ou nio). Vejamos a seguir a
constitui¢do do espaco para a diversidade na organizagio curricular.
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Base comum e parte diversificada

Desde a LDB de 1996, passando pela DCNEM de 1998, afirma-se
a necessidade de articulagio entre uma base nacional comum e uma parte
diversificada do curriculo. As DCNEM de 2012 nio fogem a regra, apesar de
existir uma significativa diferenca no entendimento da relagao entre base comum
e diversificada, ou seja, sio formas de associar diversos conhecimentos (presentes
na escola com uma organizagio disciplinar ou nio). Nas atuais Diretrizes é a
partir de uma base nacional comum, com componentes curriculares especificos,
que se constitui uma parte diversificada, composta de acordo com as expectativas
regionais e dos préprios alunos (BRASIL, 2012b, p. 2)°. Compreendemos
que essa organizacio se configura como uma das estratégias para a integragio
curricular, tanto pela concepgao de base comum quanto pelo investimento
na consideracio da diversidade como referéncia para a contextualizagio dos
conhecimentos.

Nessas DCNEM surge como peculiaridade a constituigao dos sujeitos do
ensino médio como alunos diversos. O item 4 do Parecer (BRASIL, 2012a, p.
12), intitulado “Os sujeitos/estudantes do Ensino Médio”, afirma a existéncia
de juventudes, no plural, nas quais se encontram, além do jovem estudante com
dedica¢do exclusiva ao curso do ensino regular, estudantes trabalhadores, da
Educagio de Jovens e Adultos (EJA), do ensino noturno, da educagao especial,
indigenas, do campo e quilombolas. A presenca na escola brasileira de multiplos
alunos justifica a necessidade de uma parte diversificada, bem como a busca
de significagdo para os contetidos curriculares através da contextualiza¢io que
leve em conta essa diversidade.

No que se refere a base nacional comum, nas DCNEM de 1998 havia,
como vimos, trés dreas de conhecimento: Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias,
Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas lecnologias e Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias. Agora, a énfase nas tecnologias, uma das caracteristicas daquele
momento, ¢ redimensionada. As tecnologias passam a fazer parte das dimensoes
que constituem o eixo integrador do curriculo, j4 mencionado (trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura). Hoje, considerada a base nacional comum, o curriculo
do ensino médio ¢ organizado em quatro dreas de conhecimento, a saber:
Linguagens, Matemdtica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.

A organizagao curricular do ensino médio deve contemplar essas quatro
dreas de conhecimento, “com tratamento metodolégico que evidencie a

PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 32, n. 2, 453-473 maio/ago. 2014 http://www.perspectiva.ufsc.br



O ensino médio brasileiro em questdo: integracao curricular e formagio de professores 463

contextualizagio e a interdisciplinaridade ou outras formas de interagio e
articulacio entre diferentes campos de saberes especificos” (BRASIL, 2012a,
p- 6). No pardgrafo 2° do Parecer de 2011, o documento ressalva:

A organizagio por dreas de conhecimento nao dilui nem
exclui componentes curriculares com especificidades
e saberes proprios construidos e sistematizados, mas
implica no fortalecimento das relagoes entre eles e a
sua contextualizagio para apreensdo e intervengio na

realidade. (BRASIL, 2012a).

Dessa maneira, o arranjo dos componentes curriculares da base comum
em dreas de conhecimento estabelece a perspectiva da integracdo curricular
dentro dessas dreas. Para a manutengio das especificidades dos componentes
curriculares se colocam duas ressalvas: eles permanecem desde que em relagao
com os demais (perspectiva da interdisciplinaridade) e devem ser contextualizados
para apreensio e intervengdo na realidade. Assim, reitera-se a vinculagio do
conhecimento disciplinar a0 mundo do aluno, em sua diversidade, e afirma-se
a necessidade de sua permanente relagio com conhecimentos de outras dreas.

A interdisciplinaridade como meta continuada

Visando a meta de integragio curricular estabelecida desde a LDB de
1996, a mengao a interdisciplinaridade é sempre feita em conjunto com a
necessidade de contextualizagao. Tal relagio jé ocorria na DCNEM de 1998,
fruto da pretensio de que o ensino médio apresentasse aos alunos um conjunto
de conhecimentos mais significativos. A significagao ai evoca as vivéncias de cada
um, ou seja, conhecimentos que tenham sentido para a vida. Essas vivéncias
propiciariam a defini¢io de temas integradores dos componentes curriculares.
Assim, interdisciplinaridade e contextualizagio caminhariam juntas visando a
integragio curricular.

A interdisciplinaridade e contextualizagio foram
propostas como principios pedagégicos estruturadores
do curriculo para atender o que a lei estabelece quanto
as competéncias de: vincular a educagio ao mundo do
trabalho e & prética social; compreender os significados;
ser capaz de continuar aprendendo; preparar-se para
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o trabalho e o exercicio da cidadania; ter autonomia
intelectual e pensamento critico; ter flexibilidade para
adaptar-se a novas condi¢ées de ocupagio; compreender
os fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos processos
produtivos; relacionar a teoria com a prética. (BRASIL,

1998a, p. 47).

A interdisciplinaridade e a contextualizagao sio nogoes que merecem
destaque, considerando a continuidade de um projeto e o valor atribuido a
esses principios pedagdgicos. Como nosso foco estd na interdisciplinaridade,
buscamos reconhecer as permanéncias e, a0 mesmo tempo, perceber diferengas
de concepgio sobre tais nogoes entre as DCNEM.

As DCNEM de 1998 afirmam: “[...] serd principalmente na possibilidade
de relacionar as disciplinas em atividades ou projetos de estudo, pesquisa e
acdo, que a interdisciplinaridade poderd ser uma prética pedagdgica e diddtica
adequada aos objetivos do ensino médio” (BRASIL, 1998a, p. 29). E apresentam
diferentes possibilidades de compreensao sobre a mesma, a partir da ideia de
didlogo entre as disciplinas, como no trecho abaixo:

[...] a relagdo entre as disciplinas tradicionais pode ir da
simples comunicagio de idéias até a integragio mutua de
conceitos diretores, da epistemologia, da terminologia,
da metodologia e dos procedimentos de coleta e andlise
de dados. Ou pode efetuar-se, mais singelamente, pela
constatacio de como sio diversas as vdrias formas de

conhecer. (BRASIL, 1998a, p. 30).

Com tal compreensio, as DCNEM de 1998 atribuem aos professores,
coordenadores pedagdgicos e alunos a responsabilidade por definir os eixos
integradores para a concretizagio da interdisciplinaridade e da contextualizagao:

E importante enfatizar que a interdisciplinaridade
supde um eixo integrador, que pode ser o objeto de
conhecimento, um projeto de investigagio, um plano de
intervencao. Nesse sentido ela deve partir da necessidade
sentida pelas escolas, professores ¢ alunos de explicar,
compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia
uma disciplina isolada e atrai a aten¢io de mais de um
olhar, talvez vérios. (BRASIL, 1998a, p. 30).
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Jd nas DCNEM de 2012, a interdisciplinaridade ¢ justificada como parte
de um projeto de formagio integral dos alunos. No documento (BRASIL,
2012a), estd presente uma defini¢io de interdisciplinaridade recuperada das
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacio Biésica, o que evidencia
a busca de coeréncia do Poder Executivo federal e do Conselho Nacional de
Educagio, no que se refere aos conceitos mobilizados e suas defini¢oes (Parecer
CNE/CEB ne° 7/2010 e Resolu¢ao CNE/CEB n° 4/2010):

A interdisciplinaridade pressupoe a transferéncia de
métodos de uma disciplina para outra. Ultrapassa-as,
mas sua finalidade inscreve-se no estudo disciplinar. Pela
abordagem interdisciplinar ocorre a transversalidade do
conhecimento constitutivo de diferentes disciplinas,
por meio da agio diddtico-pedagdgica mediada pela
pedagogia dos projetos temdticos. (BRASIL, 2012a, p.
44).

O Caderno IV apresenta a interdisciplinaridade como uma necessidade
na formacio integral, diante da fragmentagio constitutiva da organizacio
disciplinar dos conhecimentos (RAMOS; FREITAS;PIERSON, 2013).
Remete ao principio epistemolégico das DCNEM de 2012, que ¢ a visio
ampla da realidade pela integragao dos conhecimentos. Assim, sua pretensio
epistemoldgica vai além do 4mbito da integragio das disciplinas escolares,
visando uma forma especifica de estabelecer essa integragao.

Ao tomar como referéncia as DCNEM de 2012, as disciplinas escolares
permanecem no ensino médio sob condi¢oes, com a prevaléncia da integragao
a partir do tema do trabalho e do eixo integrador: trabalho, ciéncia, tecnologia
e cultura. J4 considerando o detalhamento do Parecer, prevalece a afirmagio da
necessidade de aprofundamento dos conceitos inerentes as disciplinas escolares, “j4
que cada uma se caracteriza por ter objeto préprio de estudo e método especifico
de abordagem” (BRASIL, 2012a, p. 43). O documento apresenta uma solugao
para a defini¢io de caminhos a seguir entre a disciplina e a interdisciplinaridade,
através de metodologia mista, em que hd dois espacos e tempos:

Um, destinado ao aprofundamento conceitual no interior
das disciplinas, e outro, voltado para as denominadas
atividades integradoras. [...] com uma organizagio por
disciplinas (recorte do real para aprofundar conceitos)
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e com atividades integradoras (imersio no real ou sua
simulacio para compreender a relagio parte-totalidade
por meio de atividades interdisciplinares). (BRASIL,
2012a, p. 43-44).

Sendo assim, a disciplina escolar mantém sua razio de ser no ensino
médio, pois a especificidade de sua existéncia, objeto e método, permanece
como um bem a considerar, alternadamente com a integracao curricular. E é a
manutengio dos limites disciplinares que configura o didlogo interdisciplinar.

A diversidade dos componentes curriculares

Vejamos agora o tltimo ponto apresentado como uma estratégia para a
integracio curricular. A Resolugao de 2012 evocaa LDB de 1996 no artigo 9°©
para apresentar os componentes curriculares obrigatérios — nao unicamente
disciplinas —, que podemos relacionar aos “saberes préprios construidos
e sistematizados” (BRASIL, 2012b, p. 3). No artigo 14, elucida que os
componentes curriculares que integram as dreas de conhecimento podem ser
compreendidos como: “[...] disciplinas, sempre de forma integrada, ou como
unidades de estudos, médulos, atividades, praticas e projetos contextualizados
e interdisciplinares ou diversamente articuladores de saberes, desenvolvimento
transversal de temas ou outras formas de organizacao” (BRASIL, 2012b, p. 6).

Assim, esclarece-se que, na perspectiva da Resolucio que sintetiza as
DCNEM de 2012, nio existe, para o ensino médio, a obrigatoriedade de
organizagio dos conhecimentos de forma disciplinar. Ela é uma entre outras
alternativas para a organizagio curricular. Ao mesmo tempo, as disciplinas
continuam no horizonte de possibilidades, em um documento que pretende ser
uma diretriz abrangente, que nio define de forma fixa o que é o ensino médio
e expressa o esforgo de identificar diversas possibilidades de estruturacio da
etapa final da educagio bdsica, levando em conta a diversidade de modalidades
de Ensino Médio (EM) existentes: EM regular, EM integrado, EM EJA, e
ainda a diversidade de alunos existentes — quilombolas, indigenas, jovens
trabalhadores ou nio.

Nesse sentido, vale chamar a atengio para as diversas denominacoes
presentes nos componentes curriculares destacados abaixo (mais ou menos
relacionados a conhecimentos sistematizados), que evidenciam algumas dessas

possibilidades:
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a) O estudo da Lingua Portuguesa e da Matemdtica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, especialmente do Brasil;

b) a Educacio Fisica, integrada & proposta pedagdgica
da institui¢ao de ensino, sendo sua prética facultativa ao
estudante nos casos previstos em Leli;

¢) o ensino da Histéria do Brasil, que leva em conta
as contribui¢oes das diferentes culturas e etnias para a
formacao do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia;

d) o estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena, no 4mbito de todo o curriculo escolar, em
especial nas dreas de Educagio Artistica e de Literatura
e Histdria brasileiras;

e) a Filosofia e a Sociologia em todos os anos do curso;
f) uma lingua estrangeira moderna na parte diversificada,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda,
em cardter optativo, dentro das disponibilidades da
institui¢io. (BRASIL, 2012b, p. 3).

Vemos que hd denominag¢oes de estudo, conhecimento, ensino e nomes
préprios de disciplinas como Filosofia, Sociologia e Educagio Fisica, alargando
sobremaneira os sentidos possiveis aos componentes curriculares. Essa amplitude
apresenta implicagoes diretas na organizacio escolar para além do curriculo,
como na distribuicao do tempo e espago escolar. Mais ainda, afeta a atuacio
dos professores jd em exercicio, que além de uma formagao disciplinar j4
desenvolveram rotinas de trabalho na légica da distribuigao de tempos e espagos
relativamente as aulas disciplinares, configuradas na cultura escolar ao longo
de décadas. Além disso, afeta a formacio inicial dos professores, no sentido de
oferecimento de disciplinas académicas que possam ser traduzidas no ensino
médio como estudo ou ensino, desvinculadas de uma disciplina escolar nos
moldes atuais. Mais do que a proposta de interdisciplinaridade, tal amplitude
reconfigura os conhecimentos disciplinares e as formas de seu ensino.

A integracdo dos conhecimentos como perspectiva na
formacdo profissional

A énfase na integragio dos conhecimentos como algo a alcancar
que atravessa a LDB, duas diretrizes curriculares para o ensino médio e
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outras tantas regulamentagoes publicadas com o intervalo de 14 anos vem
despertando a atengio dos especialistas, pois evidencia uma tendéncia que nio
deve ser desconsiderada, partindo do Poder Executivo Federal. Para além da
interdisciplinaridade no ensino bdsico, demonstra uma preocupagio com as
formas contemporaneas de produ¢io do conhecimento.

Na Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) existe um tratamento prioritdrio paraa questdo da interdisciplinaridade,
que pode ser percebido por meio dos encontros promovidos para discutir a
questdo nas universidades brasileiras e entre dreas de conhecimento capitais
para o avango cientifico. A partir dos resultados do “Encontro Académico
Internacional Interdisciplinaridade no Ensino, Pesquisa e Extensao”, realizado
em 2012, o Férum de Pré-Reitores de Pesquisa e Pos-Graduacio (FOPROP)
assumiu, em conjunto com a CAPES, o compromisso de discutir, propor
e estabelecer medidas que possam contribuir para sua internalizagio e
institucionaliza¢do no Ambito das universidades, bem como para sua adogio
pelos 6rgaos de fomento brasileiros.

Entre os objetivos desses encontros estdo: a identificagio dos avangos
e desafios na implementa¢do da interdisciplinaridade no ensino, pesquisa e
extensdo, com base nos resultados dos Encontros Regionais; a indicagio de
estratégias e mecanismos para institucionalizacdo da interdisciplinaridade
nas universidades, nas agéncias de fomento, nos conselhos profissionais e nas
entidades de representagio cientifica; e a caracteriza¢do dos avancos obtidos
e perspectivas da contribuicdo da interdisciplinaridade na construgao do
conhecimento, na formagio académica de novos perfis profissionais e na inser¢ao
social da universidade. Além disso, uma das 48 dreas de avaliagio da CAPES
¢ a Interdisciplinar. E na avaliagio do Sistema Nacional de Pés-Graduagao, a
interdisciplinaridade é levada em consideragao por cada drea de conhecimento.
Logo, nao é um movimento s para a educagio bdsica e nao significa, de forma
alguma, acabar com o que hd de especifico em cada ciéncia.

Sabe-se que os documentos oficiais dessa natureza sio pactuados,
expressando os acordos possiveis entre posigoes diversas. Assim, se posicoes se
consolidam através de governos que se sucedem, devem ser consideradas como
tendéncias a prevalecer. Segundo Lopes (2008), parte dessa continuidade ¢
explicada pela permanéncia de uma mesma comunidade epistémica no centro
de decisoes que organiza os documentos oficiais. Considerando a continuidade
de projetos entre os governos de Luis Indcio Lula da Silva e Dilma Rousseff, tais
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propostas encontram-se, como visto na primeira parte deste texto, articuladas
a outras tantas a¢des de governo, como o desenvolvimento do Pacto Nacional
pelo Fortalecimento do Ensino Médio.

Segundo andlise de Mohelecke (2012), as novas DCNEM pretendem
corrigir alguns desvios apontados entre os intelectuais da educagio que se
ocuparam criticamente das DCNEM de 1998. Entre essas alteragdes, podemos
vislumbrar a busca de uma integracio curricular, como apresentada aqui, com
o eixo na articula¢io entre base nacional e parte diversificada, com a énfase na
interdisciplinaridade e na reestruturagio dos componentes curriculares.

As novas DCNEM também visam obter mais adesdo por parte das
escolas como componentes dos sistemas de ensino em relagao aos principios
estabelecidos anteriormente e mantidos, inclusive, em outras legislagdes
educacionais (MOHELECKE). Para alcancar essa adesdo, no espago de
eventuais contradi¢oes dos pactos estabelecidos entre concepgoes educacionais
distintas, o Ministério da Educacio estabelece, neste momento, o Pacto Nacional
pelo Fortalecimento do Ensino Médio. O trabalho de formagio continuada
anunciado pelo ministro da Educagio pode contribuir para esse processo.
Porém, estdo pendentes outras agdes e defini¢des, ndo apenas no ambito
federal, mas também estadual, j4 que é nos sistemas estaduais que se realiza
predominantemente tal ensino.

No que se refere as escolas, sdo necessdrias mudangas estruturais, como
na redefini¢io de espagos para o funcionamento escolar e para o trabalho
docente. A divisao de tempos na organizagao das aulas e o tempo dedicado
ao planejamento do professor mostram-se ultrapassados, ji que a pretensao ¢
reestruturar as formas de conhecer e de apresentar o conhecimento. Do mesmo
modo, a alocagio das aulas em espacos exclusivos, um professor para cada
aula e para cada turma. Dessa maneira, os sistemas estaduais deverdo passar
por alteragdes que propiciem a abertura da cultura escolar a novas formas de
significar o conhecimento disciplinar. Entre essas mudancas estd a criacio de
espacos e tempos de planejamento e de realizagao de projetos conjuntos nas
escolas, entre professores de disciplinas e dreas diferentes.

Os sujeitos do ensino médio nao sio apenas os alunos em sua diversidade.
Sao também os professores de diferentes geragoes que atuam na escola. Eles
possuem autonomia relativa para promover mudancas em suas salas de aula. Para
que os professores considerem a possibilidade de investir em um novo ensino
médio, precisam vislumbrar na escola um novo espago e tempo, desamarrado
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desses e de outros constrangimentos para o novo.

Considerando as diferentes possibilidades de organizagido dos
conhecimentos, em disciplinas, atividades e estudos, coloca-se o desafio de
oferecer uma base sélida de formacio disciplinar, que se abra para o didlogo
interdisciplinar nas institui¢des formadoras de professores para a educagio
basica. Mas, essa é uma outra histdria a ser escrita.

Notas

' De interesse para a discussio proposta aqui, os Referenciais do
DCNEM oferecem a conceituagao pretendida para os diferentes termos
mencionados nos principios: “§ 1° O trabalho ¢ conceituado na sua
perspectiva ontoldgica de transformacio da natureza, como realizagao
inerente ao ser humano e como media¢do no processo de produgio
da sua existéncia. § 2° A ciéncia é conceituada como o conjunto de
conhecimentos sistematizados, produzidos socialmente ao longo da
histdria, na busca da compreensio e transformacio da natureza e da
sociedade. § 3° A tecnologia é conceituada como a transformagio da
ciéncia em for¢a produtiva ou mediag¢io do conhecimento cientifico
e a produgdo, marcada, desde sua origem, pelas relagoes sociais que a
levaram a ser produzida. § 4° A cultura é conceituada como o processo de
producio de expressoes materiais, simbolos, representagées e significados
que correspondem a valores éticos, politicos e estéticos que orientam as
normas de conduta de uma sociedade” (BRASIL, 2012b, p. 2).

2 A base comum nio é entendida como curriculo minimo nos documentos
legais, significado presente na legislagao de 1971.
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Le lycée brésilien en
question: l’intégration des
programmes et la formation
des enseignants

Resume

Cet article examine les propositions
de reformulation de I'enseignement au
niveau de Lycée au Brésil, s'adressant a
Iintégration du programme d’études
proposé comme un probléme pour la
mise en ceuvre d’une nouvelle Ecole
Secondaire. Lintégration du programme
d’études a été menée depuis les années
1990, a partir des directrices, des
consultations et de la Loi de Directrices
atteindre
les nouvelles Lignes Directrices du
Programme National d’Enseignement
Secondaire de 2012. Le texte poursuit la
route de la construction de 'intégration
un objectf et
les notions clés qui la soutiennent.

et Bases elle-méme, pour

curriculaire  comme
Il comprend que [lintégration des

programmes voulus, ainsi que ses
bases, nécessitent certaines conditions
qui permettent des changements dans
la formation initiale et continue des
enseignants, entre eux les changements
structurels dans les temps et les espaces
de Iécole et de I'enseignant, ainsi que
une réflexion consistante et critique
sur cet ensemble d’idées dans le cadre
des institutions de formation des
enseignants, conduisant 4 la création de

nouveaux cours pour cette formation.

Mots-clés: Lycée. Linterdisciplinarité.
Formation des enseignants.
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Discussing the Brazilian
high school: curriculum
integration and teacher
training

Abstract

This article analyses the proposals to
redesign high-school education in Brazil.
It addresses the curricular integration
proposal as an issue in the process
of implementing a new high-school
education. Curricular integration has
been pursued since the first documents
of high school organization were written
in the 1990’ — guidelines, opinions,
and the LDB (National Education
Guidelines and Foundations) itself —
until reaching the new National High
School Curricular Guidelines, enforced
in 2012. This article describes the process
of building an integrated curriculum
as a goal and the main concepts that
support this integration. The curricular
integration desired, as well as its
foundations, would require changes in
the initial and continuing education of
teachers such as structural changes in
time and space at school and for teachers.
It would also require a consistent and
critical reflection upon this set of ideas in
teacher-training institutions in order to
design new courses for teachers.

Keywords: High School.

Interdisciplinarity. Teacher Training.
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