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Resumo

O presente estudo parte do pressuposto de que a organizacio do trabalho escolar, neste
caso, a que diz respeito ao ensino-aprendizagem do conhecimento histérico, implica
realizar articulagoes qualificadas entre a epistemologia da ciéncia de referéncia e o
desenvolvimento das capacidades e habilidades de pensamento dos alunos. Ao considerar
que na tarefa de ensinar hd que reconhecer tanto a aquisi¢io de contetdos quanto as
capacidades de pensar/aprender, o esfor¢o para garantir a progressao racional do ensino
com vistas & complexificacio da aprendizagem ganha especial relevincia. Na investigagio
foram elencadas algumas especificidades relacionadas aos processos de ensino-
aprendizagem da Histdria no ensino fundamental e médio, tanto do ponto de vista da
organizagio curricular dos contetdos quanto das capacidades cognitivas do sujeito que
aprende, considerando a progressio da complexidade dos contetidos, conceitos, nocoes
e metodologias. Apds revisitar a literatura pertinente e alguns documentos curriculares,
a andlise ancora-se em duas cole¢oes diddticas de Hist6ria, uma de cada segmento, no
intuito de identificar que decisbes sio tomadas na organizacio da proposta histérica
e pedagdgica e analisar como ¢ entendida/efetivada a progressio do conhecimento
histérico entre elas. Os resultados preliminares apontam que sdo escassas as referéncias
a progressio do conhecimento histérico nos materiais analisados, o que se traduz na
dificuldade de apontar o que se almeja como avangos qualitativos para a dltima etapa
da educagio bésica. De tal forma, o pouco avango constatado nos documentos quanto
aos diferentes potenciais de aprendizagem entre os dois segmentos, nao é explicitamente
considerado para a composigio do livro diddtico.
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Como as pessoas aprendem? Esta é, segundo o nosso ponto de vista, uma
das mais relevantes interrogacdes dos professores que se propdem a trabalhar
para que seus alunos efetivamente aprendam. Fazer o outro aprender pode ser
bem mais complexo do que ensinar, assim como ¢ complexo aos professores
responder a essa pergunta aparentemente simples, para a qual muitos de nés niao
temos resposta pronta. Num esforgo de buscar tais respostas entre os professores,
certamente encontrarfamos posi¢goes muito distintas, revelando diferentes e
divergentes compreensdes do que seja a aprendizagem e, por conseguinte, do
que seja o ensino.

Nas tltimas décadas localizamos, no dominio académico, trés vertentes
que tentam responder as questdes sobre a aprendizagem histérica, a saber:
epistemologia da histdria, psicologia cognitiva e cultura escolar. Esses trés
campos vém disputando territérios, contrapondo posi¢des e argumentos, no
esforco de compreender/explicar os processos de ensinar-aprender Histdria na
escola. Neste percurso, ora se aproximaram, ora se afastaram; ora dialogaram,
ora negaram um ao outro. Muitas vezes se acreditou que apenas um destes
vieses daria conta das interrogagoes sobre o ensino e aprendizagem histérica.
A posicao que defendemos no presente estudo propée que o avango das
discussoes neste dominio nao pode mais prescindir do didlogo entre a ciéncia de
referéncia, a psicologia cognitiva e a cultura escolar, por mais dificeis que sejam
os deslocamentos epistemoldgicos e metodoldgicos, ou por mais desconfortéveis
que possam parecer as pesquisas em zonas de fronteira disciplinar.

Num contexto de sociedades complexas e plurais como o que ora vivemos,
imersos num mundo que se movimenta em vertiginosas transforma(;ées, prestar
aten¢do as demandas dos processos de ensino-aprendizagem ¢ uma exigéncia
fundamental para se prover aos alunos “os meios cognitivos e instrumentais de
compreender e lidar com os desafios postos por essa realidade” (LIBANEO,
2011, p. 189). Tais objetivos, para o autor, dizem respeito ao desenvolvimento
da razao critica, a capacidade de refletir e intervir na realidade, contando com
sélida formagio cultural e cientifica; a0 dominio de competéncias cognitivas
que favorecam o ‘aprender a pensar’, dentre outros. Para se chegar a esses
objetivos, hd que se considerar tanto a aquisi¢ao de conhecimentos/contetdos
quanto a mobiliza¢io das capacidades de pensar, tomando-os como processos
indissocidveis e articulados entre si (LIBANEO, 2011).

Circunscrevendo os processos de ensino-aprendizagem no ambito da
organizagao do trabalho escolar, a partir de um ponto de vista diddtico, Thurler
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e Maulini (2012, p. 23) defendem que, em qualquer drea ou disciplina em que
se atue, é preciso considerar “as ligacoes entre a epistemologia de referéncia e
uma organiza¢io do trabalho que garanta a progressao racional do ensino”.

Avangar na discussao de questoes dessa natureza, que dizem respeito a
necessdria gradualizacio dos conhecimentos escolares e & progressio légica do
processo de ensino-aprendizagem, exige que busquemos respostas para algumas
indagagées, como, por exemplo: 1) Com quais habilidades de pensamento
histdrico se espera que os jovens cheguem ao ensino médio? 2) Com base
nisso, quais avangos qualitativos se almeja desenvolver nesta dltima etapa da
educagao bdsica? 3) As propostas de Histéria contempladas nas atuais politicas
educacionais pablicas levam em conta as expectativas de contetidos e as diferengas
potenciais de aprendizagem entre os dois segmentos? 4) Os livros diddticos de
Histéria destinados aos anos finais do ensino fundamental e ao ensino médio,
disponiveis atualmente no mercado, apresentam distingoes significativas quanto
ao aprofundamento dos contetidos, a construgao de conceitos e nogoes, a proposta
curricular, aos aportes metodoldgicos, dentre outros?

Considerando a amplitude dessas questdes, nos limites deste artigo
trataremos especificamente das demandas de progressio que se colocam nas
situagoes de transi¢do do nivel fundamental para o médio, tomando como
campos de andlise alguns documentos orientadores da organizagio de contetidos
da Histdria escolar e o livro diddtico, entendido aqui como um /locus privilegiado,
atualmente, de ordenamento curricular do conhecimento histérico.

As Diretrizes Curriculares: qual curriculo? Qual progressao?

Para alguns autores, dentre os quais se podem mencionar Sacristén (1996),
Otano (1999), Mochlecke (2012) e Sanchéz (2013), a ruptura mais radical
dentro do sistema de educagio bdsica é a que separa os niveis fundamental e
médio, especialmente pelas profundas transformagoes (bioldgicas, psicoldgicas,
culturais) que os estudantes vivem nessa fase das suas vidas, marcada, em geral,
pela transi¢do da infincia para a adolescéncia. Sdnchez (2013, p. 370) chega
a afirmar que “a educagdo secunddria ¢ a etapa mais complexa do sistema
educacional em todos os paises da Europa”. Estes mesmos autores apontam a
falta de investigagoes e estudos acerca das transicoes educativas, situagio que
dificulta a agdo orientadora e a elaboragio de propostas efetivas no momento
em que se produz a transicdo.
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Avaliar o peso das transigoes educativas no processo de escolarizagio dos jovens
implica direcionar o olhar para a nogio de curriculo como um poder regulador
e unificador necessdrio, para alguns, “um mal necessdrio”, na medida em que os
sistemas escolares se converteram em fendmeno de massa, sob os principios da
“educa¢io para todos”. A potencialidade reguladora e unificadora do curriculo se dd
em diversos Aambitos, de acordo com Sacristdn (2013): na ordenacgio dos contetdos
a ensinar em forma de matérias, disciplinas, territérios disciplinares, especialidades;
no conceito de classe ou turma para agrupar e classificar um grande niimero de
alunos por idades, sob os cuidados de um s6 professor; na distingéo de graus, séries
ou niveis, para viabilizar a sequéncia e a complexidade gradual nas transi¢oes;
na determinagio do zempo escolar, de modo a possibilitar o desenvolvimento e
a progressio dos sujeitos na escolaridade e cumprir coletivamente um mesmo
calenddrio letivo; no estabelecimento de métodos de ensino, para que os contetidos
sejam tratados sob uma légica, com comego, meio e fim.

Em sintese, diz Sacristdn (2013, p. 19), “o curriculo proporciona uma
ordem por meio da regulacio do contetido da aprendizagem e ensino na
escolarizagio moderna, uma construgio Util para organizar aquilo do qual
deve se ocupar a escolarizagdo e aquilo que deverd ser aprendido”, formando
todo o dispositivo da normalizagdo escolar. Isso define a escola como agéncia
autorizada pelo Estado, a quem se confia a tarefa de formar as futuras geragoes,
transmitindo-lhes o chamado patriménio cultural da humanidade, ou, ao
menos, aquilo que cada sociedade, em cada época, convenciona que deva ser
o “conhecimento para todos”.

No Brasil, toda abordagem que se convencione “para todos” denota
cuidados. Somos um pais plural, marcado pela diversidade e que, politicamente,
nas tltimas décadas, tem investido de forma clara na importancia de assumir
essa pluralidade. Sendo a escola uma instituicio sob a responsabilidade do
Estado, a op¢io pela pluralidade nao ¢ tarefa ficil e os documentos nacionais
expressam o esfor¢o de encontrar um ponto de equilibrio, se é que ele existe,
entre a indicagdo de pardmetros minimos para todos e a garantia da diversidade
que nos caracteriza.

Em 1996, quando da aprovagio da Lei n° 9394 (BRASIL, 1996), que
estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB), garante-se
em forma de Lei o pluralismo de ideias e de concep¢oes pedagdgicas (Art. 3°,
§ II) e delega-se a Unido a incumbéncia de coordenar a politica nacional de
educagio de forma a articular os diferentes niveis e sistemas (Art. 82, 1°). Institui-
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se o regime de colaboragio entre a Unido, Distrito Federal, estados e municipios
quanto a organizagio dos sistemas de ensino (Art. 8°) e o estabelecimento de
“competéncias e diretrizes para a educacio infantil, o ensino fundamental ¢ o
ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos minimos, de modo
a assegurar formagio bdsica comum” (Art. 90, § IV). Também foi garantida
na forma da Lei que os estabelecimentos de ensino elaborem e executem sua
proposta pedagégica (Art. 12. § I), desde que de forma consoante as normas
comuns ¢ as do seu sistema de ensino, e aos professores a incumbéncia de
“elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagégica do
estabelecimento de ensino” (Art. 13. § II). Especificamente sobre curriculos,
rege o Artigo 26 que estes devem ter uma base nacional comum, acrescentada
de uma parte diversificada, para atender as caracteristicas regionais.

A autonomia dos estados, municipios, escolas e professores quanto a
elaboracio das propostas curriculares e a eficiéncia deste modelo quanto a
construgao e efetivacio de um projeto educacional de qualidade, ndo é consenso
entre os que se dedicam 2 educacio. H4 os que defendem e valorizam tal
abertura por compreenderem que a mesma garante a possibilidade de atender
as diversidades do pais e hd os que entendem que a Lei é omissa porque nio

assume o papel do Estado enquanto gestor do projeto nacional para a educagio.

As definicoes sobre a base nacional comum e a parte diversificada
encontram-se nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagao Bdsica
(DCN) que, dentre outras questoes, intentam assegurar “a integragao curricular
das trés etapas sequentes desse nivel da escolarizagdo, essencialmente para
compor um todo organico” (BRASIL, 2013a, p. 8). As propostas curriculares
e os livros diddticos, que s3o em sua maioria destinados a estudantes de todos
os estados brasileiros, devem atender ao constante neste documento.

Por compreender a educagao bdsica como um todo indissocidvel,
estabelece-se nas DCN o compromisso de assumir as fases de transi¢io como
momentos importantes da vida escolar. Apds dissertar sobre aspectos referentes
a transi¢ao da educacio infantil para os anos iniciais do ensino fundamental e,
deste para os anos finais, o destaque recai na transi¢ao do ensino fundamental
para o médio que, segundo o preconizado no documento:

[...] apresenta contornos bastante diferentes dos
anteriormente referidos, uma vez que, ao ingressarem
no Ensino Médio, os jovens j4 trazem maior experiéncia
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com o ambiente escolar e suas rotinas; além disso,
a dependéncia dos adolescentes em relagao as suas
familias é quantitativamente menor e qualitativamente
diferente. Mas, certamente, isso nao significa que nio
se criem tensdes, que derivam, principalmente, das
novas expectativas familiares e sociais que envolvem o
jovem. Tais expectativas giram em torno de trés varidveis
principais, conforme o estrato sociocultural em que se
produzem: a) os “conflitos da adolescéncia’; b) a maior ou
menor aproximagio a0 mundo do trabalho; ¢) a crescente
aproximagio aos rituais da passagem da Educagio Bésica
para a Educacio Superior. (BRASIL, 2013a, p. 20).

Sobre a organizacio dos contetidos, apés explanar sobre o conceito de
matriz curricular em contraposi¢io ao conceito de grade curricular, indica-
se que composicoes diversas sao possiveis quanto 4 “forma de gestao do
conhecimento pelos sujeitos que dio vida ao cotidiano escolar” (BRASIL,
2013a, p. 30). Paralelamente ao antincio da diversidade, e por considerar a
abordagem interdisciplinar em relagdo aos conhecimentos a serem ensinados
na escola, a proposta curricular organizada por eixos temdticos ¢ sugerida por
possibilitar o trato com os contetdos a partir de diferentes enfoques, restringir
a dispersao temdtica, facilitar a “problematizagao e o encadeamento légico dos
contetidos e a abordagem selecionada para a anilise e/ou descri¢ao dos temas”

(BRASIL, 2013a, p. 30).

Verificaremos posteriormente que a forma como os contetdos estao
apresentados nos livros diddticos se distanciam sobremaneira do preconizado
nas DCN, assim como se distanciam das préticas desenvolvidas nas escolas
e da formagio recebida pelos professores. A proposta de matriz curricular
divulgada no documento e que pressupde outras composicoes no que se refere
a organizagio curricular nio se instituiu na cultura escolar. O que permanece,
embora revestido por outras nomenclaturas, de forma geral, ¢ uma proposta
curricular organizada, em sua esséncia, a partir do que outrora se denominou
“grade curricular”.

A partir dessas indicagoes importantes sobre a educagao bdsica e sobre
as possibilidades de outras composicoes para as propostas curriculares,
apresentamos o cotejamento entre o estabelecido nas DCN para o ensino
fundamental de nove anos e o ensino médio. Priorizamos tratar aspectos como as
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defini¢oes quanto a base nacional comum e & base diversificada; os componentes
curriculares; as orientagoes especificas sobre o ensino da Histéria; e, por fim, a
articulagio e ou progressao do conhecimento.

Quadro 1 — Comparativo das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental

e Médio

ENSINO FUNDAMENTAL DE
NOVE ANOS Resolu¢io CNE/CEB
7/2010, publicada no Didrio Oficial

ENSINO MEDIO
Resolugao CNE/CEB 2/2012. Diério
Oficial da Uniao, Brasilia, 31 de

componentes curriculares que,  por
sua vez, se articulam com as dreas de
conhecimento, a saber: Linguagens,
Matemaitica,
Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas. As dreas de conhecimento
favorecem a comunica¢io

diferentes

sistematizados e entre estes e outros

entre conhecimentos
saberes, mas permitem que os referenciais
préprios de cada componente curricular
sejam preservados.

Art. 14: O curriculo da base nacional
comum do Ensino Fundamental deve
abranger, obrigatoriamente, conforme
o art. 26 da Lei n° 9.394/96, o estudo
da Lingua Portuguesa e da Matemdtica,
o conhecimento do mundo fisico e
natural e da realidade social e politica,
especialmente a do Brasil, bem como o
ensino da Arte, a Educacgao Fisica e o
Ensino Religioso.

da Uniao em 15 de dezembro de janeiro de 2012.
2010.
Base nacional comum
Art. 13: Os conteddos a que se | Art. 7°: A organizagio curricular do
refere o art. 12 sio constituidos por | Ensino Médio tem uma base nacional

comum e uma parte diversificada que
niao devem constituir blocos distintos,
mas um todo integrado, de modo
a garantir tanto conhecimentos e
saberes comuns necessirios a todos
os estudantes, quanto uma formacio
que considere a diversidade e as
caracteristicas locais e especificidades

regionais.

Art. 8°: O curriculo ¢ organizado em
dreas de conhecimento, a saber:

I - Linguagens;

II — Matemitica;

III — Ciéncias da Natureza;

IV — Ciéncias Humanas.
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Sobre base diversificada

Art. 11 § 3°: Os contetdos curriculares
que compdem a parte diversificada do
curriculo serdo definidos pelos sistemas
de ensino e pelas escolas, de modo a
complementar e enriquecer o curriculo,
assegurando a contextualizagio dos
conhecimentos escolares em face das
diferentes realidades.

Art. 11.

curriculares, a

Outros
critério dos sistemas

componentes

de ensino e das unidades escolares e
definidos em seus projetos politico-
pedagdgicos, podem ser incluidos no
curriculo, sendo tratados ou como
disciplina ou com outro formato,
preferencialmente, de forma transversal

e integradora.

Sobre componentes curriculares

Art. 15. Os componentes curriculares
obrigatérios do Ensino Fundamental
serdo assim organizados

em relacio as dreas de conhecimento:

I - Linguagens:

a) Lingua Portuguesa;

b) Lingua Materna, para populagoes
indigenas;

¢) Lingua Estrangeira moderna;

d) Arte; e

e) Educacao Fisica;

IT — Matemdtica;

III — Ciéncias da Natureza;

IV - Ciéncias Humanas:

a) Histdria;

b) Geografia;

V - Ensino Religioso.

Art. 9° - Pardgrafo tnico. Em termos
operacionais, 0s componentes
curriculares obrigatérios decorrentes
da LDB que integram as dreas de
conhecimento sio os referentes a:

I - Linguagens:

a) Lingua Portuguesa;

b) Lingua Materna, para populagdes
indigenas;

¢) Lingua Estrangeira moderna;

d) Arte, em suas diferentes linguagens:
cénicas, pldsticas e, obrigatoriamente, a
musical;

e) Educacao Fisica.

IT — Matemdtica.

III — Ciéncias da Natureza:

a) Biologia;

b) Fisica;

¢) Quimica.

IV - Ciéncias Humanas:

a) Histdria;

b) Geografia;

¢) Filosofia;

d) Sociologia
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Sobre referéncias especificas do ensino de Histdria

Art. 15

§2° O ensino de Histéria do Brasil levard
em conta as contribuicées das diferentes
culturas e etnias para a formagio do
povo brasileiro, especialmente das
matrizes indigena, africana e europeia
(art. 26, § 4°, da Lei n°® 9.394/96).

§ 3° A  histéria e as culturas
indigena e afro-brasileira, presentes,
obrigatoriamente,
desenvolvidos no 4mbito de todo o

nos  contetidos
curriculo escolar e, em especial, no
ensino de Arte,

Literatura ¢ Histéria do Brasil,
assim como a Histéria da Africa,
deverdo assegurar o conhecimento ¢ o
reconhecimento desses povos para a
constituicio da nacio (conforme art.
26-A da Lei n° 9.394/96, alterado pela
Lei n° 11.645/2008). Sua inclusio
possibilita ampliar o leque de referéncias
culturais de toda a populagio escolar
e contribui para a mudanca das suas
concep¢oes de mundo, transformando
os conhecimentos comuns veiculados
pelo curriculo e contribuindo para a
constru¢do de identidades mais plurais

¢ soliddrias

Art. 9°

¢) o ensino da Histdria do Brasil, que
leva em conta as contribuicoes das
diferentes culturas

e etnias para a formagao do povo
brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana

e europeia;

d) o estudo da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena, no 4mbito de
todo o curriculo

escolar, em especial nas 4dreas de
Educagao Artistica e de Literatura e
Histéria brasileiras;

Art. 12. O curriculo do Ensino Médio
deve:

I — garantir a¢oes que promovam:

b) o processo histdrico de
transformacio da sociedade e da
cultura;
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Detalhamentos quanto a organizagio dos conteiidos
Art. 24 Art. 14

§ 20 Constituem exemplos de
possibilidades de integragio do
curriculo, entre outros, as propostas
curriculares ordenadas em torno de
grandes eixos articuladores, projetos
interdisciplinares

com base em temas geradores
formulados a partir de questoes da
comunidade e articulados aos
componentes curriculares e as dreas

de conhecimento, curriculos em rede,
propostas ordenadas em torno de
conceitos-chave ou conceitos nucleares
que permitam trabalhar as questoes
cognitivas e as questdes culturais numa
perspectiva transversal, e projetos de
trabalho com diversas acepgoes.

§ 3° Os projetos propostos pela escola,
comunidade, redes e sistemas de ensino
serdo articulados ao desenvolvimento
dos componentes curriculares e as

4reas de conhecimento, observadas

as disposi¢oes contidas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a
Educagio Bdsica (Resolugao CNE/
CEB n° 4/2010, art. 17) e nos termos
do Parecer que d4 base a presente

Resolucio

VIII - os componentes curriculares
que integram as dreas de conhecimento
podem ser tratados

ou como disciplinas, sempre de forma
integrada, ou como unidades de
estudos, médulos,

atividades, préticas e projetos
contextualizados e interdisciplinares ou
diversamente articuladores

de saberes, desenvolvimento transversal
de temas ou outras formas de
organizagao;

XII — formas diversificadas de
itinerdrios podem ser organizadas,
desde que garantida a simultaneidade
entre as dimensées do trabalho, da
ciéncia, da tecnologia e da cultura, e
definidas

pelo projeto politico-pedagdgico,
atendendo necessidades, anseios e
aspiragdes dos sujeitos ¢ a

realidade da escola e do seu meio;

XIII - a interdisciplinaridade e a
contextualiza¢io devem assegurar a
transversalidade do conhecimento de
diferentes componentes curriculares,
propiciando a interlocugao entre os
saberes e os diferentes campos do
conhecimento

Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacio Bdsica (BRASIL, 2013a).

A andlise comparada do quadro 1 possibilita algumas inferéncias. A
organizagao da base nacional por dreas de conhecimento ¢ indicada para os dois
niveis de ensino. Tal indica¢ao ¢ relativizada ao se resguardar o direito dos sistemas
de ensino e das unidades escolares constituirem outras formas de organizagio
dos contetdos para o ensino fundamental e dos componentes curriculares,
para o ensino médio. Sobre o que venha a ser “componentes curriculares”, os
pareceristas do documento ressaltam em nota especifica que “[...] a LDB utiliza
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diversidade de termos correlatos, empregando concorrentemente e sem rigor
conceitual os termos disciplina, componente curricular, estudo, conhecimento,
ensino, matéria, contesido curricular (BRASIL, 2013a, p. 186, grifo nosso).

O ensino da Histdria ¢é referendado no documento no que diz respeito
ao trato com a Histéria do Brasil e a obrigatoriedade do prescrito na Lei
11.645/2008, que versa sobre a Histéria da Africa e a Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena (BRASIL, 2008). Ainda que no documento referente
ao ensino médio conste que os componentes curriculares possam ser tratados
como disciplinas, ¢ explicita a indicagdo para romper com a légica disciplinar
no trato com os conhecimentos na escola. Empregam-se termos que remetem
a diferentes conceitos no que concerne a forma de trabalhar com os contetidos:
eixos articuladores; projetos interdisciplinares; curriculo em rede; conceitos-chaves;
projetos contextualizadores; desenvolvimento transversal.

O cotejamento entre o postulado nas Diretrizes Nacionais para
o ensino fundamental e para o ensino médio indica que as orientagdes
quanto 2 articulagdo ou progressio do conhecimento entre os niveis de
ensino citados ndo ¢ temdtica a receber destaque. Aqui e acold se localizam
referéncias ao assunto, mas o que se tem, efetivamente, sdo documentos que
abordam, separadamente, cada nivel da educagio bdsica. Como se trata de
um documento para o pais que, como jd dito, é marcado pela diversidade,
nao se adentra em especificidades.

A pesquisa prossegue entdo com a andlise das Diretrizes Curriculares da
Educagao Bésica— Histdria (PARANA, 2008), do estado do Paran4. Este documento
foi colocado em circulagao no ano de 2008, portanto, é anterior ao documento do
ensino médio (aprovado em 2011) e do ensino fundamental (aprovado em 2010).

Na proposta curricular do estado do Parand a énfase recai nos contetidos
estruturantes, entendidos no documento como “conhecimentos de grande
amplitude que identificam e organizam os campos de estudos de uma disciplina
escolar, considerados fundamentais para a compreensio de seu objeto de
estudo e ensino” (PARANA, 2008, p. 63). A partir dos contetidos estruturantes
organizam-se os contetudos bdsicos que sao “compostos tanto pelos assuntos mais
estdveis e permanentes da disciplina quanto pelos que se apresentam em fungio
do movimento histérico e das atuais relacoes sociais” (PARANA, 2008, p. 26).

Quanto as especificidades do ensino e da aprendizagem da Histéria
encontramos no documento as referéncias que constam no quadro 2:
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Quadro 2 — Especificidades do ensino fundamental e médio nas DCEB/Paran4 - Histéria

Ensino Fundamental

Ensino Médio

Sobre a finalidade do ensino de Histéria

do

propoe-se,

Para finais Ensino
Fundamental

Diretrizes, que os conteidos temdticos

oS anos

nestas

priorizem as histdrias locais e do Brasil,
estabelecendo-se relagoes e comparagoes
com a histdria mundial. (p. 68).

Para o Ensino Médio, a proposta é um
ensino por temas histéricos, ou seja, os
contetdos (bdsicos e especificos) terao
como finalidade a discussio e a busca
de solugio para um tema/problema
previamente proposto. (p. 68).

Sobre contetidos

No Ensino Fundamental, os Contetidos
Estruturantes — Relacées de Trabalho,
Relagoes de Poder e Relagoes Culturais
—, tomados em conjunto, articulam os
contetidos bésicos e especificos a partir das
histdrias locais e do Brasil e suas relacoes
ou analogias com a Histéria Geral, e
permitem acesso ao conhecimento de
multiplas agoes humanas no tempo e no
espaco. Por meio do processo pedagdgico,
busca-se construir uma consciéncia
histérica que possibilite compreender a
realidade contemporanea e as implicacoes
do passado em sua constitui¢ao. (p. 74).

Para o Ensino Médio, a metodologia
proposta por estas Diretrizes Curriculares
estd relacionada a Histéria Temdtica.
Os contetidos bdsicos/temas histéricos
para o
articular-se aos Conteddos Estruturantes
propostos
como ponto de partida é uma forma

selecionados ensino devem

nestas Diretrizes. Tomé-los
de responder as criticas a respeito da
impossibilidade de ensinar “toda a histéria
da humanidade”. A organizacio do
trabalho pedagdgico por meio de temas
histéricos possibilita ao professor ampliar
a percep¢io dos estudantes sobre um
determinado contexto histérico, sua acio
e relagbes de distingdo entre passado e
presente. (p. 76).

do Ensino
Fundamental a escolha dos recortes

Para os anos finais
temdticos que organizam os conteddos
bdsicos se deve 4 opgao politica e tedrico-
metodolégica de romper com a narrativa
histérica tradicional, linear, eurocéntrica,
da
divisio quadripartite (Antiga, Medieval,

Moderna e Contemporanea). (p. 88).

homogeneizadora e totalizante

Para o Ensino Médio, reforca-se a ideia
de que os contetidos bdsicos sio os
temas histéricos. Nessas Diretrizes, essa
identificaco se justifica pela opgao tedrico-
metodoldgica, pela histéria temdtica. Os
temas histéricos estio necessariamente
articulados aos contetidos estruturantes. A
especificidade, nesse nivel de ensino, estd
na formagio de uma maior complexidade
conceitual na explicacio e interpretagio

histéricas dos contetdos especificos.

Fonte: Diretrizes Curriculares da Educagao Bdsica (PARANA, 2008).
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Assume-se a opgao por organizar os contetidos para o ensino fundamental
a partir de recortes temdticos, abarcando a histéria local e do Brasil trabalhada
na relagio com a histéria mundial. Para o ensino médio, indica-se a abordagem
dos contetdos a partir do viés da Histéria Temdtica e da busca de solugoes para
um tema/problema proposto. A impossibilidade de se trabalhar com “toda a
histéria da humanidade” ¢ explicitamente assumida e o recorte temdtico é
indicado como caminho para um estudo mais ampliado de relacoes entre o
passado e o tempo presente.

Ao final do documento ¢ apresentado um quadro com os contetidos
estruturantes ¢ bdsicos para o ensino fundamental e médio. As relagoes de
trabalho, relagoes de poder e relacoes culturais sio indicadas como contetido
estruturante para os dois segmentos de ensino. E indicado no quadro 3 os
contetidos bdsicos para o ensino fundamental e médio.

Quadro 3 — Contetidos bésicos para o ensino fundamental e médio

Contetidos bésicos: ensino Contetidos bésicos: ensino médio

fundamental
6° ano: A experiéncia humana no tempo.
Os sujeitos e suas relagdes com o outro
no tempo. As culturas locais e a cultura

Tema 1 — Trabalho Escravo, Servil,
Assalariado e o Trabalho Livre.

Tema 2 — Urbanizagio e industrializagio.
Tema 3 - O Estado e as relacoes de poder.

comum. ..
Tema 4 — Os sujeitos, as revoltas e as

7° ano: As relagdes de propriedade. A

constituicao histérica do mundo do
campo e do mundo da cidade. As relagoes
entre o campo ¢ a cidade. Conflitos e
resisténcias e produgio cultural campo/
cidade.

8° ano: Histéria das relacbes da

guerras.

Tema 5 — Movimentos sociais, politicos e
culturais e as guerras e revolugdes.

Tema 6 — Cultura e religiosidade.

humanidade com o trabalho. O trabalho
e a vida em sociedade. O trabalho e
as contradicoes da modernidade. Os
trabalhadores e as conquistas de direito.

9° ano: A constituicio das instituicoes
sociais. A formagio do Estado. Sujeitos,

guerras e revolugoes.
Fonte: Diretrizes Curriculares da Educagao Bdsica (PARANA, 2008).

Efetivamente, encontramos um maior detalhamento sobre as finalidades
de cada segmento de ensino, assim como quanto a defini¢ao dos contetidos
para a disciplina de Histéria, visto que, na proposta em questao, assume-se a
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organiza¢ao dos contetdos por disciplina. Dessa forma, consegue-se identificar
aspectos no que concerne a progressio do conhecimento em Histéria. Para os
anos finais do ensino fundamental, indica-se o trabalho com a histéria local
e do Brasil, relacionadas ao contexto mundial, a partir de recortes temdticos.
O objetivo ¢ que o aluno aprofunde seus conhecimentos sobre a realidade
contemporinea e reconhega quais as implicacoes do passado na constituigio
da mesma. Para o ensino médio, assume-se a perspectiva de aliar o ensino da
Histéria 2 busca de solugdes para temas/problemas. Considerando a necessidade
de aprofundamento em relagio a complexidade conceitual, indica-se a Historia
Temidtica como proposta curricular para o ensino médio. Na listagem de
contetdos bdsicos, identifica-se a possibilidade de efetivagao da proposta
em questdo, pois os contetidos destinados ao ensino fundamental oferecem
potencialidades para o trato da histéria local e do Brasil, a partir de diferentes
temas, ao passo que os indicados para o ensino médio possibilitam vdrias
composigoes temadticas.

Ao trazer essa andlise sobre os documentos que regem o ensino no paifs
e, mais especificamente, o ensino de Histéria no Parand, deixa-se em aberto
a necessidade de ampliar o enfoque a partir do estudo de outras propostas
curriculares. Alerta-se também que, em nosso pais, a autonomia da escola e do
professor na composi¢io da proposta curricular é garantida por Lei, conforme
destacado nas Diretrizes Curriculares Nacionais:

[...] ndo hd, na LDB, relacio direta entre obrigatoriedade
e formato ou modalidade do componente curricular (seja
chamado de estudo, conhecimento, ensino, matéria,
contetido, componente ou disciplina). [...] niao hd sua
obrigatoriedade para nenhum componente curricular, seja
da base nacional comum, seja da parte diversificada. As
escolas tém garantida a autonomia quanto 4 sua concepgio
pedagégica e para a formulagao de sua correspondente
proposta curricular, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar, dando-lhe o formato
que julgarem compativel com a sua proposta de trabalho.

(BRASIL, 2013a, p. 180).

Se tal autonomia favorece a construgio de um processo mais significativo
de ensino e aprendizagem da Histdria, ou se a mesma estd impedindo a
constru¢ao de uma base minima para o que deve ser ensinado nas escolas, ¢
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outra necessdria e dificil discussao. No que tange aos livros diddticos ¢ fato
que os mesmos sdo construidos a partir da concepcio do que seja o cendrio
nacional quanto ao ensino de Histéria, o que amplia a possibilidade de inser¢ao
em diferentes localidades.

O livro didatico de Historia: qual curriculo? Qual
aprendizagem? Qual progressao?

Em sentido s#ricto, pode-se definir o livro diddtico como um dispositivo
que contém uma prixis social enunciativa e uma situagdo comunicativa
destinada ao uso escolar, na qual se articulam objetivos educacionais. Isso
significa definir para que se ensina, de acordo com as politicas educacionais
publicas e as demandas sociais de seu tempo; delimitar o gue se ensina, de acordo
com cada ciéncia de referéncia, com os contetidos disciplinares; estabelecer
como se ensina e como se aprende, de modo a operar pressupostos pedagdgicos
e metodoldgicos pertinentes.

Essas articulacoes sio sempre complexas, pois transversalizadas e mediadas
pela cultura escolar, isto é, pelo modo como os sujeitos vivem a experiéncia
educativa em cada tempo, em cada lugar. Os livros produzidos especialmente
para o uso escolar tém uma finalidade diddtica, isso significa dizer que sio
escritos para auxiliar nos processos de ensino e aprendizagem, pressupondo o
aluno — o sujeito da aprendizagem — como um usudrio ideal. Nessa direcio,
a construgao de um livro diddtico, ao dialogar estreitamente com as questoes
do curriculo e do desenvolvimento cognitivo, exige que se evoquem nogoes de
ordenamento, sequéncia, continuidade, gradualidade, progressio. A pergunta
que orienta essa parte do texto diz respeito aos fundamentos (ou aspectos,
critérios) que regem a nogio de progressio do conhecimento operada na
elaboragio das duas colegoes que constituem o corpus documental da pesquisa.

Consoante o enfoque temdtico, que trata da transicao educativa do
ensino fundamental para o médio, foram selecionadas duas cole¢oes diddticas
bastante atuais, uma referente aos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9°
anos) e outra destinada ao ensino médio (1° ao 3° anos), ambas bem avaliadas
pelo Programa Nacional do Livro Didédtico (PNLD) nos anos de 2012 ¢ 2014.
Trata-se de colecoes publicadas pela Moderna, uma editora cujas vendas para o
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagio (FNDE) atingiram, entre
2005 e 2013, o expressivo nimero de 218.488.239 exemplares, fazendo desta
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empresa a maior fornecedora de livros diddticos no Ambito do PNLD (ensino
fundamental e ensino médio) neste periodo’.

O corpus documental é constituido das seguintes colecoes:

¢ Ensino fundamental: BRAICK, Patricia Ramos. Estudar Histéria: das
origens do homem a era digital (4 v., 1. ed.). Sao Paulo: Moderna, 20112

* Ensino médio: BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Becho® (3 v., 3
ed.). Histéria: das cavernas ao terceiro milénio. Sao Paulo: Moderna, 2013.

No esfor¢o de compreender quais operacoes de ordenamento as duas
colegoes mobilizam (e como o fazem), com vistas a garantir situacoes de
sequéncia, gradualidade e progressio dos contetidos e dos procedimentos
diddticos, estabelecemos um olhar comparativo entre ambas. Primeiramente,
realizamos uma /leitura flutuante nas obras (BARDIN, 1977), deixando-nos
tomar por impressoes e orientagdes iniciais acerca de seu conjunto. Na sequéncia,
diante das muitas possibilidades de andlise que se apresentam num universo de
mais de mil e oitocentas paginas, tomamos a decisio de trabalhar a partir de
quatro unidades de registro que dessem condigoes de observar a presenca (ou nio)
de estratégias de complexificacio entre as duas colegoes. Sao unidades de registro:
1) Projeto grafico-editorial; 2) Ordenagio dos contetidos; 3) Abordagem de
contetdos no texto principal; 4) Atividades.

Importante esclarecer que nio entraremos no mérito de discutir a
adequacio ou ndo das propostas analisadas em cada unidade de registro,
limitando-nos identificar quais sao as estratégias mobilizadas nas duas colecoes
para dar conta da progressio do conhecimento histérico. Dito em outras
palavras, nao nos deteremos em analisar se na abordagem dos trechos aqui
destacados, as colegées incorrem em erros conceituais, informag;(')es parciais ou
descontextualizadas, simplificacoes explicativas, anacronismos, desatualizagoes
historiogréficas, inconsisténcias metodoldgicas ou quaisquer outras situagoes
de inadequagao histérica e pedagdgica.

Projeto grafico-editorial

Iniciemos pelos aspectos mais visiveis, que sao as op¢oes referentes ao
projeto grifico editorial, isto é, 0 modo como as colegoes sao estruturadas e
apresentadas. H4 muitas caracteristicas em comum, como, por exemplo, a
mesma distribui¢io dos capitulos; a presenca de se¢oes, boxes, mapas, imagens e
glossdrio na mesma propor¢ao quantitativa, a forma de hierarquizagao de titulos
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e subtitulos, com o uso de cores, tons e fontes especificas, inimeros mapas e
imagens (fotografias, pinturas) repetidos nas duas colegées, dentre outros.

Como aspectos diferenciadores, identificamos a fonte ligeiramente menor
na cole¢io do ensino médio; a extensdo do texto principal, mais entrecortada
por subtitulos na colegao do ensino fundamental; maior presenca de textos
autorais na cole¢io do ensino fundamental e maior presenga de excertos de
outras obras e autores na colecio do ensino médio.

Quanto ao sumdrio, apresenta-se ilustrado na cole¢ao do ensino
fundamental, com uma imagem representativa do tema do respectivo capitulo,
por exemplo, uma fotografia das ruinas da Acrépole de Atenas no capitulo
intitulado A civilizacdo grega (BRAICK, 2011, p. 8, v. 6), ao passo que o sumdrio
da colegio de ensino médio nio contém ilustragoes.

A presenca de glossirio 4 margem da pdgina é uma estratégia presente
tanto na colegio do ensino fundamental quanto na do ensino médio. Num
primeiro olhar, parece haver preocupagao em oferecer elementos mais concretos
para compreensio dos alunos do ensino fundamental e aspectos mais formais no
caso dos alunos do ensino médio. Por exemplo, no volume do 6° ano define-se
o0 arquedlogo como “pesquisador que estuda armas de pedra, pinturas rupestres,
fésseis, pedagos de cerdmica e outros vestigios descobertos em escavagoes
arqueoldgicas, deixados por povos que viveram em um passado bem distante”
(BRAICK, 2011, p. 16). No volume do 1° ano do ensino médio consta a
defini¢io de arqueologia em termos mais formais, como “ciéncia que estuda a
vida e a cultura dos povos antigos, principalmente pela andlise e interpretagao de
vestigios materiais encontrados” (BRAICK; MOTA, 2013, p. 12). Num olhar
mais atento, essa impressao de complexificacio se desfaz na medida em que, no
segundo exemplo, embora o glossdrio nao especifique o que seriam os vestigios
materiais, essa informacio ¢ disponibilizada no texto ao lado, nos seguintes termos:
“a arqueologia busca informagées nos vestigios materiais, como armamentos,

utensilios domésticos e ferramentas de trabalho” (BRAICK; MOTA, 2013, p. 12).

Um segundo aspecto a destacar na estratégia do glossdrio ¢ uma
recorréncia maior a conceitos formais buscados em outros autores/obras, no
caso da colegio de ensino médio. Ainda tratando do glossdrio, na maioria dos
casos as defini¢des sio muito semelhantes (ou até idénticas) nas duas colegoes,
sem evidéncia de cuidado com a complexificagio. Tomemos a defini¢io de
Sido, para exemplificar: “Nome usado pelos judeus para designar Jerusalém e
a Terra Prometida” (BRAICK, 2011, p. 129, v. 6; BRAICK; MOTA, 2013, p.
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70, v. 1). Em nenhuma das colegoes se detalha a origem da palavra (em 4rabe,
Tzion), que remete a uma colina localizada a sudeste de Jerusalém, onde havia
uma fortaleza de mesmo nome, conquistada pelo Rei Davi.

No tratamento iconografico nio se evidenciam, via de regra, estratégias
de complexificacdo, havendo muitas imagens repetidas nos dois segmentos.
Por exemplo, no v. 2 do ensino médio, no capitulo intitulado A mineragio no
Brasil colonial, consta a imagem de barras de ouro, com a seguinte legenda:
“Barras de ouro quintadas, século XVIII. Museu Histérico Nacional, Rio de
Janeiro. O ouro em forma de pé ou de pepita era transformado em barras
nas casas de fundi¢ao” (BRAICK; MOTA, 2013, p. 59). A mesma imagem
aparece no v. 8 do ensino fundamental, no capitulo igualmente nomeado
A mineracdo no Brasil, com a legenda: “Barras de ouro quintadas. Museu
Histérico Nacional, Rio de Janeiro. Nas casas de fundicio, recolhia-se o
quinto, parte que cabia & Coroa. O restante era transformado em barras
identificadas com o selo real” (BRAICK, 2011, p. 34). Exatamente a mesma
situagdo pode ser exemplificada no v. 3, p. 117 e no v. 9, p. 185, onde se
encontram duas imagens idénticas referentes ao governo de Mao Tsé Tung,
nas quais criangas uniformizadas leem o Livro Vermelho, sob o retrato deste
governante.

Na maioria das situagoes as imagens sao diferentes nas duas colegdes,
todavia, invariavelmente cumprem a mesma fungéo ilustrativa e os mesmos
propdsitos relativos ao contetdo. Localizamos um caso exemplar no estudo da
produgio cultural no contexto da Guerra Fria, em que constam fotografias de
jovens dangando ao som de rock and roll e de rwist, em Londres e em Frankfurt,
respectivamente, para ilustrar os novos padrées de comportamento trazidos com
o género musical emergente na época. Vejamos as imagens:

Figura 1 — Jovens dangando rock and roll Figura 2 —Jovens dangando rwist

Fonte: BRAICK, 2011, p. 192.
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Na figura 1, referente a obra do ensino fundamental (BRAICK, 2011,
p. 192), alegenda da fotografia indica: “Jovens britdnicos dangam rock and roll
em saldo de baile de Londres, Inglaterra, em 1959”. Na figura 2, pertencente
ao livro do ensino médio (BRAICK, MOTA, 2013, p. 124), consta a seguinte
legenda: “Jovens alemaes ocidentais aprendem os primeiros passos do zwist em
uma escola de danca em Frankfurt, na entio Alemanha Ocidental, em 19617,
O que importa destacar, nesse caso, é que ambas as imagens tém exatamente a
mesma finalidade nas duas colegoes, sem qualquer aten¢io a complexificagio
da abordagem diante de jovens que tém cerca de trés anos de diferenca de
idade. Tomando-se como regra o fluxo “normal” de escolarizagao, isto ¢, sem
considerar os casos de defasagem série/idade, podemos dizer que um jovem
que frequenta o 9° ano do ensino fundamental tem aproximadamente 14-15
anos, ao passo que estudantes do 3° ano do ensino médio estdo entre 17 ¢ 18
anos de idade. Essas diferentes experiéncias parecem ser desconsideradas na
proposta do livro diddtico, neste e em outros muitos casos.

Ordenacao dos contetidos

A segunda unidade de registro destacada para andlise, nos limites deste
artigo, trata do modo como as colegoes selecionam os contetdos a ensinar,
do ponto de vista da estruturagio curricular. Isso implica observar quais
conhecimentos histdricos sdo selecionados, qual organizagio temporal é eleita,
qual recorte temdtico é operado, dentre outros aspectos. Para dar conta dessas
questoes, reproduzimos o sumdrio das duas cole¢des no quadro 4.

Quadro 4 — Comparativo da ordenagio dos contetidos nas colegoes

Estudar Histéria: das origens do homem a | Histéria: das cavernas ao terceiro milénio
era digital (BRAICK, 2011) (BRAICK, MOTA, 2013)

6° ANO — 216 péginas e 12 capitulos: 1o ANO — 248 péginas e 14 capitulos:

O que ¢ histdria?

A histéria, o tempo ¢ o espago. A construgio da histéria.

O ser humano em busca de suas origens. Da origem do ser humano a formagio dos
A origem das cidades. primeiros Estados.

Os primeiros habitantes da América. A identidade do homem americano.
Mesopotimia e Egito. Antiguidade oriental.

A Nubia e o reino de Cuxe. Grécia: berco da civilizacio ocidental
Hebreus e fenicios. O esplendor de Roma.

A civilizagdo grega

Cultura e cotidiano na Grécia antiga.

A civilizagio romana.

Expansio e crise do Império Romano.
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7° ANO - 288 pdginas e 13 capitulos:

A altaIdade Média e a formagao do feudalismo.
Nascimento e expansio do Isla.

A Africa antes dos europeus.

Impérios do Oriente: China e Japio.

A baixa Idade Média e a crise do feudalismo.
O renascimento cultural.

Reformas religiosas na Europa.

A formagio dos Estados Nacionais europeus.
As grandes navegacoes.

A América pré-colombiana.

A colonizagio espanhola na América.

A conquista e a colonizacio da América
Portuguesa.

O Nordeste agucareiro.

Ingleses, franceses ¢ holandeses na América.

Alta Idade Média

A civilizagao bizantina e o Isla.

Baixa Idade Média

A consolidagio das monarquias na Europa
moderna.

O Renascimento e as formas religiosas.

A expansio ultramarina europeia ¢ o
mercantilismo.

As culturas indigenas americanas.

A Africa dos grandes reinos e impérios.

20 ANO - 248 péginas e 16 capitulos:

A Colonizagio da América espanhola.

A colonizagio da América inglesa e francesa.
Organizagio politico-administrativa na
América-portuguesa.

A economia na América portuguesa e o Brasil
holandés.

8° ANO - 288 péginas e 15 capitulos:

A expansio da América portuguesa.

A mineragio no Brasil.

As revolugbes inglesas do século XVII.

O Iluminismo.

A revolugio industrial.

A independéncia dos Estados Unidos.

A Revolugao Francesa.

O império napolednico e o Congresso de
Viena.

A independéncia do Haiti e das colonias
espanholas.

O processo de independéncia do Brasil.

As revolugées liberais e os movimentos
nacionalistas.

As lutas operdrias e as novas teorias politicas.
Brasil: o Primeiro Reinado e as Regéncias.

O Segundo Reinado.

Os Estados Unidos no século XIX.

A mineragao do Brasil colonial.

Religido e sociedade na América portuguesa.
O iluminismo.

Das Revolugdes Inglesas 2 Revolugio
Industrial.

A Revolugao Francesa e¢ o Império
Napolednico.

As lutas de independéncia na América.

O processo de independéncia da América
portuguesa.

O movimento operdrio ¢ o advento do
socialismo.

As revolugoes liberais e o nacionalismo.

O governo de D. Pedro I e o periodo regencial.
O governo de D. Pedro I1.

Os Estados Unidos ¢ a América hispanica no
p6s-independéncia.
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90 ANO - 328 péginas ¢ 15 capitulos: 3° ANO - 272 pdginas e 13 capitulos:

O imperialismo na Asia e na Africa.

O Brasil da primeira Republica. O imperialismo na Africa e na Asia.

A Europa e a América antes da Primeira | O Brasil na Primeira Republica.

Guerra. A Primeira Guerra Mundial.

A Primeira Guerra Mundial. A crise dos anos 1920 e a ascensdo nazifascista.
A Revolugio Russa. A Segunda Guerra Mundial.

Entre duas guerras. A Era Vargas.

A Segunda Guerra Mundial. A Guerra Fria.

A Era Vargas (1930-1945). Os processos de emancipagio na Africa e
O mundo dividido pela guerra fria. na Asia.

O populismo no Brasil. Governos populistas na América Latina.

A descolonizacio da Africa e da Asia. Ditaduras militares na América Latina.

Os governos militares no Brasil. O fim do socialismo real.

Crise e desagregacio do bloco soviético. Brasil: da redemocratizagio aos dias atuais.

A volta da democracia ao Brasil. O mundo globalizado e seus principais
O mundo contemporineo. desafios.

Fonte: BRAICK, 2011, 4 volumes; BRAICK; MOTA, 2013, 3 volumes.

Comegando pelas manifestacdes mais aparentes, podemos dizer que as
obras se equivalem em niimero de pdginas, uma vez que a cole¢io do ensino
fundamental contém 1.120 pédginas distribuidas em quatro anos e a colecio do
ensino médio contempla 768 pdginas distribuidas em trés anos letivos. Assim,
a quantidade de contetdos/pdginas nao é um fator relevante de diferenciagio
curricular entre os dois segmentos.

No que diz respeito a estrutura¢ao curricular dos conhecimentos
histéricos, ambas as colegdes se compdem na perspectiva da chamada histéria
integrada, obedecendo a uma cronologia linear crescente dos contetidos, desde as
sociedades dgrafas até o mundo contemporineo, incorporando alternadamente
abordagens da histéria geral, da América e do Brasil. O formato ¢, basicamente,
o quadripartismo (histéria antiga, medieval, moderna e contemporinea) no
tratamento da histdria geral e o tripartismo (colonia, império e repiblica) na
abordagem da histéria do Brasil®.

Os sumdrios das duas colegoes, reproduzidos lado a lado no Quadro 4,
mostram que os contetidos selecionados sdo rigorosamente os mesmos, sendo
apresentados na mesma sequéncia, com adaptagio apenas no que tange a
distribuicao nos respectivos anos. Notemos que os contetidos dos trés primeiros
volumes do ensino fundamental correspondem aos dois primeiros volumes do
ensino médio, restando ao tltimo volume de cada segmento, respectivamente
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0 9° ano do ensino fundamental e 0 3° ano do ensino médio, praticamente o
mesmo recorte temporal, no caso, o estudo do mundo contemporineo.

Fica evidente, assim, que tanto no ensino fundamental quanto no ensino
médio, nio se opera qualquer légica especifica de recorte dos contetidos, ou seja,
tem-se aambicao de estudar “toda a histéria” nos dois segmentos, repetindo a mesma
cronologia, os mesmos contetdos, com pouca (pode-se dizer quase nenhuma)
gradualidade curricular. Essa evidéncia nao fica restrita as colegoes que constituem
o corpus documental desta pesquisa, podendo ser generalizada para cerca de 90%
das obras diddticas disponiveis hoje no mercado editorial. Para ilustrar a afirmagio,
mostramos que no conjunto das vinte cole¢oes de ensino fundamental que integram
o0 Guia de Livros Didéticos: PNLD 2014 - Histéria (BRASIL, 2013b), apenas duas
se distinguem dessa estrutura curricular dita “Integrada’, uma vez que se organizam
por temas ou eixos tematicos.

Diante da constatacio de que essa estruturagio curricular do conhecimento
histdrico é hegemonica na produgio diddtica e considerando que o livro diddtico
de Histéria ocupa um lugar bastante significativo no espago escolar figurando, nio
raras vezes, como plano de estudos da disciplina, é preciso indagar sobre as razoes de
tal hegemonia. Em sintese, por que persistimos na desmedida ambi¢ao de ensinar
toda a histéria no ensino fundamental e repetir essa sintese histérica no ensino
médio? Por que ndo ousamos experimentar outros ordenamentos curriculares, outros
recortes historiograficos, outras opgoes temdticas? Cerri (2009) indica a “forca de
inércia de repouso das permanéncias” para ilustrar a longevidade das abordagens
quadripartites e tripartites no curriculo da histéria escolar. Seguindo na andlise,
levanta a hipétese de que é no Ambito da formagao dos professores de Histéria que
podemos compreender essa situagio, ou seja, na estruturagio da matriz curricular
das licenciaturas, no modo de estabelecer o didlogo com a ciéncia de referéncia,
com a pesquisa histérica. Na medida em que os professores ém sido formados, ao
longo de décadas, nessa l6gica histérica cronolégica, linear, total, torna-se dificil
impulsionar outras possibilidades no Ambito da educagio bsica. De acordo com
Cerri (2009, p. 150), “enquanto a academia nao for capaz de romper essas estruturas
de contetdo que alicergaram o surgimento do campo, mas que estao superadas pelo
seu préprio desenvolvimento, fica dificil cobrar um avango mais extenso, profundo
e sistemdtico da histéria na escola”.

Abordagem de contetidos no texto principal

Seguindo nessa ideia de que a abordagem do conhecimento histérico no
ensino fundamental e no ensino médio apresenta alto indice de repeticio dos
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contetidos, com pouca progressio e complexificagio das informagoes, conceitos
e nogoes, traz-se uma situagao exemplar, dentre muitas que poderiam figurar

aqui. O volume do 6° ano do ensino

fundamental apresenta dois capitulos

destinados ao estudo da Grécia antiga, intitulados A civilizagio grega e Cultura
e cotidiano na Grécia antiga. O mesmo contetdo ¢ abordado no volume do
1° ano do ensino médio, num tnico capitulo cujo titulo é Grécia: berco da
civilizagio ocidental. Vejamos, no quadro 5, o cotejo das abordagens sobre as
especificidades da educagio destinada aos jovens na cidade-Estado de Esparta.

Quadro 5 — Comparativo da abordagem textual das duas colegées

BRAICK, 2011, p. 148,v. 6

BRAICK; MOTA, 2013, p. 81, v. 1

Educagio voltada para guerra

A educagio espartana se orientava a formar
futuros guerreiros e cidadios leais a pdlis. Por
essa razao, s6 se aprendia o minimo necessirio
das letras, do canto e da danca.

Aos sete anos, os rapazes das familias ricas
safam de casa e iam viver em quartéis, onde
permaneciam até por volta dos seus trinta
anos. L4, o treinamento consistia em exercicios
de preparacio fisica, gindstica e atletismo. A
disciplina era tdo rigida que incluia castigos
fisicos por parte dos professores.

Ao sair dos quartéis, o cidadao devia casar
e ter filhos, mas nio podia ter uma rotina
familiar. Por exemplo, os homens deviam
comer juntos, ¢ nio no convivio com a familia.
Um cidadio espartano podia ser chamado para
ir a guerra até os sessenta anos.

As mulheres de Esparta praticavam exercicios
e participavam dos jogos. Desde a infancia,
elas passavam por treinamento fisico e
psicolégico e se preparavam para a vida de
mies e esposas de guerreiros.

As espartanas também frequentavam
reunides publicas, praticavam esportes
e ajudavam os maridos a administrar a
economia familiar; portanto, tinham mais
liberdade que as mulheres de qualquer outra

cidade da Grécia.

Esparta: educagéo para a guerra

A educagio espartana visava a formagio de
bons soldados e cidadaos leais, privilegiando
a preparagio fisica e militar. A partir dos
sete anos, os meninos eram entregues ao
Estado, que procurava fazer deles soldados
obedientes e capazes de resistir as fadigas.
Nos acampamentos militares, para onde eram
levados, os jovens eram submetidos a fome, ao
frio e aos castigos fisicos, visando prepara-los,
fisica e emocionalmente, para os sacrificios
da guerra.

As mulheres também recebiam, desde a
infincia, um rigoroso treinamento fisico e
psicolégico, esperando, assim, que gerassem
criangas robustas e sauddveis. Durante sua
educagio, as mulheres aprendiam a colocar
o amor 4 pélis acima do amor pela familia
(filhos e marido). As espartanas gozavam de
algumas liberdades inexistentes em outras
cidades-Estado da Grécia. Por exemplo,
elas praticavam gindstica, participavam de
jogos e circulavam liviemente pela cidade.
Também podiam comparecer as reuniées
publicas e compartilhar com o marido a
administragao do lar. Em casa, tudo indica
que elas tivessem uma relagio de didlogo com
o marido, encorajando-o, inclusive em sua
vocagio guerreira. Mas, ainda que tivessem
mais autonomia que as mulheres gregas de
outras poleis, as espartanas nio possuiam
direitos politicos.

Fonte: BRAICK, 2011; BRAICK, MOTA, 201

3.
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Considerando a possibilidade de estes textos serem estudados por jovens
de cerca de 11-12 anos no 6° ano do ensino fundamental e jovens de 14-15 anos
no 1° ano do ensino médio, nao nos parece haver qualquer diferenciagio de
complexidade no que diz respeito a estrutura textual, ao vocabuldrio adotado, aos
conceitos apresentados. A rigor, podemos até indicar alguns termos e conceitos
de maior dificuldade no texto do 6° ano. Por exemplo, no primeiro texto (6°
ano) usa-se a expressio “administrar a economia familiar” para comentar os
papeis conjugais, ao passo que no segundo texto (1° ano) adota-se uma expressao
mais simples e direta, como “administra¢io do lar”.

Atividades

Chegando aos limites do espaco que o artigo comporta, debrucamo-nos
sobre algumas atividades que as colegoes apresentam, tanto para a fixa¢io dos
conteudos quanto para o desenvolvimento de habilidades de compreensao,
andlise, interpretagio, sintese etc. Seguindo o propésito de identificar estratégias
de progressio e complexificagio da aprendizagem histérica, recorta-se dois
grupos de atividades que comportam estratégias semelhantes, pertinentes ao
mesmo tema, em cada cole¢io: o primeiro grupo referente aos capitulos da
Segunda Guerra Mundial (assim nomeado nos dois segmentos) e o segundo
grupo relativo aos capitulos Os governos militares no Brasil (ensino fundamental)
e Ditaduras militares na América Latina (ensino médio).

As figuras 3 e 4, a seguir, ilustram o primeiro grupo de atividades:
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Figura 3 — Atividade v. 9

4. Atividade em dupla. Leiam o texto a seguir

e respondam as questdes.

¢¢A exigéncia que Auschwitz ndo se repita &
a primeira de todas as metas para a educacdo.
L..] €la foi a barbdrie contra a qual se dirige a
educagdo. [...] Milhdes de pessoas inocentes - e
s6 o simples fato de citar ndmeros ja é huma-
namente indigno, quante mais discutir quanti-
dades - foram assassinadas de uma maneira
planejada. Isto ndo pode ser minimizado por
nenhuma pessoa viva como senda um fenémeno
superficial, como sendo uma aberracdo no curso
da histéria, que ndo importa, em face da tendén-
cia dominante do progresso, do esclarecimento,
do humanismo supostamente crescente.??

ADORNO, Theodor. Educagio apds Auschwitz. In: Educagdo
e emancipagédo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995, p. 119-154,

a) Qual fato marcante na Segunda Guerra

Figura 4 — Atividade v. 3

& conectando com a Lingua Portuguesa, |

a Quimica e a Fisica

4. O poema Rosa de Hiroshima, escrito por Vini-
cius de Moraes, trata das consequéncias pro-
vocadas pelo langamento da bomba atémica
em Hiroshima, em agosto de 1945. Em dupla,
leiam-no com atencdo e respondam.

“Pense nas criangas
Mudas telepaticas
Pense nas meninas

Da rosa, da rosa

Da rosa de Hiroshima
A rosa hereditaria
Cegas inexatas A rosa radioativa
Pense nas mulheres Estpida, invalida
Rotas alteradas A rosa com cirrose
Pense nas feridas A antirrosa atémica
Como rosas cdlidas

Mas, oh, ndo se esquega

Sem cor, sem perfume

Sem rosa, sem nada.”

MORAES, Vinicius de. Antologia poética.
Porto Alegre: Editora do Autor, s.d. p. 249.

a) Expliquem o sentido da palavra “rosa” e dos
adjetivos que s@o atribuidos a ela no poema.

b) Qual o significado da expressdo “antirrosa
atémica”?

545

Mundial € o assunto desse texto?

b) Qualéaideia principal defendida pelo autor?

©) Por que o autor deu a esse texto o titulo
“Educacio apds Auschwitz”?

d) Na opiniao de vocés, a escola é um meio
de combater a barbarie e a violéncia? Jus-
tifiquem sua posicéo.

Fonte: BRAICK, 2011, p. 150.

¢) No poema, a bomba de Hiroshima é chama-
da de “radioativa e hereditaria”. O que séo
radiagdo e radioatividade? Onde elas sao
aplicadas? Que efeitos a radiacdo liberada na
explosdo da bomba atdmica em Hiroshima e
Nagasaki trouxeram aos japoneses expostos
a ela? Consultem os professores de quimica
e fisica para escrever sobre o assunto.

Fonte: BRAICK; MOTA, 2013, p. 88.

Na atividade do ensino fundamental (figura 3), os alunos sio instados a
ler, em duplas, um excerto da obra de Theodor Adorno para, posteriormente,
responder trés questdes de interpretacio do texto e uma questio de
posicionamento argumentativo. Na atividade do ensino médio (figura 4), a
tarefa de leitura e interpretacido do poema Rosa de Hiroshima, de Vinicius de
Moraes também ¢ solicitada em duplas. Note-se que o primeiro consiste num
texto filoséfico, ao passo que o segundo trata-se de um poema. Considerando
que o tema da atividade do ensino médio ¢ amplamente divulgado na midia,
com muitas imagens da explosio da bomba atémica, pode-se supor que esta
seja, em tese, a atividade menos exigente, do ponto de vista cognitivo, ou seja,
aquela que requer menor capacidade interpretativa.

Situagao semelhante ¢ identificada no segundo grupo de atividades, de
acordo com o exemplo (figuras 5 e 6) a seguir:
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Figura 5 — Atividade v. 9 Figura 6 — Atividade v. 3
8. Atividade em dupla. Durante o regime militar brasileiro, era muito comum . . - .
a produgio de charges que criticavam o autoritarismo do governo. Nos 3. Considerando a ditadura militar no Brasil,
dias atuais, esse periodo da histéria do Brasil ainda inspira muitos artis- i 1 ati
tas. Observem atentamente as charges a seguir e expliquem as criticas observe a charge a seguir e exphque a satira
presentes em cada uma. Em seguida, estabelecam uma relaciio entre elas. presente nela. A SEHORT
. CONEARO DAVERDADE = ED| STENSHO 8
i EUNRDT ACEITA © 3
NADA A SENHOR 8
3 2 ESCOND
— 5 AQUI
CcoMo
WEGE) LEGMO

» Charge de Ziraldo
0 Aesquerds,charge de Chico Caruso, e lugarno 5 SODIE 0 processo de
Internacional de Humor de Piracicaba, 1976. Acima, distenséo fniCiﬂdO no

charge de Leandro Franco, 2011. A Comissdo da Verd:
um projelo quevisa esclarecer casos d volagdo de governo Geisel e a

% {4- -
- direitos humanos durante as ditaduras militares na = Q?
-
bi ‘i AméricaLatina, Ha compre uma dasagbes previsas revogagio do Al-5.

Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH-3).

Fonte: BRAICK, 2011, p. 251. Fonte: BRAICK; MOTA, 2013, p. 198.

A atividade solicitada aos alunos do 9° ano do ensino fundamental (figura
5) apresenta um grau de complexidade maior do que se requer na atividade
do ensino médio (figura 6). Note-se que no comando da atividade do ensino
médio se pede que o aluno explique o contetddo da charge de Ziraldo (uma
formiga representando a distensio, casando-se com um elefante representando
o Ato Institucional n° 5 — Al-5), contando com a legenda que, apesar de nio
apresentar a data de produgio, indica os elementos do contexto histérico, o
processo de “distensao lenta, gradual e segura”, responsdvel pela progressiva
revogacdo do Al-5.

A habilidade requerida ¢ apenas a de explicar este contexto especifico,
ao passo que a atividade apresentada no livro do ensino fundamental solicita
que se analisem duas charges, que se expliquem cada uma delas e, por fim,
se estabelecam relagoes entre ambas. Além de ser esta uma operagio mais
ampla, que mobiliza fung¢ées cognitivas mais complexas (andlise, interpretacio,
explicacio, comparacio e sintese), aos alunos sio fornecidos menos elementos
de apoio. A legenda da charge da esquerda da figura 5, por exemplo, limita-
se a informar que se trata de uma charge de Chico Caruso, que lhe rendeu
o primeiro lugar no 3° Salio Internacional de Humor de Piracicaba, em
1976. Esta primeira imagem tem visibilidade restrita e, aparentemente, a
figura central se trata de um palhago sendo retirado do picadeiro de um circo
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por dois agentes, sob o olhar (Surpreso? Indiferente? Resignado? Triste? E
dificil distinguir) da plateia. O que se percebe, assim, nas duas propostas
de atividades, é que ndo sé estio ausentes as estratégias de complexificagao
crescente entre os dois segmentos, como se exige maior nivel de complexidade
dos alunos do ensino fundamental.

Consideragées Finais

O estudo sobre a progressio do conhecimento histérico necessita de fontes
que fornecam varidveis capazes de marcar permanéncias e transformagoes quanto
ao processo de ensino e aprendizagem. Trata-se de um tipo de pesquisa na qual
se pressupoe a passagem do tempo como condigdo elementar para a tessitura
de conclusées. Dentre as possibilidades investigativas que se apresentavam,
optou-se pelo estudo de propostas curriculares e de livros diddticos nos quais “a
passagem do tempo” estd representada no conteido da Histéria para estudantes
a0 longo de um determinado periodo da trajetdria escolar.

Segundo Sacristdn (1996, p. 24), “gradualidade no processo educativo
significa possibilidade de ordenar a aprendizagem, de enlagar seus componentes
e seus momentos para que o ensino fundamente uma concatenagao ordenada
de componentes aprendidos”. O mesmo autor aponta outro conceito, o de
continuidade vertical, para fortalecer o argumento da necessidade de uma
transicao curricular progressiva. Para Sacristan (1996, p. 35), a “continuidade
vertical se obtém com a combinagio de dois principios tidos como desejdveis:
por um lado, a conveniéncia de alguma sequéncia entre os contetidos que se
ensinam e, por outro, a preocupacio pela progressao graduada da experiéncia
e exigéncias da aprendizagem”.

Como possibilidades para efetivar essa continuidade vertical, Sacristdn
(1996) apresenta quatro principais manifestagdes, afirmando que outras
tantas sao admissiveis: 1) a interdependéncia ou conexio de temas dentro de
uma mesma disciplina, ao longo do percurso escolar; 2) o aprofundamento
gradual dos mesmos temas de acordo com as possibilidades crescentes dos
estudantes, numa espécie de sequéncia em espiral; 3) a continuidade no
tratamento dos temas dentro de uma drea do conhecimento, num esforco de
trabalho interdisciplinar; 4) a continuidade através do tempo no tratamento
de determinados objetivos gerais da educagdo, que dizem respeito a valores
contemporineos ou habilidades fundamentais, como o desenvolvimento da
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atitude cidadi, a formagio do espirito critico, a capacidade de expressdo, o
respeito as diferengas, o preparo para o convivio social democrdtico, dentre
outros.

Em sintese, as transi¢oes educativas, especialmente as passagens de
um nivel para outro, devem ser fundamentadas em principios de graduagao,
coeréncia, continuidade, aprofundamento, tendo em vista a progressio
cognitiva. Considerando que do ponto de vista da aprendizagem e do
desenvolvimento, qualquer corte ¢ sempre arbitrdrio, é preciso reconhecer as
especificidades individuais, as particularidades da turma, as caracteristicas da
escola, dentre outros.

Ao iniciarmos este estudo indicamos quatro questoes. A primeira
desafiava-nos a compreender sobre as habilidades de pensamento histérico
que se espera do jovem do ensino médio. Se considerarmos o prescrito nos
documentos e nos livros diddticos analisados, nao se registra uma efetiva
preocupagio ao tratar de tal temdtica. Encontramos uma ou outra abordagem
sobre o assunto, geralmente com énfase para descrever o perfil do adolescente,
sem adentrar nas especificidades quanto ao pensamento histérico. Nos livros
diddticos identificamos que, por vezes, o que se exige cognitivamente do
aluno do ensino médio ¢ inferior as exigéncias apresentadas para o ensino
fundamental.

Em decorréncia, torna-se dificil elencar o que se almeja como avancos
qualitativos para a tltima etapa da educagao bdsica. Mas é possivel identificar
alguns caminhos que podem auxiliar na composi¢io de respostas sobre o
assunto. Nas Diretrizes Curriculares do Ensino de Histéria do estado do
Parand a proposta ¢é atingir um maior grau de complexidade na explicacio
e interpretagdo histéricas e vincular o aprendizado da Histéria a busca de
solugdo para os temas/problemas. Nos livros diddticos ¢ indicar o que se
entende por esse avango qualitativo, visto que a abordagem histérica ¢
muito homogénea.

E recorrente nos documentos analisados a indicacio da necessidade de
operar recortes de contetidos, seja pela via da concepgao historiografica, como
a proposta de Histéria Temdtica, seja pela via da concepgiao metodolégica,
articulando os contetidos por meio de eixos temdticos. O que se apresenta no
livro diddtico é a auséncia de um recorte de contetido, uma vez que a comparagio
entre os sumdrios indica a repeti¢ao de abordagens sem a devida complexificacio
quanto ao trato dos assuntos ou quanto as propostas decorrentes dos assuntos

PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 32, n. 2, 521-553 maio/ago. 2014 http://www.perspectiva.ufsc.br



A progressio do conhecimento histdrico na educago bdsica: dilemas da transicio entre 549
os niveis fundamental e médio

tratados. Ao se compreender que a auséncia de recorte implica na ambigio
de colocar no livro “toda a histdria”, perde-se o referencial para o trato com a
progressio do conhecimento, pois a Ginica progressio que pode ser constatada
se relaciona com a quantidade de informagoes para o aluno armazenar, sobre
os mais variados assuntos. A literatura sobre tal questdo é exaustiva no sentido
de apontar que tal aprendizagem difere-se sobremaneira do que se entende
quanto ao desenvolvimento do pensamento histérico. Dessa breve incursio
ao tema, resta-nos a convicgo de que as questoes referentes a progressao e a
complexificagio do conhecimento histérico ainda estao por ser densamente
pesquisadas e discutidas entre nos.

Notas

! Segundo dados do FNDE, seguem-se 4 Editora Moderna, em segundo
lugar a Editora FTD, com 192.193.064 exemplares fornecidos entre
2005 e 2013; a Editora Atica, com 185.464.748 exemplares; e a Editora
Saraiva, com 154.506.614 exemplares. Essas quatro editoras respondem
por mais 70% do fornecimento de cole¢oes diddticas ao PNLD no periodo
em questao. Quantidade de Exemplares de Livros Diddticos Adquiridos
por Editora — Ensino Fundamental e Médio. Informacoes disponiveis
em: <http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-
dados-estatisticos>. Acesso em 27 fev. 2014.

2 Esta cole¢io consta como primeira edi¢do em 2011 e integra o Guia
do PNLD 2014 — Anos Finais do Ensino Fundamental, com autoria de
Patricia Ramos Braick. Todavia, consta no Guia desde o PNLD 2008 —
Anos Finais do Ensino Fundamental, sob o titulo Histéria: das cavernas ao
terceiro milénio, e autoria de Patricia Ramos Braick e Myriam Becho Mota.

*Na cole¢io destinada ao ensino médio, constam as seguintes informagoes
sobre as autoras: Patricia Ramos Braick é “mestre em Histdria (drea
de concentragao: Histéria das Sociedades Ibéricas e Americanas) pela
Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul. Professora do
Ensino Médio em Belo Horizonte”. Myriam Becho Mota ¢ apresentada
como “licenciada em Histéria pela Faculdade de Ciéncias Humanas de
Itabira, MG. Mestre em Relagoes Internacionais pela The Ohio University,
EUA. Professora do Ensino Médio e Superior em Itabira, MG” (BRAICK;
MOTA, 2013).
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“Uma consistente andlise e critica dessa organizacio curricular do
conhecimento histérico é encontrada em Chesneaux (1995).
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La progresion del
conocimiento historico en
la educacion basica: dilemas
de la transicion entre el nivel
fundamental y medio

Resumen

El estudio parte del principio de que la
organizacién del trabajo escolar, en este
caso, lo que se refiere a la ensefanza
y al aprendizaje del conocimiento
histérico, implica realizar articulaciones
calificadas entre la epistemologia de
la ciencia de referencia y el desarrollo
de las capacidades y habilidades
del pensamiento de los alumnos. Si
consideramos que en la tarea de ensenar
hay que reconocer tanto la adquisicién
de contenidos cuanto a las capacidades
de pensar/aprender, el esfuerzo para
garantizar la progresién racional de la
ensefanza con vista a la complejidad
del aprendizaje gana especial destaque.
En la presente investigacién fueron
priorizadas algunas especificidades en
relacién a los procesos de ensefianza
y aprendizaje de la Historia en la
ensefanza fundamental y media, tanto
del punto de vista de la organizacién
curricular de los contenidos, cuanto de
las capacidades cognitivas del sujeto que
aprende, considerando la progresion
de la complejidad de los contenidos,
conceptos, nociones y metodologias.
Después de realizar una revisién de
la literatura pertinente y de algunos
documentos curriculares, se prioriza el
andlisis en dos colecciones diddcticas

Fldvia Eloisa Caimi e Sandra Regina Ferreira de Oliveira

The progression of the
historical knowledge in
basic education: dilemmas
in the transition between
basic and high school

Abstract

This study starts from the premise that
the scholar work organization, in what
knowledge
demands qualified

concerns the historical
teaching/learning,

links between the
epistemology and the student’s thinking
abilities and capacities development. If
we consider that in the teaching task we
must recognize both the acquisition of
contents and the capacities of thinking/
learning, the effort to guarantee the
rational progression of the education
become very important. In this study,
we list some specificities of the history
teaching/learning process in the basic
and high school, considering the
curricular content organization and the
cognitive abilities of the student, having
in mind the complexity of contents,
concepts, notions and methodologies.
After revisit the pertinent literature and

reference science

some curricular documents, we base
the analysis in two History didactical
collections — one from each segment
— aiming to identify wich decisions
are taken in the organization of the
historical and pedagogical proposal and
analyze how the historical knowledge
progression  is  understood/realized.
The preliminary results show that there
are few references to the historical
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de Historia, una de cada sector, con el
intuito de identificar que decisiones
son tomadas en la organizacién de
la propuesta histérica y pedagégica y
analizar cémo es entendida/efectuada la
progresién del conocimiento histérico
entre ellas. Los resultados preliminares
sefialan que son escasas las referencias
a la progresion del conocimiento
histérico en los materiales analizados,
lo que se traduce en la dificultad de
apuntar lo que se desea como avances
cualitativos para la Gltima etapa de la
educacién bdsica. De tal forma, el poco
progreso constatado en los documentos
cuanto a los diferentes potenciales de
aprendizaje entre los dos sectores, no
es explicitamente considerado para la
composicién del libro didéctico.

Palabras claves: Aprendizaje. Curriculo.
Libro Did4ctico.
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knowledge progression in the collections
studied, what represents a difficult to
point the qualitative advances in the last
step of basic education. In this way, the
sparse mentions to the different learning
potentials found in the documents isn’t
explicitly considered to the preparation

of the didactical book.

Curriculum.
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