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Os desafios tedrico-metodologicos do Ensino de
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Resumo

Com o processo de reintrodugio da Sociologia na Educagao Bdsica em 2008, muito
tem se debatido sobre o Ensino desta ciéncia nas escolas. No entanto, devido & prépria
auséncia de uma tradi¢io da Sociologia no curriculo escolar, a discussio ainda é
incipiente e restrita a uma pequena comunidade de pesquisadores. Uma das questoes
relevantes que emergem ante a esse novo cendrio é sobre quais os desafios para a prdtica
docente do professor de Sociologia, nesse sentido, visa-se contribuir para essa discussao
por meio de uma reflexdo articulada em dois niveis: o primeiro remete aos desafios
tedricos, o segundo aos desafios metodolégicos do Ensino de Sociologia. Para tanto,
recorre-se principalmente & obra de Giddens para compreender a relagio entre o
conhecimento socioldgico e o senso comum, questao, que em nosso entender, mostra-
se de suma relevancia para o Ensino da Sociologia na realidade escolar. Neste trabalho
chama-se a atenc¢io para o fato de que a proximidade com o senso comum abre um
campo de possibilidades, mas também se constitui como um desafio para o docente,
considerando a “dupla hermenéutica” da Sociologia, o que se apresenta tanto no nivel
tedrico quanto metodoldgico.
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A Sociologia e o seu Ensino: questdes preliminares

Muito tem sido debatido nos tlltimos tempos em torno do retorno da Sociologia
ao curriculo do Ensino Médio em nivel nacional’, contudo, devido & prépria
incipiéncia do debate, uma vez que ainda nio foi formada uma comunidade de
pesquisadores em torno da questio (SOUZA, 2008), persistem problemdticas que
demandam maior cuidado por parte dos pesquisadores na drea, em especial no que
tange aos desafios que necessitam ser enfrentados pelo ensino desta ciéncia na Educagao
Biésica?. Centrar-nos-emos, neste artigo, nas questoes relacionadas aos desafios tedricos
e metodoldgicos postos ao Ensino de Sociologia, que se devem tanto a aspectos
ontolégicos da prépria ciéncia social quanto a aspectos contingenciais, que dizem
respeitos as condicdes objetivas em que este ensino é realizado, partindo principalmente
das contribuicoes das teorias socioldgicas contemporineas, com destaque para as
formulagées do socidlogo britanico Anthony Giddens.

Devemos considerar que lei n° 11.684/2008 (BRASIL, 2008), que
reintroduziu a Sociologia no Ensino Médio, fomentou um cendrio que jd vinha se
delineando a partir dos anos 1990, de incremento na pesquisa em torno desta temdtica,
bem como de expansio dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Sociais, o que pode ser
percebido através do aumento continuo de pesquisas desenvolvidas em nivel de pds-
graduagio acerca do Ensino de Sociologia (SILVA, 2010; HANDFAS, 2011;
CAREGNATO; CORDEIRO, 2014), e da ampliagio de temdticas exploradas
(OLIVEIRA, 2014). Contudo, ainda que outros autores tenham delineado o histérico
da Sociologia enquanto disciplina escolar?, acreditamos que seja interessante realizar
breves apontamentos em torno do percurso da Sociologia na escola.

Conforme apontam as préprias Orienta¢des Curriculares Nacionais de
Sociologia (OCN) (BRASIL, 20006), a ideia da introdugio da disciplina na educagao
bésica se d4 ainda no século XIX, por sugestdo de Rui Barbosa no debate em torno da
reforma educacional em 1882, contudo, apenas no século XX que este anseio
intelectual se concretiza®. Podemos mesmo apontar que no século XIX temos um
ensino de Ciéncias Sociais, se incluirmos nesse campo a Antropologia, a Ciéncia
Politica, a Economia, o Direito, a Histéria, a Geografia, a Psicologia, a Estatistica e a
prépria Sociologia (SILVA, 2010), ainda que quando nos refiramos aqui ao ensino nio
estamos necessariamente relacionando-o a uma disciplina especifica, alids, devemos
destacar que surgimento de Sociologia no Brasil se articula visceralmente ao Direito e ao
positivismo (CANDIDO, 2006), nio 4 toa, os primeiros manuais de Sociologia sio
escritos por juristas (MEUCCI, 2011).
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Todavia, ¢ a partir dos anos de 1920 que temos um processo de
institucionalizacdo e sistematizacao da Sociologia, destaca-se o fato que em 1925 temos
a reforma educacional promovida por Jodo Luiz Alves-Rocha Vaz que introduziu a
Sociologia no curriculo da Escola Normal e da Secunddria, o que levou a uma profusao
de Manuais de Sociologia, em especial aqueles voltados para os cursos de formacio de
professores, contando com a elaboracio destes por parte de intelectuais renomados
como Fernando de Azevedo, Delgado de Carvalho, Alceu Amoroso Lima, Amaral
Fontoura, Gilberto Freyre, dentre outros. Temos ainda que, na reforma promovida por
Francisco Campos, em 1931, a Sociologia ¢ introduzida nos cursos complementares,
preparatdrios para o ingresso nas Faculdades de Direito, de Ciéncias Médicas e de
Arquitetura e Engenharia’.

Percebemos, portanto, que o perfodo entre as décadas de 1920 e 1940 sio
considerados os “anos dourados” da referida disciplina (RIBEIRO etal., 2009), em que
hd um proficuo debate intelectual em torno da Sociologia. Sendo assim, para Meucci
(2011, p. 57):

Os manuais diddticos de Sociologia publicados na década de
1930 confirmam, com efeito, a nossa hipdtese de que o
conhecimento sociolégico foi compreendido como uma 4rea
de conhecimento dedicada 4 renovacgao da vida intelectual, &
substitui¢io do ensaismo juridico e literdrio pelo realismo
cientifico.

Nesse momento, o realismo cientifico que a Sociologia seria capaz de promover
teria condigoes de fomentar uma renovacio intelectual dentro do curriculo da Escola
Secunddria. Nao podemos nos olvidar que na década de 1930 o campo educacional
passava por um intenso debate, marcado pelo Manifesto dos Pioneiros da Educagao
Nova, de 1932, no qual defendiam a introdu¢do de métodos cientificos para o
desenvolvimento da prética educativa, em contraposicio ao “empirismo” que vinha
sendo praticado pela denominada pedagogia tradicional, o que, para Saviani (2009),
representa um aspecto extremamente conservador com relagio a0 movimento, uma vez
que desloca o debate do Ambito politico para o técnico. Vale destacar que um dos lideres
intelectuais era justamente Fernando Azevedo, que se encontrava fortemente
influenciado tanto por Dewey quanto por Durkheim; sendo um dos principais
difusores das ideias deste sociélogo francés no Brasil.

Este é um periodo que hd, portanto, a elaboragio de um projeto politico do pais
que articulava os ideais da ciéncia, modernidade e educacio (SARANDY, 2004), ¢ a
Sociologia encontrava-se, assim, articulada a este projeto, representando um processo
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de modernizago, ainda que devamos chamar aten¢io para o fato, que nos aponta
Canclini (1997), acerca da existéncia nos paises latino-americanos, em especial na
primeira metade do século XX, de um modernismo sem modernizago, o que significaa
perduragio das estruturas arcaicas de dominagio e exploragio na sociedade brasileira, a
manutengio da cultura patrimonialista aqui existente (FAORO, 2001).

Esses “anos dourados” foram abalados ante a Reforma Capanema, de 1942, que
retira a Sociologia dos Cursos Secunddrios, exceto no curso normal®. As reformas
educacionais levadas a cabo pelo governo de excecio, instaurado pela ditadura militar
em 1964, mostram-se na forma de um golpe ainda mais duro para o Ensino de
Sociologia neste cendrio, e para as disciplinas humanisticas como um todo (SILVA,
2007), pois, através da Lei 5.692/1971 (BRASIL, 1971) houve um processo de
“profissionalizacio” do curriculo escolar, 20 mesmo tempo em que foram criadas novas
disciplinas obrigatérias: Educa¢io Moral e Civica e Organizagio Social e Politica
Brasileira (OSPB). Entretanto, seria uma visio simplista interpretar as presencas e as
auséncias da Sociologia no curriculo escolar como um simples reflexo dos regimes
politicos, nao podemos esquecer, por exemplo, que a elaboragio da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao, em 1961, deu-se em um periodo democrdtico, mas que,
no entanto, nio houve qualquer mengio 2 reintroducio desta disciplina (MORAES,
2011).

Ante o processo de redemocratizacio da sociedade brasileira a Sociologia passa a
vislumbrar a possibilidade de reingresso na escola, contudo, as iniciativas ainda se
davam de forma pontual e desarticulada entre os Estados da Federagio. Em 2001 houve
o ensejo através da aprovagio da reintrodugio da Sociologia e Filosofia nos curriculos,
contudo, a lei que substancializaria tal iniciativa foi vetada, no mesmo ano, pelo entao
presidente Fernando Henrique Cardoso, ironicamente sociélogo”.

Apenas em 2006, por meio do parecer n® 38, do Conselho Nacional de
Educacao (CNE), ¢ que a Sociologia passa a ser incluida nos curriculos da Educagao
Biésica, o que toma forca de lei em 2008, através da Lei n° 11.648 (BRASIL, 2008). A
reconstituicio histérica desse campo, ainda que de forma sintética, faz-se necessdria
para que compreendamos de que cendrio institucional estamos falando, ¢ em que
conjuntura a Sociologia vem sendo implementada nas escolas. O que podemos
perceber é que apenas no periodo entre 1925 e 1942 é que a Sociologia encontrou-se de
forma estdvel na Educagao Bédsica (GEULFI, 2001), o que implicou numa auséncia de
tradi¢do escolar desta disciplina, e das préprias discussées envolvendo a dimensio
teérica e metodoldgica da mesma no universo da escola.

Antes de adentrarmos no foco desse artigo, que é a problematizagio em torno
dos desafios tedricos e metodoldgicos posto ao Ensino de Sociologia na Educagao
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Bésica a partir da teoria contemporanea, especialmente do substrato elaborado por
Giddens, cabe-nos aqui realizar uma breve reflexdo em torno da contribui¢io dos
cldssicos para essa discusso, ainda que esse ndo seja 0 nosso foco nesse trabalho.

Contribuicdes dos classicos para o Ensino de Sociologia

Para iniciarmos nossa reflexdo, faz-se pertinente a discussio elaborada por
Alexander (1999) acerca da relevincia dos cldssicos na Sociologia, indicando que eles
gozam de um status privilegiado em face da exploracio contemporinea no mesmo
campo, estabelecendo critérios bdsicos em sua especialidade. De modo inverso ao das
Ciéncias Naturais, cuja légica de produgio do conhecimento se d4 através da superagao
de paradigmas, nas Ciéncias Sociais o que ocorreria seria um actimulo de paradigmas, o
que possibilitaria a existéncia de autores cldssicos. Ainda segundo o autor:

Para mim ¢é possivel adquirir conhecimento cumulativo
auténtico sobre 0 mundo a partir de pontos de vista diferentes e
opostos — ¢ mesmo sustentar leis explicativas relativamente
antecipatorias a partir de orienta¢oes gerais que difiram em
substincia. Afirmo apenas que as condi¢oes da ciéncia social
tornam altamente improvével o consenso sobre a natureza
exata do conhecimento empirico — para nio falar do consenso
sobre leis explicativas. Em ciéncia social, portanto, os
argumentos a respeito da verdade cientifica ndo se referem
apenas ao nivel empirico; eles atravessam o leque total de
empreendimentos nao-empiricos que amparam pontos de vista

concorrentes. (ALEXANDER, 1999, p. 36).

Essas questoes apontam para a relevincia de recorrermos a estes autores para
pensarmos os dilemas nos quais estio envolvidos a Sociologia na Educagio Bésica. Do
ponto de vista te6rico Karl Marx, Emile Durkheim e Max Weber, possuem diferencas
substanciais, mas que nao inviabiliza a elaboragao de uma reflexdo sobre as pertinéncias
das questoes langadas pelos trés. Para essa discussao, ¢ necessdrio levar em consideragio
o que éapontado por Barbosa, Quintaneiro e Riveiro (2012, p. 30):

As teorias de Karl Marx (1818-1883), Emile Durkheim (1858-
1917) e Max weber (1864-1920), assim como refletem os
problemas de seu tempo, visam a fornecer uma explicacio
racional e objetiva das causas responsdveis, em todas as épocas,
pela formagio, transformacio ou eventual desintegragio dos
grupos humanos e das institui¢des. Por isso, o pensamento
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desses autores continua sendo relevante para entender nossas
sociedades e seus conflitos, e esse ¢ o motivo pelo qual sio
considerados os cldssicos da sociologia.

Como as contribuigoes teéricas dos cldssicos sao assumidas de forma ticita pelo
“cientista social médio” (ALEXANDER, 1999), o que pode ser atestado pela presenca
constante destes nas diretrizes curriculares estaduais para o Ensino de Sociologia,
conforme nos indica a pesquisa realizada por Santos (2012), centraremos aqui o
desenvolvimento de uma reflexio em torno das contribui¢oes metodoldgicas desses
autores, ainda que compreendamos que teoria e método nio sao instancias dissociadas.

Na esteira do pensamento hegeliano (VANDENBERGUE, 2012), Marx
(2008, p. 1080) parte de uma compreensio de que hd uma diferenca substancial entre a
esséncia e a aparéncia das coisas, de tal modo que “[...] toda ciéncia seria supérflua se
houvesse coincidéncia imediata entre a aparéncia e a esséncia das coisas [...]”. Nesse
sentido, a compreensio de produgio do conhecimento em Marx se aproxima dos
principios epistemoldgicos indicados pelas OCN, referentes ao estranhamento e
desnaturalizagio da realidade social. Sendo assim, divergimos do que ¢ apontado por
Souza (2013), que indica um predominio da matriz weberiana nas atuais propostas
curriculares para a Sociologia, presentes nos documentos oficiais e nos materiais
diddticos, que ficaria evidente ao analisarmos os principios do estranhamento e da
desnaturalizacao.

Por outro lado, Durkheim (1999, 2002) assume a explicagdo sociolégica como
distinta daquela existente no senso comum, bem como na psicologia, afirmando a
Sociologia como a ciéncia que estuda os fatos sociais, e, enquanto tais, possuem uma
existéncia exterior aos individuos, mais que isso, podemos compreender que a
elaboragio que ele realiza para a explicagdo da realidade social, ao indicar, por exemplo,
que a Sociedade é como um organismo, indica possibilidades de andlise da realidade
social, enquanto universo a ser explorado cientificamente, por meio de metdforas com
outras realidades conhecidas.

No que diz respeito a Weber (1999, 2001), além da busca por uma sintese
original entre explicagio e compreensio, podemos destacar sua discussio acerca da
distingdo entre ciéncia e politica dentro dos pressupostos da neutralidade axioldgica,
que nos remete a necessidade de buscarmos a elaboragio de uma diddtica das Ciéncias
Sociais nos seus préprios fundamentos epistemolégicos (CAMILLONTI, 2007).

Nao se trata aqui de realizar um longo apanhado acerca da contribuigio teérica e
metodoldgica dos cldssicos da Sociologia para o Ensino dessa ciéncia na Educagao
Basica, considerando tanto os limites desse trabalho quanto o foco que nos propomos a
desenvolver, assumindo como fio condutor a teoria de Giddens (2005, p. 22), todavia,
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faz-se necessdrio o reconhecimento da substancial contribuicao desses autores,
considerando ainda que “[...] os escritos de Marx podem ser comparados aos de
Durkheim e aos de Weber, como formas contrastantes de teoria social”.

O reconhecimento da relevincia dos cldssicos, enquanto partes constitutivas
dos “contetidos” a serem lecionados em Sociologia, estd inscrito na presenca destes
tanto nas Diretrizes Curriculares Estaduais, considerando o atual cendrio em que nao
h4 um curriculo nacionalmente estabelecido (OLIVEIRA, 2013a), bem como nos
livros diddticos, todavia pouco ainda se explorou sobre suas contribuicoes
metodoldgicas. Afirmamos aqui que eles nao apenas nos fornecem explicagoes sobre o
mundo, como também formas de produzir explicagoes, que podem contribuir para o
enfrentamento dos desafios encontrados em sala de aula no exercicio de lecionar
Sociologia na escola.

Problemas de carater ontolégicos ao Ensino de Sociologia:
o desafio teérico

Ao problematizarmos o Ensino de Sociologia nio podemos nos furtar de uma
reflexdo sobre a natureza desta ciéncia social, pois a Sociologia demanda uma
compreensio sobre o préprio fazer socioldgico, e, principalmente, sobre a explicagao da
ciéncia socioldgica e sua especificidade.

Ao nos situarmos no campo da explicagio cientifica devemos considerar as
colocagoes de Popper (2010), que assinala que a ciéncia explica aquilo que se conhece
pelo que é desconhecido, no caso das chamadas Ciéncias da Natureza isso parece mais
claro, contudo, nas Ciéncias Sociais isso toma outros contornos, afinal, buscamos
explicar um mundo j4 explicado (GIDDENS, 1991). Em verdade, reside af o nosso
grande desafio em termos tedricos, a0 menos num movimento de aproximagio inicial
com a questio. Como nos aponta Berger (1972), a descoberta em Sociologia, ao
contrdrio das Ciéncias Naturais, ndo consiste em descobrir um novo fendémeno até
entdo desconhecido, mas na construgio de uma nova percepgio sobre fendmenos que
julgdvamos conhecer completamente.

Segundo Giddens (1978), a Sociologia possui um cardter de dupla
hermenéutica, que se baseia no fluxo de mio dupla entre os conceitos ¢ ideias
produzidos pelo saber especializado das Ciéncias Sociais e aqueles veiculados pelos
atores leigos, o que implica dizer também que o saber produzido pelo sistema perito® da
Sociologia possui um impacto sobre a pritica dos sujeitos, prética esta que ¢ objeto de
investigagio da prépria Sociologia, tanto com relagdo a suas consequéncias intencionais
quanto nao-intencionais.
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Consoante ao soci6logo britanico, ainda que seja o objeto de investigagao da
Sociologia a acio social, devemos considerar que, obviamente, os sujeitos sabem o que
estao fazendo, por mais que no mundo social haja uma complexa cadeia de eventos
movida, por vezes, pelas consequéncias nao intencionais da agio. O que significa dizer
que a Sociologia se centra na explicagio acerca de algo que os sujeitos j& possuem uma
explicagio para tanto, contudo, isso nao implica numa reducio da Sociologia em uma
simples elucidagio sobre o que os sujeitos pensam sobre 0o mundo societdrio.

Esta redugao nio seria possivel principalmente por duas razoes dentro da teoria
de Giddens (1978, 1989, 1991). Primeiramente pela distingdo entre a consciéncia
pratica e a consciéncia discursiva, de modo que, por mais haja um fluxo estabelecido
entre o senso comum e a propria Sociologia, halita a Sociologia a se situar numa posigao
de esclarecedora ante ao senso comum. Isso nio se daria a partir de uma ruptura
epistemoldgica — como advoga Bourdieu (1974) ao longo de sua obra® —, mas sim
através de uma explicacio discursiva de dimensées da motivagao, cogni¢io e conduta
dos atores que operam em nivel técito ou prdtico.

Para elucidar melhor este ponto necessitamos distinguir a consciéncia pritica da
consciéncia discursiva. Para Giddens (1989), os sujeitos possuem um repertdrio
subjetivo de conhecimentos e crencas técito, que eles acionam em sua vida cotidiana, ou
seja, a consciéncia pritica aproxima-se do conceito de habitus de Bourdieu (2009)°, no
sentido em que direciona a agio do sujeito. Por outro lado, a consciéncia discursiva
refere-se a um conjunto de conhecimentos que os sujeitos sio capazes de expressar
discursivamente, se inquiridos a fazé-lo. Portanto, a Sociologia, representa um
conhecimento acerca da realidade social, que vai para além da percepgio presente na
consciéncia pritica dos sujeitos, articulando de forma discursiva, através de um experrs,
que compoem um determinado sistema perito.

Outra questao que nos ajuda a pensar onde a explicagio socioldgica se situa, diz
respeito ao fato de que o sujeito estd localizado em meio as circunstincias e processos,
cujo escopo espaco-temporal é muito mais abrangente que a sua biografia pessoal
poderia alcangar, tanto pelas condigoes nio-reconhecidas pelo mesmo quanto pelas
consequéncias imprevistas, ou nao intencionais, da acio social, de modo que, ao se
debrugar sobre estas questoes a Sociologia apresentaria um papel elucidativo sobre as
questoes postas pelo senso comum (GIDDENS, 2001, 2004).

Elucidar acerca destas questoes nos parece fundamental, na medida em que a
Sociologia, enquanto disciplina escolar, busca articular tanto os conhecimentos
presentes no senso comum, em especial a partir da realidade do aluno, quanto as teorias
e categorias sociolégicas. Em nossa interpretagio, o fazer da Sociologia escolar
encontra-se em meio a um duplo movimento, pois de um lado temos o processo de
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reconstrucio da realidade nas Ciéncias Sociais, através de um método especifico, em
que “O importante, parece, nio ¢ o que se 'v&', mas o que se observa com método”
(FERNANDES, 2004, p. 126), ou seja, hd uma recontextualizacio dos elementos
presentes na consciéncia pritica que os transforma (organiza) através da consciéncia
discursiva, por outro lado, esses elementos devem ser novamente recontextualizados no
universo escolar e, principalmente, no universo social, simbélico e cognitivo no qual o
aluno se encontra, de modo a tornar a explicagdo socioldgica significativa para o sujeito.

A explicagio de um mundo j4 explicado, nesse sentido, nio parece ser uma
prética simples, pois o distanciamento primevo com relagio ao senso comum, ao buscar
a elaboracio de uma nova explicagio para o jd conhecido, precede uma nova
aproximagio com o mesmo ao recontextualizd-lo na realidade escolar.

Afora este fato, devemos chamar atengio para a assertiva posta por Bourdieu
(1974, p.238), que aponta para uma hierarquizagao das disciplinas escolares:

A exemplo das distingbes entre sexos ¢ faixas etdrias, sio
também diferencas sociais que recobrem as diferencas entre as
disciplinas ordenadas segundo uma hierarquia comumente
reconhecida: desde as disciplinas mais candnicas, como francés,
as letras cldssicas, a matemdtica ou a fisica, socialmente
designadas como as mais importantes ¢ mais nobres (dentre
outros indicios, sem virtude do peso nos exames, pelo estatuto
de "professor principal conferido aos docentes dessas dreas, e,
finalmente, pelo consenso dos docentes e dos alunos), até as
disciplinas secunddrias como a histéria e a geografia, as linguas
vivas (que constituem um caso a parte), as ciéncias naturais, e as
disciplinas marginais, como o desenho, a musica e a educagio
fisica.

Dessa forma, o cardter de dupla hermenéutica da Sociologia acaba por situd-la
numa posigao hierdrquica mais baixa dentre as disciplinas escolares, se seguirmos esta
linha de raciocinio, uma vez que para Bourdieu e Passeron (2008), a escola, em seu
processo de exclusdo social e cultural, coloca no topo as disciplinas mais tedricas,
abstratas, formalizadas que exigem habilidades “nio escolares” que sé6 podem ser
adquiridas plenamente “fora da escola”, e rebaixa as disciplinas que se aproximam mais
da realidade do aluno, que podem ser aprendidas através do “esfor¢o”.

Nesse sentido, o fato da Sociologia possuir um percurso caudaloso no curriculo
escolar, marcado por idas e vindas, aprofunda sua posi¢ao na hierarquia das disciplinas
escolares, contudo, nio pode ser encarado como o tnico elemento explicativo de tal
situagdo, pois, segundo a argumentagio exposta, existem elementos constitutivos da
Sociologia, que interferem no modo com a disciplina é percebida no universo escolar.
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Temos, portanto, que os desafios postos & Sociologia remetem, também, a seus
aspectos ontoldgicos, de modo que a superagio de tais desafios demanda uma
articulagio tedrica entre a Sociologia e a educagio, bem como uma delimitacio clara
dos aspectos tedricos envolvidos na producio do conhecimento sociolégico.

Apesar de aproximar-se do senso comum, da realidade empirica do aluno, a
Sociologia busca realizar um salto epistemoldgico (OLIVEIRA, 2011), aproximando-
se da concepgao presente em Kant (2012), que concebe que para além da dimensio do
fendmeno, captdvel pelos sentidos, haveria outra, o noumeno, que seria apenas passivel
de ser pensado. Portanto, a Sociologia, através da consciéncia discursiva, busca ir além
do que se encontra na aparéncia do que encontramos na realidade social, ¢ desse modo
que o seu ensino se articula ao processo de desnaturalizagio desta realidade, como
preconizado nas Orienta¢oes Curriculares Nacionais de Sociologia.

Problemas de carater epistemologico ao Ensino de
Sociologia: o desafio metodolégico

Quando refletimos acerca da dimensio do Ensino de uma determinada ciéncia,
novas questoes sdo postas, pois compreender esta realidade leva também a uma
discussdo em torno dos dilemas pedagdgicos postos. Uma vez que, estando uma dada
ciéncia inserida no curriculo como disciplina escolar ela deve considerar que este
curriculo ¢é resultado da interagio entre o campo da contextualizacdo (academia,
universidades etc.) de onde sdo recrutados pelo campo da recontextualizagio oficial (o
Estado, principalmente) para elaborarem documentos, referéncias etc., e
posteriormente sio encaminhados para o campo da recontextualizacio (escola) onde
sio novamente elaborados por professores na sua prética pedagégica (BERNSTEIN,
2003), prética essa que nao serd movida apenas pelo conhecimento académico que
determinado professor possui acerca da disciplina que ird lecionar, mas sim por uma
gama de saberes docentes que sio mobilizados (TARDIFE 2002), o que se torna ainda
mais notério no caso do Ensino de Sociologia na Educagao Bisica, j& que boa parte dos
docentes nio possuem formagio na drea. Dessa forma, devemos considerar que:

[...] as préticas de formagio de professores de Sociologia nos
cursos de Ciéncias Sociais e nas salas de aula da Educag¢ao Bésica
sao capturadas pelo discurso pedagégico predominante e pelas
teorias educacionais em disputa nos diferentes momentos da
histéria da educacio. Além disso, a formagao do professor e das
suas praticas na Educagio Bdsica dependem da compreensio de
Ciéncias Sociais/Sociologia da agéncia formadora, do campo
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das Ciéncias Sociais ¢ do campo da Educagio sobre a
pertinéncia do ensino de Sociologia nas escolas. Essa
compreensio ¢ materializada no modo como a Disciplina ¢ ou
nao inserida nos curriculos.

Em suma: a consolidacio das Metodologias de Ensino de
Sociologia depende por um lado, de fatores ligados a
constituicido do campo escolar, ou seja, de como o sistema de
ensino estd organizado e estruturado em termos de condigées
de trabalho pedagdgico ¢ da concepgio de escola e de curriculo
e, por outro lado, de fatores ligados a constitui¢io do campo
das ciéncias sociais que informam os contetidos a serem
selecionados no campo escolar. (SILVA, 2009, p. 15).

Tendo em vista tais fatores, temos que compreender que a dinAmica e os desafios
postos para o Ensino de Sociologia na Educagio Bésica nos exigem uma mobilizacio de
recursos para que as aulas desta disciplina nio se restrinjam a uma grande digressao
sobre a histéria da Sociologia e os elementos tedricos que a compdem unicamente;
tampouco se coloque como um arrazoado de temdticas do cotidiano do aluno, uma vez
que nem tudo que ¢ social é necessariamente socioldgico, precisamos ir para além dos
dados empiricos, o que “[...] implica em indicar aos alunos as categorias que constroem
o mundo social e buscar suas relacoes, redes de dependéncia e conexoes tedricas.”
(FERREIRA; CARNEIRO, 2012, p. 199). Devemos, portanto, articular a realidade
vivenciada pelo aluno, pela comunidade na qual a escola estd inserida e pelo professor
com a teoria socioldgica, dado que:

E nesta articulagdo, entre a realidade e a teoria, que reside a
necessidade de se realizar um salto epistemoldgico, no sentido
de tornar as categorias sociolégicas palatdveis ao Ensino Médio.
O processo tedrico ndo vale por si mesmo se nao possuir um
potencial heuristico explicativo sobre a realidade social, a teoria
precisa dizer algo sobre a realidade do aluno. Para realizar tal
articulacdo necessitamos da interface realizada pelo senso
comum, que é, por exceléncia, nosso ponto de partida, por
mais que ndo possa se configurar como nosso ponto de
chegada. (OLIVEIRA, 2011, p. 119-120).

Concordamos nesse ponto com o exposto pelas OCN, na medida em que essas
destacam a necessidade de articular teorias, conceitos e temas para a realizagio das aulas
de Sociologia, provocando o que seria a finalidade dessa ciéncia na Educagao Bésica: o
estranhamento e a desnaturalizacao da realidade social. A este respeito, é vdlido retornar
a Giddens (1978), por compreendermos que a relagio entre teoria e senso comum néo é
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caracterizada apenas por uma descontinuidade, devendo ser reconhecido que as teorias,
podem sim, ser utilizadas recursivamente pelos sujeitos, e, até mesmo, incorporadas em
seu vocabuldrio cotidiano, o que obviamente é um processo gradual. Nesse sentido, nos
évélido o exemplo dado pelo socidlogo inglés:

Considere-se... as teorias de soberania formuladas pelos
pensadores europeus do século XVII. Elas resultaram da
reflexdo sobre — e do estudo de — tendéncias sociais quais foram,
por sua vez, realimentadas. E impossivel apontar um moderno
Estado soberano que ndo incorpore uma teoria
discursivamente articulada do moderno Estado soberano. [...]
A nogao de soberania e teorias associadas ao estado eram
surpreendentemente novas quando foram formuladas pela
primeira vez; hoje, tornam-se em certa medida parte integrante
da prépria realidade social que ajudaram a estabelecer. [...] Por
que, agora que estamos familiarizados com o conceito e a
realidade da soberania do Estado, as teorias seiscentistas do
Estado continuam a ter tanta relevincia para a reflexao social ou
politica hodierna? Por certo, exatamente porque contribufram
para a constitui¢io do mundo social em que vivemos agora.

(GIDDENS, 1989, p. XXVII-XXVIII).

O que almejamos com essa discussio nio é defender uma “vulgarizacio do
conhecimento socioldgico”, mas sim destacar que o processo de articular entre as
teorias, conceitos e temas na Educagio Bésica mostra-se complexo, na medida em que
lidam com instAncias cujas barreiras nio sio estanques, muito pelo contrdrio, no
diagnéstico que Giddens (1991) realiza acerca da modernidade, indica-se que hd um
processo cada vez mais intenso de mobilizagdo reflexiva de conhecimentos acerca do
mundo societdrio na estruturagio e reestruturacio ativa das caracteristicas desse mesmo
mundo, o que, por si s6, apontaria para uma contundente justificativa sociolégica para
a presenca da Sociologia na Educagio Bdsica, inclusive considerando o préprio cardter
reflexivo da mesma (OLIVEIRA, 2010).

Ao considerarmos os elementos contingenciais envolvidos na prética
pedagégica, que dizem respeito principalmente a formacio dos professores, suas
condigées de trabalho e & propria realidade social e cultural dos demais agentes
envolvidos nesta prdtica, em especial os alunos e suas familias, esta questdo se torna
ainda mais complexa.

Pesquisas como a de Lennert (2009) apontam para as condicoes de trabalho dos
professores de Sociologia, que devido a reduzida carga hordria da disciplina demanda
que estes assumam muitas turmas, por vezes em vdrias escolas. Ainda segundo a autora:
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7

A pesquisa encontrou um professor que ¢ contratado
temporariamente hd cinco anos, dois, hd dez anos e dois, hd
mais de vinte anos. Segundo Sennett (2000), a instabilidade
ligada ao trabalho corréi os lagos de solidariedade social e traz
riscos para as trajetdrias pessoais e profissionais (pela auséncia
da nocao de futuro, de previsibilidade); os professores nao
conseguem trabalhar com outros professores, nem pensar em
projetos pedagégicos de médio e longo prazo. Mesmo que os
professores afirmem que suas extensas jornadas de trabalho e os
baixos saldrios limitem a qualificagio e o aperfeicoamento
profissional, a pesquisa encontrou quase 1/3 de professores
com cursos de pés-graduagao. O aperfeicoamento e a
qualificagdo, assim como a realizacio de outros cursos
superiores, evidenciam estratégias individuais para a
manutencio do emprego. As relagdes de trabalho marcadas por
intensa competicio, vivenciada principalmente no processo de
atribui¢do de aulas, nio sé rompem com os lagos de
solidariedade como possibilitam a construgio dessas estratégias
nio coletivas para fazer face as condigées de trabalho.

(LENNERT, 2009, p. 99-100).

Tais questdes, que também vém 2 tona nas pesquisas de Coan (2006) e Pavei
(2008), o que nio pode ser compreendido como algo menor dentro do debate sobre os
desafios postos para o Ensino da Sociologia, ainda que a precarizagio do trabalho
docente seja exclusividade dos professores de Sociologia, contudo alguns outros fatores
agravam o cendrio para aqueles que lecionam essa ciéncia na Educagio Bisica, dentre os
quais destacarfamos: a) a auséncia de uma tradi¢do solidificada da disciplina no
curriculo escolar; b) via de regra a disciplina conta com apenas uma hora aula semanal
na carga hordria das escolas de ensino médio; ¢) presenca de uma maioria absoluta de
profissionais sem formagao especifica em Ciéncias Sociais lecionando a disciplina!l; d)
auséncia de um curriculo paraadisciplina!?.

Trouxemos para nossa discussao tais questdes por compreendermos que para se
refletir sobre o Ensino de Sociologia ndo devemos considerar apenas as questoes que
tangenciam o seu debate epistémico e sobre a natureza socioldgica da prépria Sociologia
(FERNANDES, 1980), pois o ensino de uma determinada ciéncia é mais que
simplesmente a reprodugio dos seus preceitos tedricos, tampouco seria uma
“transposi¢ao”. Em nosso entender, essa atividade aproxima-se muito mais de uma
“tradu¢ao”, no sentido de pensarmos a constru¢io de uma inteligibilidade de uma
linguagem para outra, e para que isso ocorra devemos conhecer bem os ambientes em
que tais linguagens (a académica e a escolar) sio produzidas e circulam.
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Entretanto, também tecemos criticas 3s OCN, por entendermos que a questio
da pesquisa ¢ central no processo de produgio do conhecimento socioldgico, como o
documento aponta, contudo, considerando os proprios desafios postos para se
trabalhar a pesquisa em nivel de graduagio devemos reconhecer as dificuldades de
trabalhar com essa metodologia na Educacio Bdsica (GOMES, 2007). Ainda neste
sentido, discordamos da releitura das OCN realizada por Moraes e Guimaries (2010),
na qual apontam que muitos professores nio trabalham com a pesquisa na sala de aula
por concepgio ou por formagio, uma vez que acreditamos que hd outras questoes em
jogo, com especial destaque para as condicoes de trabalho vivenciado pelos docentes da
Educacio Bisica.

Contudo, devemos reconhecer também os avangos trazidos pelas OCN ao dar
um cardter mais claro ao Ensino de Sociologia, focando no processo de estranhamento e
desnaturalizagio da realidade social, considerando que a simples utilizacio do cliché
“formar para a cidadania” mostra-se insuficiente nao apenas para justificar a existéncia
da disciplina na escola, como também para pensarmos na elaboracio de estratégias
metodoldgicas para o ensino desta disciplina, considerando que:

Justificar a sociologia em virtude da formacao para a critica e
para a cidadania pressupde preparar os jovens para "um
depois"; eles precisam aprender certos contetdos para um dia
exercer essas condigoes. E a escola nao faz parte da trama social
atual? Nela nio se exerce a critica e a cidadania? Argumentar a
importincia do conhecimento sociolégico segundo aquele
horizonte pode negar aos jovens a participagao politica;
protela-se essa possibilidade em vista dos seus “desinteresses,
descompromissos, apatias”, como frequentemente sio
caracterizados por professores. (MOTA, 2005, p. 99).

Levantamos tais questbes por reconhecermos que os desaflos no nivel
metodoldgico se imbricam tanto aos aspectos ontoldégicos da prépria Sociologia como
também aos aspectos contingenciais que dizem respeito principalmente as condigées
sob as quais o ensino ¢ vivenciado. Refletir sobre os desafios metodolégicos do ato de
ensinar Sociologia deve nos levar a analisar tanto o dominio tedrico que o professor
possui da ciéncia de referéncia'® que ird lecionar, bem como das questoes pedagdgicas
que envolvem a dinimica do ensino, ambas as questoes encontram-se intimamente
relacionadas, como podemos observar a partir da pesquisa realizada por Santos (2002),
em que professores com formagoes diversas tendem a perceber a Sociologia de forma
diferenciada no que tange as suas finalidades no Ensino Médio, o que possui
implica¢oes também sobre o trabalho que desenvolvem em sala de aula.
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Também podemos encontrar indicios desta questdo na pesquisa de Takagi
(2007), que verifica a utilizagdo de uma pluralidade maior de recursos diddticos por
parte dos licenciandos de Ciéncias Sociais, comparando-se com os professores atuantes
na rede publica de ensino, em sua maioria sem formacio especifica no campo das
Ciéncias Sociais.

Outro aspecto que deve ser considerado diz respeito aos demais agentes
envolvidos na prdtica educativa, destacando-se nesse 4mbito o que Charlot (1996,
2000) denomina de relagio com o saber, a qual possui trés dimensoes: a epistémica, a
social e a de identidade. A relagio epistémica com o saber parte do fato de que
“aprender” nao significa a mesma coisa para todos os alunos, essa relacio também é
social, uma vez que exprime as condi¢des sociais do individuo e as relagdes sociais que
estruturam a sociedade na qual este aluno estd inserido, e, por fim, esse processo de
aprendizado constitui a construgio de si mesmo.

Ou seja, para constituirmos um habitus socioldgico no universo escolar
(HAMLIN, 2009) precisamos considerar nio apenas o que o professor realiza em sala
de aula, sua formagio, sua trajetéria docente, suas condi¢oes de trabalho, mas também
os significados socialmente construidos dentro das trajetdrias individuais e familiares de
nossos alunos; devemos nos propor uma reflexdo mais profunda sobre os sentidos que a
escola possui para nossos alunos, sobre os horizontes que ela apresenta e pode apresentar
para os mesmos.

Se de fato um dos desafios para a Sociologia ¢ explicar um mundo j4 explicado,
como nos diz Giddens (1991), o nosso desafio inicia-se, portanto, no conhecimento da
consciéncia prética de nossos alunos, na tarefa de buscar ter acesso as formas como estes
compreendem e explicam o mundo social, para que possamos pensar numa forma de
elaboragao explicativa nos termos da ciéncia discursiva. Notoriamente, possuir uma
consciéncia prdtica, de modo a agir no mundo social, nio implica na capacidade
automdtica de explicar discursivamente esta realidade, o que nos remete a assertiva de
Velho (1994), segundo o qual nem tudo que nos ¢ familiar ¢ conhecido, e por isso
mesmo a capacidade de provocar o estranhamento, como preconiza as OCN, mostra-se
fundamental para o Ensino de Sociologia, pois é por meio deste que conseguiremos
provocar a elaboragio de uma explicagio discursiva para um fendmeno que ji é
conhecido em termos de prética.

Consideragées Finais

Este breve trabalho buscou elucidar acerca de algumas questoes postas ao
Ensino de Sociologia na Educa¢io Bésica, considerando que para compreendermos
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essas questoes para o Ensino dessa ciéncia devemos levar em conta tanto os aspectos que
dizem respeito A producio do Pensamento Sociolégico — ou seja, o que ¢ pensar
sociologicamente;, como se d4 a descoberta socioldgica; o que a Sociologia produz em
termos de conhecimento; como produz — como também devemos ter em vista os
aspectos contingenciais postos ao Ensino da Sociologia, alguns bastante gerais dentro
da realidade escolar brasileira, outros especificos de uma disciplina que s6 recentemente
voltou a figurar na Educacio Bsica, ainda assim sob condicoes precdrias.

Ao nos utilizarmos da categoria de dupla hermenéutica trazida por Giddens,
que percebe a Sociologia num movimento continuo com relagio ao senso comum,
incorremos tanto na possibilidade de termos nossas aulas facilitadas pela aproximagao
do conhecimento escolar com a realidade do aluno como também de simplesmente nao
darmos um tratamento cientifico do conhecimento trabalhado em sala de aula, o que
seria um equivoco, j& que o conhecimento escolar possui uma especificidade com
relacio ao conhecimento nao escolar (YOUNG, 2007).

Ao final desse trabalho fica-nos evidente a necessidade de buscarmos na
Sociologia os fundamentos pedagdgicos necessdrios para subsidiar a pritica dos
professores que lecionam essa ciéncia na escola, ainda que isso nao implique em
esquecermos a relevincia de todo o acimulo de discussoes que tém sido realizadas no
campo educacional, no sentido mais estrito. A aproximagao com o senso comum, com
o conhecimento que o aluno j4 possui sobre 0 mundo social deve ser interpretada, ao
recorrermos a discussao socioldgica, como uma ampliacio das possibilidades did4ticas
da Sociologia, mas também como um desafio, que deve levar os professores a
desenvolverem uma verdadeira “vigilancia epistemolégica” do seu fazer profissional.
Somada a estas questoes, deve-se encarar a necessidade de se pensar os limites e
possibilidades postos pelo ensino de Sociologia frente as condicoes objetivas nas quais se
realiza o fazer pedagdgico, dada a impossibilidade de realizacio de uma transposicao
automdtica do saber produzido nas universidades para a sala de aula, bem como os
demais elementos contingenciais existentes na Educagio Bdsica. Estas sdo apenas
algumas questdes postas, e considerando que ainda se trata de uma temdtica incipiente
em termos de pesquisas, acreditamos que ainda hd um vasto campo por desbravar para
uma melhor compreensio dos desafios postos ao Ensino de Sociologia, o que engloba
questdes tio diversas relacionadas ao curriculo, 4 formagio de professores, 4 elaboragao
de materiais diddticos etc.
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Notas

! Isto pode ser verificado tanto pelo incremento de pesquisas em nivel de pds-
graduacio quanto pela abertura de espagos para a discussio da temdtica,
destacando-se a abertura do GT Ensino de Sociologia, junto com Congresso
Brasileiro de Sociologia em 2005, a criagio do Encontro Nacional sobre
Sociologia na Educagio Bdsica em 2009, e a fundacio da Associagao Brasileira
de Ensino de Ciéncias Sociais em 2012.

7

2 No Brasil, o ensino de Sociologia s6 ¢ obrigatério atualmente em nivel
nacional no Ensino Médio h4, contudo, experiéncias pontuais do ensino desta
ciéncia no Ensino Fundamental, como no caso do Estado do Par4, bem como
em algumas escolas de forma pontual, como no caso do Colégio Pedro II no Rio
deJaneiro.

3 Vide trabalhos de Santos (2002), Silva (2010), Moraes (2011) e Oliveira
(2013Db).

4 E por meio do Decreto n° 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925 (Reforma
Rocha Vaz), que a Sociologia passa a figurar no curriculo nacional, todavia,
deve-se reconhecer os limites introduzidos por este ato normativo, uma vez que
as reformas neste periodo s6 tinham um impacto direto sobre o distrito federal,
em termos de curriculo, para ser mais preciso, sobre o Colégio Pedro II, que
servia de modelo para as demais escolas. Em todo o caso, deve-se destacar que j4
em 1892 no Atheneu Sergipense figurava a disciplina intitulada “sociologia,
moral, no¢des de economia politica e direito pdtrio” (ALVES; COSTA, 2000).
> Para uma melhor anilise do histérico da Sociologia enquanto disciplina
escolar vide os trabalhos de Guelfi (2001), Santos (2004), Silva (2010), Moraes
(2011).

¢ Para ser mais preciso a Reforma Capanema extingue os cursos
complementares, nos quais a Sociologia estava alocada, de modo que nio foi
um ataque especifico a disciplina de Sociologia, como alguns autores deixam a
entender ao relatar o histérico da disciplina na Educacio Bésica. Moraes (2011,
p. 365) chega mesmo a afirmar que: “[...] entendemos que a exclusio da
Sociologia do curriculo prende-se menos a preconceitos ideoldgicos e mais &
indefini¢ao do papel dessa disciplina no contexto de uma formagao que se
definia mais orgnica, resultado do estabelecimento de uma burocracia mais
técnica e mais exigente ou convicta em relagio a concepgio de educacio. De
certa forma, pode-se dizer que os defensores da Sociologia nio conseguiram
convencer essa burocracia educacional quanto 2 necessidade de sua presenca
nos curriculos”.
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7 Para uma melhor andlise acerca do processo de tramitagio no congresso do
projeto de lei que visava a reintrodu¢io da Sociologia na Educacio Bdsica,
vetado em 2001 pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, vide
Carvalho (2004) e Moraes (2004).

8 Segundo Giddens (1991, p. 35), “Por sistemas peritos quero me referir a
sistemas de exceléncia técnica ou competéncia profissional que organizam
grandes dreas dos ambientes material e social em que vivemos hoje”.
 Podemos verificar essa postura metodolégica de Bourdieu, Passeron e
Camboredon (2004) de forma mais acabada na obra O Oficio do Sociélogo.
190 socidlogo francés nos dd a seguinte defini¢io da categoria habitus: “[...]
sistemas de disposicoes durdveis e transponiveis, estruturas estruturadas
predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, ou seja, como
principios geradores e organizadores de préticas e de representacoes que podem
ser objetivamente adaptadas ao seu objetivo sem supor a intengao consciente de
fins e o dominio expresso das operagdes necessdrias para alcanca-los,
objetivamente 'reguladas' e 'regulares’ sem em nada ser o produto da
obediéncia a algumas regras e, sendo tudo isso, coletivamente orquestradas sem
ser produto da agdo organizadora de um maestro”. (BOURDIEU, 2009, p.
87).

11 Segundo o Censo da Educagio (2007), apenas 13,2% dos professores de
Sociologia possuem formagao em Ciéncias Sociais (LENNERT, 2009).

12 Apesar da auséncia de curriculo nacional comum, Santos (2012) aponta para
uma convergéncia entre vérias diretrizes curriculares nacionais, o que pode ser
interpretado como uma forma de “curriculo minimo” que vem sendo seguindo
em viarios Estados.

13 Apesar de falarmos de Ensino de Sociologia, ¢ vdlido ressaltar que a tradicao
académica brasileira nos remete a uma formagio em nivel superior no campo
das chamadas Ciéncias Sociais: Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica,
nio a toa os Parimetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999) fazem
referéncia a estas trés ciéncias. Mais recentemente o edital de sele¢io do livro de
Sociologia junto ao Plano Nacional do Livro Diddtico (BRASIL, 2011)
indicava como um dos critérios que deveriam ser atendidos era que tal material
abarcasse contetidos de Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica (BRASIL,
2011).
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Theoretical and
methodological challenges of
teaching sociology in high
school

Abstract

With the process of reintroduction of
Sociology in Basic Education in 2008 much
has been debated about the teaching of this
science in schools. However, due to the very
absence of a tradition of sociology in the
school curriculum, the discussion is still
incipientand limited to a small community of
researchers. One of the relevant issues that
emerge on this new picture is what are the
challenges in the teaching practice for the
teacher of Sociology. Thus, we aim to
contribute to this discussion through an
articulate reflection on two levels: the first
refers to the theoretical challenges, the second
to the methodological challenges of teaching
Sociology. For this purpose we used mainly
the work of Giddens to understand the
relationship between sociological knowledge
and common sense, question which in our
view is of utmost relevance for the Teaching of
Sociology within school reality. In this paper
we draw attention to the fact that the
proximity to common sense opens up a field
of possibilities, butalso constitutes a challenge
for the teacher, considering the "double
hermeneutic" sociology, which is present in
both theoretical and methodological levels.

Keywords: Teaching of Sociology. Teaching
Practice. Methodology of Teaching.
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Los desafios tedricos y
metodoloégicos de la
Ensefianza de Sociologia en la
Escuela Secundaria

Resumen
Con el proceso de reintroducciéon de la

Sociologia en la Educacién Bésica en 2008,
mucho se ha discutido sobre la ensefianza de
esta ciencia en las escuelas. Sin embargo,
debido a la ausencia de una tradicién de la
sociologia en el curriculo escolar, la discusién
es aun incipiente y limitada a una pequefa
comunidad de investigadores. Uno de los
temas importantes que surgen en este nUEVo
escenario es sobre los desafios para la
ensefianza del profesor de Sociologfa, en este
sentido, se pretende contribuir en este debate
mediante una reflexién articulada en dos
niveles: el primero se refiere a los desaffos
tedricos, el segundo es sobre los desafios
metodolégicos de la Ensefianza de Sociologa.
Para tanto, se utiliza principalmente la obra de
Giddens para entender la relacién entre el
conocimiento socioldgico y el sentido comdn,
que en nuestra opinién es de suma
importancia para la Ensefianza de Sociologfa
en la realidad escolar. En este trabajo llama la
atencidn sobre el hecho de que la proximidad
con el sentido comin abre un campo de
posibilidades, pero también representa un
desaffo para los profesores, teniendo en cuenta
la “doble hermenéutica” de la sociologia, que
se presenta tanto a nivel tedrico como
metodoldgico.

Palabras Claves: Ensefianza de la Sociologfa.
Prictica Educativa. Metodologia de la
Ensenanza.
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