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APRESENTACAO

Nossa intengio ao propor um dossié que discute a educagio infantil tomando
como fundamento a teoria histdrico-cultural é oferecer para o leitor uma discussao
articulada entre teoria e prdtica. De nosso ponto de vista, a0 compreender a teoria
histérico-cultural, tanto o professor e a professora de educagao infantil quanto o
professor e a professora que se dedicam a formagio de profissionais para a educagao da
infincia, bem como os pesquisadores que se dedicam a ambos os temas retinem
elementos para orientar suas prdticas numa perspectiva de promocio de
desenvolvimento humano. H4, entre profissionais da educagio brasileira, um
desprestigio da teoria, expresso mesmo em ditado popular que afirma que a teoria, na
prética, nio se realiza. O fato, porém, é que nao hd prética sem teoria que a fundamente.
Ao negaraadocio de uma teoria, nossas praticas acabam por adotar seja o senso comum
— um misto de verdades passadas, meias verdades, mitos e preconceitos —, seja
fragmentos de teorias que possivelmente criticarfamos se as vissemos explicitadas. Em
outras palavras, ou fazemos uma adogio consciente por uma teoria, ou corremos o risco
de ser adotados por uma delas. Adotar conscientemente uma teoria do
desenvolvimento humano, no caso da prética educativa, nio significa fazer uma adesao
cega ao conjunto de seus conceitos, mas dialogar com eles sobre a realidade educativa
para compreender esse real e interferir nele. Com isso, j4 apontamos um desafio
essencial 4 adesdo a uma teoria: a superagio de sua expressao no nivel do discurso e a
busca de elementos mediadores que a fagam se tornar uma prética concreta, sem o que
estaremos contribuindo para a afirmagio de que a teoria (de fato, o discurso sobre essa
teoria), na prética nio se realiza, pois sem elementos mediadores que possibilitem
ultrapassar o nivel do discurso, anuncia-se uma “teoria’, mas a prética acaba dirigida
pelo senso comum.

Desse ponto de vista, buscamos com os artigos que compdem esta segio,
elucidar uma teoria para orientar uma prdtica de educacio das criangas pequenas que
promova a formagio e o desenvolvimento das melhores qualidades humanas criadas
socialmente ao longo da histéria. Entendemos que, ao esclarecer uma teoria para
professores e professoras de educagio infantil, assim como para seus formadores e
formadoras, e para outros profissionais da escola da infincia que influenciam as
condi¢oes concretas da vida das criangas na escola, contribuimos para a constitui¢ao de
sua liberdade de pensar e agir como educadores em prol de uma educagao de qualidade
parae com as novas geragoes.

PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 32, n. 3, p. 805 - 809, set./dez. 2014 http://www.perspectiva.ufsc.br



806 Suely Amaral Mello e Soraya Franzoni Conde

Ao adotar a ideia de que a atividade humana é base e fundamento de toda vida
humana, a abordagem histdrico-cultural adotou o pressuposto de que os seres humanos
nio sio escravos das circunstincias, mas os criadores de sua vida — as circunstincias
condicionam a vida, mas a liberdade humana se manifesta na capacidade dos seres
humanos de mudar as circunstincias e criar a prépria vida.

O conceito de atividade — tomado pela psicologia de Marx, que, por sua vez, o
havia tomado do sistema filoséfico de Hegel — constitui uma das conquistas mais
importantes das ciéncias humanas. Antes da introdugao dessa categoria, o ser humano
eravisto como determinado pelo ambiente ou por um criador. E, desse ponto de vista, a
educagio ndo tinha papel no processo de humanizagio, a crianca era percebida como
uma “tdbula rasa” e a responsabilidade de cada um por seu préprio destino era reduzida
a0 minimo. Com a ideia da atividade humana como essencial ao processo de
humanizacio, os seres humanos deixam de ser vistos como objetos passivos, e passam a
agentes ativos que criam o mundo e com ele, criam sua vida.

Na educagio, as implica¢des dessa nova concep¢io de ser humano e de seu
proceso de humanizagio — que, de um modo geral, chamamos desenvolvimento —
promovem uma grande reviravolta no pensar e agir docentes. Sendo o processo de
desenvolvimento — ou de humanizagio — condicionado pelos processos de
aprendizagem que, por sua vez, sio condicionados pela atividade do sujeito, isso
significa que a crianca é capaz desde que nasce de estabelecer algum tipo de relagdes com
seu entorno e atribuir ao que vive e sente algum sentido. A crianga nio ¢, pois, um ser
incapaz, mas agente ativo em seu préprio desenvolvimento.

Com o conceito de crianca e com o papel da educagio, mudam também o
papel da escola da infincia, o lugar do professor e da professora nesse processo de
humanizacio que, em dltima instincia, ¢ um processo de educagio. Pela importincia
que assume no processo de humaniza¢io, a educagio precisa ser intencionalmente
articulada e, para isso, hd que se compreender o complexo processo de ensinar e
aprender na infincia de 0 a 6 anos, sintese, como todos os processos humanos, de
multiplas determinagées. O conjunto de artigos que ora apresentados busca contribuir
com essa compreensio.

O primeiro artigo de Cldudia Valderramas Gomes (UNESP/Campus de
Assis), Afetos, cultura e mediagio: especificidades do desenvolvimento da crianca
de zero a trés anos, trabalha com a tese de que é na materialidade do contexto cultural,
no universo da linguagem, dos objetos e da histéria que a crianga constitui sua condigao
humana. Nos primeiros trés anos de vida, os processos afetivos e a interposi¢io da
cultura ganham destaque e indicam a importncia que os elementos mediadores, em
especial os educadores, desempenham nesse processo como forma de expressar outra
atitude frente a aprendizagem e ao desenvolvimento.
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Se a comunicacio constitui uma atividade essencial para o homem e a
linguagem oral, ao se desenvolver, permite a crianga apropriar-se dos significados das
palavras de forma progressiva e, com eles, dos construtos sdcio-culturais da
humanidade de modo a formar suas fung¢des psiquicas superiores, Michelle de Freitas
Bissolli, da Universidade Federal do Amazonas (UFSM), em O desenvolvimento da
linguagem oral da crianga: contribui¢coes da Teoria Histérico-Cultural para a
prética pedagdgica na creche, indica que compete aos professores e professoras um
trabalho que enfoque a linguagem oral como objeto de uma prdtica intencional nas
creches, respeitando o direito das criangas pequenas ao desenvolvimento integral.

J4 a Sonia Regina dos Santos Teixeira, da Universidade Federal do Pard
(UFPA), em O papel da brincadeira no processo de humanizagao de criangas
ribeirinhas da Amazonia, confere visibilidade aos processos vivenciados pelas criangas
da Ilha do Combu, no Par4, os quais, por intermédio dos significados compartilhados
nas brincadeiras de faz de conta, constituem a identidade de ribeirinhos amazonidas.

De forma geral, a auséncia de compreensio de que o desenvolvimento
humano procede de experiéncias de vida e de educacio acaba fazendo com que as
criangas sejam tratadas apenas como objetos do trabalho dos adultos e nio como
sujeitos em formacio a partir das experiéncias que vivem. Nesse sentido, o artigo de
Suely Amaral Mello e Renata Aparecida Dezo Singulani, da Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP), Uma prdtica que concretiza a teoria:
aproximagdes entre a teoria histérico-cultural e a abordagem de Pikler-Loczy,
busca as mediagdes que concretizam a teoria desde a educagio dos pequenininhos na
interessante experiéncia hiingara.

O artigo De nds para vocé para mim: a co-construcgio da identidade nas
interacoes na pequena infincia, de Rod Parker-Rees, professor da Plymouth Institute
of Education, retoma a discussdo acerca da relagio complexa e simultinea entre os
processos interpsiquicos de intera¢do social e os processos intrapsiquicos de
pensamento individual. Se a identidade emerge a partir de um “nds” primdrio, também
¢ possivel argumentar que sé somos capazes de desenvolver a autoconsciéncia porque
internalizamos formas de interagio que sio inicialmente vividas entre as pessoas. As
interages sociais fornecem oportunidades para aprender muito mais sobre outras
pessoas (e sobre nds mesmos) do que é acessivel & nossa percepgao consciente.

Refletindo sobre as novas formas de jogo nas quais adultos entram ativamente
na fantasia das criancas como um meio de promover o desenvolvimento, Beth Ferholt e
Monica Nilsson, em Vygotsky's theories of play, imagination and creativity in
current practice: Gunilla Lindqvist's “creative pedagogy of play” in U. S.
kindergartens and Swedish Reggio-Emilia inspired preschools (Teoria do Brincar
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de Vygotsky, imaginacio e criatividade na prética didria: a “pedagogia do brincar
criativo” de Gunilla Lindqvist nas escolas infantis dos Estados Unidos e nas escolas
suecas inspiradas em Reggio-Emilia), discutem o suporte teérico para esta nova forma
de atividade a partir de uma reinterpretacio da teoria de Vygotsky de jogo, com énfase
nasua caracteristica criativa.

Maria Assungio Folque, professora da Universidade de Evora, Portugal, em
Reconstruir a cultura em cooperagio tendo como mediadora a pedagogia para a
infincia do Movimento da Escola Moderna Portuguesa, procura repensar o papel da
escola infantil e do educador na sua relacio com as criancas e com a sociedade. Com
base em pesquisas desenvolvidas compreende as instituigoes para a infincia como
espaco de revitalizagao cultural e social, onde o curriculo decorre de uma gestao
cooperada e os circuitos de comunicagio revitalizam o encontro humano numa
constru¢do mutua de significados e de aprendizagens.

Para finalizar, ainda que sobre os mesmos fundamentos teéricos, mas com
foco nas formas contraditdrias que a atividade trabalho assume na sociedade capitalista,
o artigo de Soraya Franzoni Conde e Célia Regina Vendramini, professoras da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), A escola e a exploragio do trabalho
infantil na fumicultura catarinense, aponta a impossibilidade do direito  infAncia se
concretizar nos limites da desigualdade social do sistema. Dessa forma, confere
visibilidade ao fato de que para grande parte das criangas residentes em 4reas rurais
catarinenses, a atividade de trabalho, facilmente confundida com ajuda familiar,
concorre de forma desleal com o tempo que as criancas e os adolescentes destinam 2
brincadeira e ao estudo, questdo essa que nio pode ser ignorada por estudiosos
comprometidos com as institui¢oes publicas de educacio no amplo e desigual territdrio
brasileiro.

Na medida em que o desenvolvimento das forgas produtivas do trabalho
avangou, o aumento da produc¢io de excedentes permitiu que algumas parcelas da
sociedade pudessem desfrutar de vitérias na luta didria pela sobrevivéncia. O tempo de
nao trabalho passou a ser desfrutado para alguns segmentos da sociedade e,
especialmente, destinado ao tempo da crianca. Conforme Mello (2007), a infAncia, na
forma como a pensamos hoje, é uma construgio dos tltimos 200 anos, antes, ia-se para
aguerra, casava-se e trabalhava-se assim que se tivesse condicées fisicas. Se, por um lado,
vivemos o avan¢o de um conjunto de direitos anunciados, entre os quais se destacam os
direitos das criangas, por outro vivemos tempos sangrentos escancarados
cotidianamente nas redes sociais. Como alertava Marx, vivemos ainda na pré-histéria
humana e constatamos facilmente que o direito a infAncia nio foi consolidado para a
maior parte das criangas do planeta e ndo o serd sendo também pela luta contra a
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concentragio de riqueza, do saber, do poder e da submissao do trabalho A relagao
capital.

Ainda que para a classe trabalhadora a luta pela sobrevivéncia imediata
obrigue as criangas a trabalharem nem que seja na forma aparente da ajuda que de fato
substitui o adulto, na vida das criancas das classes média e alta, o dia é preenchido com
intimeras aulas fazendo com que a infincia e a adolescéncia seja um tempo focado na
preparacdo paraavida produtiva.

Nesse sentido, a luta de todos que se preocupam com a educagio da crianga e
do adolescente se torna uma luta pelo direito a infincia. Buscar as formas adequadas
pelas quais deve se dar o trabalho pedagdgico podem ser a condicio para que a educacio
supere a légica fabril, fragmentada e disciplinadora das instituigoes pensadas para os
filhos e as filhas da classe trabalhadora. Portanto, confirmamos a referéncia marxiana
segundo a qual conhecemos o nivel de desenvolvimento de uma sociedade pelas
relagoes estabelecidas entre os homens, as mulheres e as criangas (MELLO, 2007).

Suely Amaral Mello
Soraya Franzoni Conde

Organizadoras
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