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Resumo

O objetivo desta pesquisa é verificar quais sdo as representacdes sociais de professores homens que
atuam com criancas na faixa etdria de 0 a 5 anos matriculadas em instituicdes publicas de educagdao
infantil no Estado de Mato Grosso do Sul. Como metodologia foi usada a técnica de entrevista a partir
de questiondrio semiestruturado, entrevistas que foram gravadas em dudio, transcritas e analisadas sob
a perspectiva das representacdes sociais com professores de quatro municipios do referido Estado. Os
resultados apontam que os professores do sexo masculino sdo limitados quanto a sua atividade, pois
ndo € permitido que executem tarefas proprias da profissdo, como banho e troca de fraldas, pois o
receio da pedofilia € evidente. As discussdes sugerem que poucos homens optam pela carreira docente,
isso devido ao fato de ser considerada uma profissdo feminina. Como conclusdo, pode-se afirmar que a
educacgdo infantil deve oferecer as criangas contato com adultos, que sdo as suas referéncias, de ambos
0s sexos, especialmente na escola, local em que elas iniciam a socializagdo fora da familia. Nesse
sentido, pode-se afirmar que homens podem, sim, contribuir de forma positiva com o processo de
educagdo escolar de criangas.
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Introducao

O presente trabalho vincula-se a pesquisa intitulada “Representagdes Sociais de Familias,
Gestores e Docentes do Género Masculino do Estado de Mato Grosso do Sul sobre a Atuacdo de
Homens Professores com Criangas”. Esse viés da pesquisa buscou identificar as representagdes sociais
e as questdes de género entre os homens que trabalham como professores de criangas de 0 a 5 anos de
idade, matriculadas em instituicdes publicas de educagdo infantil.

A educacdo infantil € marcada pela predominancia de mulheres atuando com as criancas e a

7z

presenca de homens nesse ambiente é escassa. Assim, a pesquisa se justifica como relevante por
investigar a percep¢do do proprio professor, visto que estd diretamente ligado a acdo, sendo entdao
sujeito da realidade em que vive, podendo relatar o que percebe das familias, dos gestores e também
das préprias criangas diante da sua presenca.

Partindo desse principio, busca-se esclarecer alguns questionamentos relativos as
representacdes desse professor homem sobre sua atuacdo: estando em um ambiente de predominancia
feminina, percebe ele resisténcia por parte da comunidade escolar? Qual a reacdo dos pais ou
responsaveis pelas criancas da educacdo infantil ao perceberem a presenca de professor do género
masculino? Visto que a grande particularidade da educacdo infantil é o cuidar e o educar, como o
professor lida com as tarefas préprias da profissio? Que motivos o levaram a trabalhar na educagao
infantil? E, de acordo com as suas representagdes, por que poucos homens optam pela carreira docente
na educacao infantil?

A pesquisa foi realizada em duas etapas, a primeira por meio de telefonemas para as secretarias
ou geréncias de educacdo de todos os municipios do estado de Mato Grosso do Sul, para localizar
professores homens atuando na educagdo infantil. Apds a escolha das cidades a serem visitadas e dos
sujeitos, foi iniciada a pesquisa de campo, realizando entrevistas a partir de questiondrio
semiestruturado, gravadas em dudio, transcritas e analisadas, buscando alcancar o objetivo desta

pesquisa de analisar as representagdes sociais e as questdes de género colocadas pelos docentes.

As relacoes de género

As relacdes de género sdo resultado de um processo pedagdgico que se inicia no nascimento e
segue ao longo de toda a vida. Na nossa sociedade, esse processo vem reforcando a desigualdade
existente entre homens e mulheres, principalmente em torno da sexualidade, da reproducdo, da divisdo

sexual do trabalho e do 4mbito publico/cidadania.
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No que se refere ao género humano, desde sempre as sociedades vém indicando distintos papéis
sociais para homens e para mulheres, assim impondo a fun¢do de cada individuo na sociedade. Essas
relagcdes acabam por fazer com que se idealize o que € habitual a um homem praticar ou até mesmo o
que ndo € natural de a mulher realizar. Entretanto, a desigualdade entre homem e mulher € construida
socialmente e nao se da por for¢a da diferenca bioldgica de cada um, ou seja, é algo construido social e

culturalmente. Dessa forma, a literatura educacional sugere que género é uma representacdo social

relacionada ao autoconceito de ser homem ou de ser mulher:

Género € a organizacgao social da diferenca sexual. Ele nio reflete a realidade biolégica
primeira, mas ele constrdi o sentido desta realidade. A diferenca sexual ndo € a causa
origindria da qual a organizagcdo social poderia derivar; ela é, antes, uma estrutura
social mével que deve ser analisada nos seus diferentes contextos histéricos. (SCOTT,
1998, p. 15).

Nessa perspectiva, compreende-se por sexo a diferenca bioldgica existente entre homem e
mulher, enquanto género, por outro lado, é uma construcdo social e histérica que fundamenta a
distin¢do e a relacdo entre o feminino e o masculino. Gongalves (2009, p. 26) relata que “[...] o0 sexo se
refere as diferencas bioldgicas de homens e mulheres, enquanto que género € um construto social
relacionado a forma como historicamente os grupos sociais foram criando e efetivando os padrdes de
comportamentos para ambos 0s sexos’.

Nas relacoes de género na educagdo escolar brasileira, inicialmente, somente homens atuavam
como professores, contudo a educacdo de criangas pequenas fora do ambiente doméstico foi, no inicio,
de carater assistencialista, e as mulheres se ocupavam de cuidar dos filhos das maes que trabalhavam.
As mulheres foram consideradas como as mais indicadas para essa tarefa, pois a habilidade de cuidar
de criancas era entendida como caracteristica inata neste género. Para Louro (2012), a inser¢do das

mulheres como professoras no mercado de trabalho passou a ser vista como uma extensao da

maternidade:

Afirmavam que as mulheres tinham, “por natureza”, uma inclinagio para o trato com
as criangas, que elas sdo as primeiras e “naturais educadoras”. Portanto, nada mais
adequado do que lhes confiar a educagdo dos pequenos. Se o destino primordial da
mulher era a maternidade, bastaria pensar que o magistério representava, de certa
forma, uma “extensdo da maternidade”, cada aluno ou aluna vistos como filho ou filha
“espiritual”. (LOURO, 2012, p. 450).

Nessa perspectiva, para exercer o papel docente, consideravam que a mulher estava preparada,

pois ja possuia o dom de cuidar, tarefa que ela ja executava em seu lar. Pode-se atribuir isso ao fato de
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que as primeiras instituicdes que atendiam as criangas surgiram com um carater assistencialista, com o
intuito de auxiliar as mulheres que trabalhavam fora de casa e as vilivas desamparadas. Ressalta-se que
essas organiza¢des ndo tinham cardter pedagdgico.

Outro aspecto que auxiliou no surgimento dessas instituicdes foi que ndo se tinha um conceito
bem definido sobre as especificidades da crianga, pois, historicamente, era “[...] concebida como um
objeto descartavel, sem valor intrinseco de ser humano” (RIZZO, 2003, p. 37). As situagdes de alto
indice de mortalidade infantil, a desnutricdo generalizada e o ndmero significativo de acidentes
domésticos fizeram com que alguns setores da sociedade, dentre eles o religioso, o empresarial e o
educacional, comecgassem a pensar num espaco de cuidados para as criancas fora do ambito familiar. A
partir dessas condicdes, a crianga passa a ser vista pela sociedade com um sentimento filantrépico,
beneficente. Entdo passa a ser atendida fora da familia sob os pardmetros do assistencialismo

(DIDONET, 2001). Assim, o autor enfatiza:

Enquanto para as familias mais abastadas pagavam uma bab4, as pobres se viam na
contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou colocd-los numa instituicdo que deles
cuidasse. Para os filhos das mulheres trabalhadoras, a creche tinha que ser de tempo
integral; para os filhos de operdrias de baixa renda, tinha que ser gratuita ou cobrar
muito pouco; ou para cuidar da crianga enquanto a mae estava trabalhando fora de
casa, tinha que zelar pela saide, ensinar hdbitos de higiene e alimentar a crianca. A
educacdo permanecia assunto de familia. Essa origem determinou a associag@o creche,
crianca pobre e o cardter assistencial da creche. (DIDONET, 2001, p. 13).

Ao longo da histdria, enquanto as institui¢gdes publicas atendiam as criangas das camadas mais
populares, as propostas das particulares, de cunho pedagdgico, funcionavam em meio turno, dando
énfase a socializacdo e a preparacdo para o ensino regular. As criancas das diferentes classes sociais
eram submetidas a contextos de desenvolvimento desiguais, j4 que, enquanto as criangas das classes
menos favorecidas eram atendidas com propostas de trabalho que partiam de uma ideia de caréncia e
defici€ncia, as criangas das classes sociais mais abastadas recebiam uma educacdo que salvaguardava a
criatividade e a sociabilidade infantil (KRAMER, 1995).

Com a preocupacdo de atender todas as criancas, independentemente da sua classe social,
iniciou-se um processo de regulamentacdo desse trabalho no ambito da legislacdo, originando
documentos especificos para a educacdo de criancas pequenas. Primeiramente ocorreu uma
regulamentacdo na Constituigao Federal de 1988 (BRASIL, 1988), que, apds uma longa batalha, que
envolveu diferentes setores da sociedade, como o movimento de mulheres, de trabalhadores e de

educadores, reconheceu a educacao infantil como direito social das criancas e dever do Estado.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei Federal n® 9.394/1996), conhecida pela
sigla LDB, em seu artigo 29 destaca que o objetivo principal da educacdo infantil é o desenvolvimento
integral da crianca: “A educagdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil (DCNEI), documento de caréter
mandatdrio, apresentam a concepcao de educacdo infantil vigente e estabelecem os principios éticos,
politicos e estéticos que devem guiar as propostas pedagdgicas desse ciclo. Essas propostas devem ter
como objetivo “[...] garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo, renovacdo e articulagdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a protecdo, a sadde, a
liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras
criangas” (BRASIL, 2010, p. 13).

Outro documento elaborado com a intencdo de contribuir para a implementacdo de praticas
educativas de qualidade no interior dos Centros de Educacdo Infantil é o Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998). Esse documento foi concebido de maneira a servir
como um guia de reflexdo de cunho educacional sobre os objetivos, conteidos e orientagdes didéticas
para os profissionais que atuam com criangas de 0 a 6 anos de idade. Dessa forma, a Educacdo Infantil
ganha aspecto educativo e reconhece a crianca como cidaddo, buscando o seu crescimento integral,
vale dizer, crescimento em seus aspectos fisico, motor, psicolégico, cognitivo e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade.

A especificidade da educacdo infantil estd no bindmio educar/cuidar e o cuidado e a educagdo
de criangas tém sido habitualmente, em nossa cultura, imputados a atuagdo das mulheres. (SAYAO,
2005). Em decorréncia disso, pode-se afirmar que a maioria dos docentes nessa faixa de ensino sao
mulheres. Um dos principais argumentos que se usa em favor da permanéncia das mulheres professoras
€ o seu presumido instinto maternal, considerado como inato e mais adequado ao seu papel de
educadora.

Arce (2001), em seus estudos, afirma que existe um mito em relacio a esse papel congénito de

educadora atribuido as mulheres, sobre o qual apresenta as seguintes conclusoes:

Trabalhando com esta acepcio de mito, constatei, mediante estudos, que a constituicio
histérica da imagem do profissional da educacdo infantil tem estado fortemente
impregnada do mito da maternidade, da mulher como a rainha do lar, educadora nata,
cujo papel educativo associa-se necessariamente ao ambiente doméstico, sendo assim,
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particularmente importante nos primeiros anos da infancia. O inicio da educagdo de
todo individuo deveria, assim, ser uma extensdo natural da maternidade. Cumpre,
entretanto, destacar que este mito da mulher méde e educadora nata exerce seu maior
poder orientador no periodo relativo aos anos iniciais da vida do individuo, ndo sendo
atribuido a mulher a responsabilidade sobre a educag¢do em geral. (ARCE, 2001, p. 4).

Assim, a concep¢do de que a mulher é a melhor educadora para criangas pequenas foi
assimilada e adotada pela sociedade. Trata-se de representacdes sociais que contribuiram para o

afastamento dos homens do magistério e para o aumento da participacdo feminina no ambiente escolar.

Representacoes sociais

O conceito das “representagdes sociais” pode ser visto como uma interpelacdo socioldgica da
Psicologia Social. Segundo Moscovici (1973), o precursor da teoria, o objetivo das representacdes
sociais € tornar familiar algo niao familiar, ou seja, naturalizar processos que ndo sao naturais, € sim
construidos socialmente.

O autor define as representacoes sociais da seguinte forma:

[...] um sistema de valores, ideias e praticas com uma dupla fung@o: primeiramente,
estabelecer uma ordem que habilitard os individuos a orientarem-se em seu mundo
material e social e dominarem-no; e, em segundo lugar, possibilitar a realizacdo da
comunicacio entre os membros de uma comunidade pelo fornecimento de um cédigo
para o “intercambio” social e de um cddigo para nomearem e classificarem, sem
ambiguidades, os diversos aspectos de seu mundo e de sua histéria individual e em
grupo. (MOSCOVICI, 1973, p. 17).[

Logo, é de se entender que as representacdes sociais sdo um complexo de conceitos e de
explicacdes da vida cotidiana, sdo uma forma complexa de elaboragdo dos saberes sociais. O propdsito
da chamada teoria das representacdes sociais é esclarecer as concepcdes coletivas do homem a partir de
uma perspectiva coletiva, sem perder de vista a individualidade.

Assim, as representacOes sociais tém como pilar um pensamento ji preexistente, um
pensamento que se constitui com um sistema de crengas, de valores e de imagens e entdo assume uma
posicao de vinculo entre o individuo e a sociedade, mantendo a continuidade das ideias que prevalecem
na coletividade. Dessa forma, o sujeito, para ser aceito em seu grupo social, segue os preceitos

previamente estabelecidos. Moscovici (2004, p. 210) pondera que:
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[...] as representagdes sociais se apresentam como uma “rede” de ideias, metaforas e
imagens, mais ou menos interligadas livremente [...] parece que ndo conseguimos nos
desfazer da impressdo de que temos uma “enciclopédia” de tais ideias, metaforas e
imagens entre si de acordo com a necessidade dos nicleos, das crengas centrais
armazenadas separadamente em nossa memoria coletiva e ao redor das quais essas
redes se formam. (MOSCOVICI, 2004, p. 210).

As representagdes sociais constituem os modos pelos quais os grupos sociais constroem e
organizam diferentes significados dos estimulos do meio social e as possibilidades de respostas que
podem acompanhar esses estimulos, ou seja, a forma de pensamento da sociedade interfere em suas
acoes e estas, por sua vez, afetam a sociedade. Alves-Mazzotti (2009), em suas andlises a respeito da
teoria das representacdes sociais, sustenta que:

J4a no caso das representacdes sociais, parte-se da premissa de que ndo existe separacio entre o
universo externo e o universo interno do sujeito: em sua atividade representativa, ele ndo reproduz
passivamente um objeto dado, mas, de certa forma, o reconstréi e, ao fazé-lo, se constitui como sujeito,
pois, ao apreendé-lo de uma dada maneira, ele préprio se situa no universo social e material. Além
disso, afirma que as representacdes sociais, tal como as opinides e as atitudes, sdo “uma preparacao
para a acdao”, mas, ao contrario dessas, ndo o sao apenas porque orientam o comportamento do sujeito,
mas principalmente porque reconstituem os elementos do ambiente no qual o comportamento tera
lugar, integrando-o a uma rede de relacdes as quais estd vinculado o seu objeto (ALVES-MAZZOTTI,
2009, p. 22-23).

Na educacdo, a concep¢ao de que a mulher € a melhor educadora para criancas pequenas foi
absorvida pela sociedade. Trata-se de representacdes sociais que contribuiram para o afastamento dos
homens do magistério e para aumento da participacido feminina no ambiente escolar. Considerando esse
panorama, buscou-se, com este estudo, analisar as representacdes sociais dos professores do sexo
masculino e as questdes de género colocadas por esses individuos, tendo em vista as especificidades

que rodeiam o fato de haver poucos homens atuando na educacdo infantil.
Metodologia
Este estudo consiste em uma pesquisa qualitativa, ou seja, trata-se de um tipo de pesquisa que,

de acordo com Minayo (1998), é capaz de incorporar as questdes de significado e de intencionalidade

como insepardveis dos atos, das relacdes e das estruturas sociais.
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Foram feitas questdes de ordem pratica para verificar a trajetdria profissional dos professores e
a sua rotina e questdes subjetivas a fim de constatar as representacdes dos pais em relagdo a rotina e as
praticas pedagdgicas. Esse trabalho buscou verificar e analisar as representacdes sociais de homens que
atuam como professores da educacdo infantil em relacdo ao seu cotidiano profissional e as questdes de
género que permeiam esse ambiente.

O que gerou a principal questdo foi o fato de os profissionais que atuam com essas criancas
serem majoritariamente mulheres, contudo, segundo o que afirma Ramos (2011), a presenca masculina
no ambiente escolar € vista como necessdria e positiva ao desenvolvimento emocional da crianca.
Assim, mesmo escassa, porém existente, a presenca de homens atuando com criangas na educacdo
infantil € abordada nesta pesquisa a partir das representacdes sociais relativas a esses raros
profissionais. Segundo Alves-Mazzotti (2009), esse modelo de pesquisa permite verificar em que se

baseiam as a¢des executadas na educagdo. A autora versa:

O estudo das representagdes sociais parece ser um caminho promissor para atingir
esses propositos na medida em que investiga justamente como se formam e como
funcionam os sistemas de referéncia que utilizamos para classificar pessoas e grupos e
para interpretar os acontecimentos da realidade cotidiana. Por suas relacdes com a
linguagem, a ideologia e o imagindrio social e, principalmente, por seu papel na
orientacdo de condutas e das praticas sociais, as representacdes sociais constituem
elementos essenciais a andlise dos mecanismos que interferem na eficicia do processo
educativo. (ALVES-MAZZOTTI, 2009, p. 21).

Para coleta de dados foi selecionado o instrumento ‘“entrevista”, realizado a partir de um
questiondrio semiestruturado. O propdsito dessa escolha foi, principalmente, o de captar a
espontaneidade das falas dos entrevistados. Esse ¢ um dos métodos que, segundo Spink (1995, p. 100),

favorece a expressao de representagdes sociais:

As técnicas verbais sdo, sem sombra de duvida, a forma mais comum de acessar as
representacgdes. [...] Dar voz ao entrevistado, evitando assim impor as preconcepgdes e
categorias do pesquisador, permite eliciar um rico material, especialmente quando este
¢ referido as préticas sociais relevantes ao objeto da investigacdo e as condicdes de
producio das representagdes em pauta. (SPINK, 1995, p. 100, grifo do autor).

Com esteio nessas ideias foram elaboradas questdes semiestruturadas para que os professores
expusessem com liberdade as suas representacdes e as questdes de gé€nero relacionados a rotina, a
escolha da profissdo, aos motivos que os levaram a trabalhar com a educac¢do infantil, a relacdo com o

cuidado fisico da crianga, a relagdo com os demais sujeitos da comunidade escolar, se acreditam ser
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importante aumentar o nimero de homens atuando nessa etapa da educagdo e se os homens podem
contribuir na educacgdo escolar das criangas.

Para localizar os sujeitos foram feitas ligagdes para as secretarias de educacdo de todas as
cidades do estado de Mato Grosso do Sul durante o primeiro semestre do ano de 2014. Apds localizar
os professores do sexo masculino que estavam atuando na educac¢do infantil, foram selecionadas quatro
cidades para a coleta de dados: Itaquirai, por ser uma cidade do extremo sul do estado; Tacuru, por ter
um professor indigena; Corumbd, por ser uma cidade pantaneira e que faz fronteira com a Bolivia; e
Campo Grande, por ser uma cidade maior e a capital do Estado. Todos os professores entrevistados sdo
regentes, ou seja, passam a maior parte do periodo com as criangas.

As entrevistas foram gravadas em dudio durante o ano de 2014 e, em seguida, foram transcritas
e analisadas. Posteriormente foi feita a leitura/escuta para todos os integrantes do Grupo de Estudo e
Pesquisa em Desenvolvimento, Género e Educacdo (GEPDGE). Para Spink (1995, p. 102), “[...] ¢
necessdrio ficar atento as caracteristicas do discurso: a variacdo (versdes contraditorias); os detalhes
sutis, como siléncios, hesitacdes, lapsos (investimento afetivo presente); retdrica ou organizacdo do
discurso de modo a argumentar contra ou a favor de uma versao dos fatos”.

Para facilitar a identificacdo dos sujeitos pesquisados, suas caracteristicas — como idade,
formacdo, cidade de atuacdo, etapa da educacdo infantil em que estd atuando, tempo de atuagdo na
educagcdao e tempo de exercicio na educacdo infantil —, foi elaborado o quadro abaixo. Para a
preservacdo da identidade dos entrevistados, os nomes dos participantes da pesquisa encontram-se

codificados.

Quadro 1 — Perfil dos Entrevistados

Cidade Tempo de Atuacidona | Turma em que
Sujeitos | Idade Formacao Académica PO C Educacao | Atua/idade das
MS Magistério . .
Infantil criancas
Normal Superior e
PH1 32 P6s-Graduagdo em Campo 6 anos 2 anos Maternal II
.. . Grande (3 e 4 anos)
Administragdo Escolar.
Normal Superior e
P6s-Graduacdo em: Jardim TI
PH 2 33 Psicopedagogia; Midias na | Itaquirai 14 anos 1 ano
~ . (4 e 5 anos)
Educacao e Tecnologia em
Educacao.
Pedagogia .
PH3 64 Mestrado em Educagio. Corumba 31 anos 16 anos Jardim IT
. (4 e 5 anos)
(cursado no Paraguai)
Jardim II
PH 4 38 Magistério e Pedagogia Tacuru 16 anos 16 anos (4¢5 anos)

Fonte: Autoras (2015).
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Resultados e discussoes

A primeira questdo feita aos professores foi quanto ao que os levou a trabalhar na educagdo
infantil. Verificou-se que todos os entrevistados possuem formacdo apropriada para o exercicio da
docéncia nessa etapa da educacio, e buscdvamos, com essa indagacao, verificar se houve planejamento

ou se a op¢ao por atuar com criancas pequenas foi inesperada. O PH 1 relatou:

Bom, primeiro surgiu o concurso e eu pensei na estabilidade do concurso também, né,
e cheguei de paraquedas aqui, quando eu cheguei, eu pensei: “Meu Deus, eu ndo vou
dar conta disso, ndo!” E totalmente diferente, nunca tinha trabalhado com essa faixa
etdria, no comeco eu tive dificuldade e agora eu gosto da educacdo infantil, mas no
comego eu tive muita dificuldade’.

O PH 3 explana seu ingresso na educacdo infantil da seguinte maneira: “Quando prestei o
vestibular, ndo sabia nem o que significava pedagogia. Quando me mandaram tomar posse em creche,
eu fiz concurso meio leigo, sem ter no¢do do que era aquilo™. Isso se enquadra no que Levenfus
(1997) caracterizou como uma escolha sem conhecimento da profissao.

Fica evidente que, independentemente da preparacdo académica, para esses professores a
atuacdo na educacdo infantil foi inesperada, pois eles ndo pretendiam inicialmente exercer a profissao
docente nessa etapa da educacdo. De acordo com Santos (2005), a opcao por trabalhar como professor
da educacdo infantil € influenciada, num dado momento, pelas condi¢des histdricas, sociais e materiais.

O PH 4 fundamenta a sua opg¢ao: “Na verdade eu comecei a gostar depois que eu terminei o
magistério, assim, porque na verdade para mim tem que gostar de trabalhar na educacdo infantil,
também tem que gostar, assim, das criangas”3.

O que o entrevistado considera por “gostar” pode ser entendido como fragmento da nocao de
vocacdo, associada a ideia de talento, este considerado como algo natural, banal e inquestiondvel.
Ocorre, contudo, de acordo com Soares (2002), que a vocagao ndo existe. Nao existe nada que seja de
nascimento nas caracteristicas de qualquer profissdo em quem a executa. O que encaminha para uma
sintonia com determinada profissdo sdo as escolhas que o sujeito faz diante das possibilidades do
sistema social e econdmico de que participa. Essas escolhas, assim como as escolhas que nao faz, € que
orientam a sua vida numa determinada dire¢c@o profissional.

O PH 2 narra a sua motiva¢do para atuar na educagdo infantil: “Como é a primeira etapa da
educacdo bdsica tinha um interesse, uma curiosidade™. O professor relata sobre a sua prética nos

primeiros meses:
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Nos seis primeiros meses a gente trabalhava na parte de recreagdo e entdo a gente se
divertia bastante, brincava, pulava, tudo brincadeira, tudo com um intuito,
demonstrava lateralidade, equilibrio [pausa]. Entdo foi muito interessante, as
criancgas, pela pouca idade, elas sdo muito apegadas. Porque vocé ndo para, aqui vale
tudo, tem que ensinar de tudo, desde ir ao banheiro a se alimentar, desde o
conhecimento da rua do trdnsito, da natureza, entdo ndo tem uma coisa fixa, entdo eu
acho que a parte da educacdo infantil que me cativa é essa, eu posso sair de uma
borboleta que pousa ld e ir para biologia, tudo de acordo com a faixa etdria, eu posso
fazer o que eu quiser.

O PH 2 foi o tinico professor que demonstrou interesse prévio em atuar na educacio infantil. E
interessante notar que esse sujeito ja atuou em vdrios segmentos da educacdo, inclusive no cargo de
secretdrio de educacdo do municipio de Itaquirai e, atualmente, leciona também no 5° ano no
contraturno. O PH 2 ainda coloca que as criangas com quem trabalha sdo “muito apegadas” e comenta:
“Por vocé ser homem elas sdo mais apegadas ainda, as vezes elas tém primeiro um receio, mas elas se
tornam muito apegadas”. Quanto a esse “apego”, trata-se da afetividade das criangas para com o
professor, pois as emocdes sdo para a crianga a sua primeira forma de comunicacdo com o meio, sendo
sabido que elas se utilizam das emocdes para mobilizar. As relagdes afetivas influenciam diretamente
na aprendizagem e na autoestima da crianca, tendo em vista diferencas individuais e comportamentos
inerentes ao ser humano (WALLON, 1995).

Diante da colocacdo do PH 2, relacionada a género, de que “por vocé ser homem™ as criancas
demonstram mais afeto, foi questionado se ele percebe a mesma reacdo com as professoras. O
professor responde: “Quando elas veem que é um homem, pela primeira vez, ficam meio ressabiadas.
O homem é um pouco diferente, é mais rigido, na brincadeira as vezes a gente ndo é tdo descontraido
quanto as mulheres, mas a gente faz, e as pessoas estranham quando veem a gente brincando, pulando
prald e pra cd”.

A estranheza que o PH 2 menciona entre as criangas e que as “pessoas” da comunidade escolar
esbocam ao ver um homem atuar como professor de criancas pequenas, segundo a perspectiva das
representacoes sociais, € causada pelo desconhecido, ou seja, pelo ndo familiar. S4 (1995, p. 37) assim
afirma: “[...] o estranho atrai, intriga e perturba as pessoas e as comunidades, provocando nelas o medo
da perda dos referenciais habituais, do senso da comunidade e de compreensao mutua”.

A pergunta seguinte estd relacionada ao bindmio educar/cuidar, caracteristica principal da
educacgdo infantil, sendo questionado aos professores como eles lidam com as necessidades especificas
do cuidado da criangca. Todos os professores versaram sobre o bindmio cuidar e educar como uma

pratica indissocidavel: O PH 2 declara: “Educar e cuidar, né, eu acho que ndo tem como cuidar sem
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educar e nem educar sem cuidar, hoje a crianga vem, ela aprende uma boa alimentacdo, ela aprende
boas maneiras, ela conhece os meios de transporte, tudo vai ser diferente do que era antes”. De modo
semelhante, o PH 1 destaca: “Todo dia vocé tem que td falando “ndo pode fazer isso”, entdo tem que
cuidar e educar ao mesmo tempo, acho que o cuidar e educar estdo muito juntos, ao mesmo tempo que
vocé td educando uma crianga, td o cuidar também. Eles tdo brincando, vocé td tomando cuidado,
cuidado pra ndo machucar”.

Ja o PH 3 indica: “Eu acho que é muito importante, a crianga aprende brincando, entdo quando
vocé coloca ela para brincar, vocé td cuidando e ao mesmo tempo vocé td ensinando”.

O professor da educacdo infantil deve buscar situagdes significativas de aprendizagem para
alcancar o desenvolvimento de habilidades cognitivas, psicomotoras e socioafetivas. Para Craidy e

Kaercher (2001, p. 70):

A dicotomia, muitas vezes vivida entre cuidar e o educar, deve comecar a ser
desmistificada. Todos os momentos podem ser pedagégicos e de cuidados no trabalho
com criancas de 0 a 5 anos. Tudo dependerd da forma como se pensam e se procedem
as acdes. Ao promové-las proporcionamos cuidados bdsicos a0 mesmo tempo em que
atentamos para a construcdo da autonomia, dos conceitos, das habilidades, do
conhecimento fisico e social.

Apesar de expressarem conhecimento sobre a importancia do bindmio educar e cuidar, os
professores demonstraram resisténcia quanto ao cuidado fisico para com as criangas, relatando que o
cuidado fisico, como troca de fraldas e banhos, sdo executados geralmente por mulheres.

O PH 1 relatou: “Eu vou falar um pouco do preconceito que tem com homem no cuidar, né. No
comeco tinha aquilo que o homem ndo podia cuidar, né, eu aqui pelo menos trabalhei 3 anos com o
pré e ai eles ndo usam fralda mais, e o educar faz parte da rotina”. Também o PH 3 destaca sobre o

cuidado fisico necessdrio a criancas dessa etapa da educacao:

Nesse sentido e quando é turma bastante a gente tem que ter uma auxiliar, que é
aquela mulher que faz a limpeza das criancas, por que filho dos outros é importante
que tenha uma mulher pra fazer a limpeza. Ela dd banho, depois a gente ajuda a
vestir, a calgar, a pentear o cabelo, essa coisa toda, mas o banho tem que ser sempre
uma mulher, mas aqui logo que comegou eu dava banho nas criancas de 3, 4 anos.

Nas representagdoes dos professores, as mulheres € que devem exercer o cuidado fisico das
criancas. Moscovici (2004) afirma que a representagdo social ¢ uma “preparagdo para a agdo”. O

conceito dos professores a respeito do cuidado fisico das criancas, que deve ser executado por
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mulheres, ¢ uma representacdo comum na sociedade, representacdo que organiza comportamentos e
praticas e influencia para a acdo e para as relagdes sociais.

Diante da colocacdo do professor de que uma mulher € quem cuida da higiene das criancgas, foi
perguntado a ele se isto acontecia somente naquela institui¢do ou se era uma pratica comum; o PH 3
argumentou:

A atendente tem o papel de limpar as salas, de organizar as coisas e dd banho nas
criangas, na falta dela quem faz a limpeza é o professor; eu faco, varro, passo pano e
procuro organizar as coisas o melhor possivel, sempre a mulher tem mais capricho
nas coisas, vamos e convenhamos que é assim, mas a gente também se esforca, mas o
banho é sempre elas que fazem.

Foi entdo o PH 3 questionado se, na falta da atendente, ele d4 banho. Ele respondeu: “Ndo, ndo.
Outra mulher dd banho, mas eu jd cheguei a dar banho nas criangas”. Frente a colocacdo de que ele ja
deu banho nas criangas, perguntamos sobre o porqué da mudanca, em que somente mulheres poderiam
dar o banho. O professor justifica: “Porque vocé sabe que a educagdo, a evolugcdo, as pessoas vdo
vendo que cada um na sua competéncia”. Questionamos se o banho também era “competéncia” do

professor, e ele se justifica:

Ndo! Dar banho em crianga, ndo! A gente tem que ajudar a limpar um nariz, mas
banho, porque se a gente traz pai, traz a comunidade pra dentro da escola, tem gente
de toda formagdo e sempre tem um que fala: “Ah, eu ndo quero um homem dando
banho no meu filho, ndo fica bem.” Convenhamos nos, ndo fica bem. Melhor que seja
uma moga, uma senhora que vd fazer isso, entendeu?! Ndo é por problema, mas é que
convém que seja assim.

Repete-se a representacdo dos professores, de que seria mais conveniente que uma mulher
tivesse o contato fisico necessario com as criangas. Entdo o cuidado € visto, da maneira que afirma
Sayao (2005), como um “fantasma”, ou seja, uma coisa que perturba. Especificamente na educagio
infantil, o cuidado € uma pratica indissocidavel do educar, pois se trata de educar e cuidar. Quando,
contudo, se fala de docentes homens, sua atuagdo é muitas vezes restrita, ndo lhes sendo permitida ou,
por vezes, sendo-lhes fortemente negada, a funcdo de cuidar. O receio da pedofilia fica explicitado
quando se trata do toque fisico de homens em criangas. A autora sublinha que “[...] continuar negando
que hd uma dimensdo que € corporal na educacdo dos/as pequeninhos/as significa negar a totalidade do
humano e reiterar a velha dicotomia corpo e mente. Esta, sim, constitutiva de uma visdo de mundo e de
homem/mulher reducionista e binaria” (SAYAO, 2005, p. 154).

Em uma realidade especifica, como na comunidade indigena, o PH 4 explica sobre o cuidado

fisico com as criancas da aldeia:
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Aqui ndo acontece isso porque crianga indigena é assim, muitas vezes eles aprendem a
cacar no estilingue, com 4 anos. E com 4 anos [que] eles sdo mais ativos. Sdo mais
ativos, entdo ndo tem isso de levar no banheiro, vem proprio de casa, né. Eu imagino
assim, as criangas, muitas vezes, a gente ndo joga responsabilidade porque é crianca,
né, e a crianga indigena é diferente, porque quando ele estd com 4 ano ele é muito
esperto, né, ele ja anda sozinho, né, ele daqui vai ld, a mde manda “Vai la na casa do
tio e volta”, ele ndo vé como crianga que ndo sabe de nada, como 1 ano, 2 anos, é
porque é diferente da cidade. Mas no comeco eu sempre trabalho isso com ele porque
[com] 3, 4 anos é a primeira vez que ele vai sair da familia e entrar em outra familia e
eles tém sim dificuldade, até uma semana e a gente faz uma brincadeira e mostra onde
que é o banheiro masculino, feminino, onde pega o lanche, sé que ndo tem dificuldade.

Na comunidade indigena, os pais sdo os principais responsdveis pela socializacdo da crianga,
contudo os demais membros da aldeia também procuram integra-las a vida comunitdria, transmitindo
valores e tradicdes. A Revista do Conselho Missiondrio Indigenista (2002) ressalta que a crianga
indigena adquire os conhecimentos necessdrios para a vida, aprendendo pelo exemplo e pela
experimentacdo: “A tradi¢do cultural dos antepassados é valor fundamental e base do fazer pedagdgico;
preserva-se a tradi¢cdo da oralidade; valoriza-se o trabalho como meio educativo € como inser¢ao na
vida do grupo; o valor fundamental da terra é afirmado constantemente; aprende-se a conhecer e
respeitar a natureza” (CIMI-ANE, 2002, p. 24).

Kramer (2005) conclui, em seus estudos, que nao € possivel educar sem cuidar. Assim,
situacdes que ocorrem diariamente na rotina das criangas que frequentam a educagdo infantil, como
tomar banho, trocar de roupas ou mesmo de fraldas, por exemplo, poderdo se transformar num
momento educativo e lddico a medida que o adulto interage com a crianga, gerando aprendizado e
desenvolvimento.

A questdo seguinte foi sobre o relacionamento do professor com os demais membros da
comunidade escolar. O PH 1 relata seu relacionamento com os demais professores e a gestio da escola:

“¢ 0timo”, contudo ja houve preconceito por parte dos responsdveis pelas criancas. Ele versa:

Todo ano tem alguma coisinha, por exemplo: teve um caso que a mde de um aluno foi
entregar o aluno pra mim e eu fui receber o aluno; ela ndo me entregou, ela deu a
volta e entregou pra recreadora que trabalhava comigo e a recreadora perguntou por
que ela ndo entregou pra mim, né, o filho, por que ndo entregou para o professor?
“Ai, por que eu acho muito estranho um homem ser professor do meu filho”. Entdo,
assim, preconceito ainda tem, pelo menos no inicio do ano acontece, mas depois
[pausal; até nesse dia a irmd dela, que deixou o filho dela também, veio falar que a
irmd tava tendo problema na escola e que comigo nunca teve problema, e ela acabou
aceitando depois, né, eu faco meu trabalho tal, né, mas tem preconceito, sim. No
primeiro ano que eu cheguei aqui teve mde que ndo quis deixar o filho comigo por
questdo de dar banho, entdo existe preconceito.
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Esse periodo em que o professor tem que provar sua capacidade para executar as tarefas
comuns ao exercicio da profissdo na educagdo infantil € o que Ramos (2011) denomina de “periodo
comprobatdrio”. O autor explica seu conceito da seguinte forma: “Durante um tempo, esses docentes
precisaram provar que possuiam as habilidades necessdrias para educar essas criancas pequenas €
cuidar delas com competéncia, sem machucé-las ou violentd-las sexualmente” (RAMOS, 2011, p. 128).

Novamente o banho das criangas € citado como um ponto delicado na rotina escolar dos
professores homens da educagio infantil. E interessante notar que a classe desse professor é composta
apenas por meninos. O PH 1 continua sua fala destacando que existe um receio quanto a pedofilia por

parte dos responsaveis pelas criangas:

Porque elas [as maes] acham que eu vou ajudar no banho, né. Tem duas auxiliares que
trabalham comigo, eles |as criangas] vdo brincar ld fora e o banho é com elas, eu fico
aqui com os que jd tomaram banho. Enquanto td esperando o banho, eu t6 dando
outra atividade pra eles, mas as mdes acham que eu vou ao banheiro dar banho nas
criangas.

O professor detalha que quem normalmente dd banho nas criancas sdo as professoras de
recreacao e que, na falta delas, a higiene fica a cargo da diretora, para evitar problemas com as familias.
E, quando questionamos sobre que tipo de problemas eles pretendem evitar, nos responde: “Os pais
tém muito [receio], assim [pausa], [de] pedofilia, que hoje é comum. Os pais acham que sendo
professor o risco de acontecer é bem maior, né”).

Nesse sentido, Ramos (2011) afirma que o cuidado fisico executado por parte dos professores
homens representa, para os pais, uma ameaca a integridade fisica da crianca e que a mesma

representacdo nao € atribuida as profissionais do sexo feminino:

Eles [os pais] explicitam que, nas a¢des do cuidar, ha restricdo apenas para os homens,
pois as professoras ndo representam nenhum tipo de ameaga para as criangas na
medida em que trazem consigo a vocagdo para a maternidade e elas sdo, por natureza,
quem protege e cuida dos filhos com desvelo e sdo incapazes de cometer maldade
contra criangas. (RAMOS, 2011, p. 107).

Devido a resisténcia apresentada por alguns responsdveis a respeito do toque fisico do professor
homem na crianca, o PH 1 questiona: “Outra coisa que eu me pergunto também é como levam os filhos
ao pediatra, ai ndo tem nenhum preconceito, né, mas com professor tem; vé o professor como ‘Ah, é
um pedofilo, medo!’. E ndo tem nada a ver, ndo sdo todos os pais, é algum, alguns sé, mas eu ndo

entendo por que!”.
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Cruz (1998, p. 244) sustenta que se encontra, tanto na educacdo infantil quanto no ambito
familiar, um medo relacionado a concep¢do da sexualidade masculina como algo incontroldvel. Em
muitas falas dos entrevistados — as vezes explicitos, outras vezes velados —, encontram-se relatos de
receio a pedofilia por parte da comunidade escolar.

O PH 3 declara que ndo enfrentou preconceito por parte dos responsdveis pelas criancas, mas se
deparou com resisténcia por parte das professoras: “E, de pais ndo, mas de atendentes, de algumas
professoras. Nas reunides eu percebi, teve professora que chegou pra mim: ‘Ah! Vocé ndo acha que td
fora da sua drea?”.

O comentédrio da professora evidencia a representacdo social de que homens ndao tém os
atributos necessdrios para o exercicio da docéncia com criangas. Mesmo assim, contudo, o professor

destaca a importancia da preparacdo para o exercicio da profissdo e que a formacdo € fornecida de

maneira igualitdria para homens e mulheres. E sublinha que:

E s6 dar preparo; como é para o homem, ensina ele a trocar uma fralda, ele vai
aprender; ensina ele como que vai dar uma mamadeira, como prepara uma
mamadeira pra dar para a crianga, ele vai aprender [...]. Entdo tudo é questdo de
preparo, preparo, que a gente prepara um homem ou uma mulher para exercer uma
fungdo. A pessoa faz. Esse negocio de macho e fémea é tudo bobeira da sociedade.
Pura bobeira.

Segundo a LDB de 1996 (BRASIL, 1996), a formagao do professor da educacdo infantil deve
ser oferecida em cursos superiores de licenciatura, sendo admitida a formagao minima em nivel médio.
Ao final de sua preparacdo, o professor, como indicam Libaneo e Pimenta (2006, p. 44), deve ter as

seguintes caracteristicas:

[...] um profissional do humano: que ajuda o desenvolvimento pessoal, intersubjetivo
do aluno; um facilitador do acesso do aluno ao conhecimento (informador/informado);
um ser de cultura que domina de forma profunda sua 4rea de especialidade (cientifica e
pedagdgico/educacional) e seus aportes para compreender o mundo; um analista critico
da sociedade, que nela intervém com sua atividade profissional; um membro de uma
comunidade de profissionais, portanto cientifica (que produz conhecimentos sobre sua
drea) e social.

Esse profissional lida para além do aprendizado do aluno, tendo que atender também a toda a
comunidade escolar. O PH 2 considera que tem uma boa relacdo com a comunidade escolar, mas
destaca que existe uma vigilancia sobre a sua atuagdo:

Minha relacdo € boa, mas eu sinto que tem gente que da uma torcidinha de nariz.
Talvez ndo confie. Eu vejo algumas pessoas passando pela porta dando uma
espiadinha, vé o que ta acontecendo. [...] Na hora que as criangas vdo dormir, entdo
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fecha tudo, apaga as luzes e tinha certos receios. A gente escutou algumas coisas neste
sentido.

Louro (1999, p. 106) ressalta que “[...] a vigilancia é constantemente exercida, podendo ser
renovada e transformada, mas ninguém escapa dela”. Fazendo referéncia aos pensamentos de Foucault
(2008), Louro (1999, p. 110) destaca que, desde o século XVIII, os construtores e organizadores
escolares colocaram-se “num estado de alerta perpétuo” em relacdo a sexualidade daqueles que
circulam na instituicdo escolar. Sendo assim, para fazer com que homens e mulheres se ajustem aos
padrdes das comunidades, faz-se necessério ter aten¢do redobrada sobre aqueles e aquelas que serdo os
formadores e formadoras das criancas nas escolas.

O PH 4 pondera que, na aldeia indigena, ndo hé estranhamento por parte da comunidade, mas

ressalta que causa estranhamento as pessoas da cidade a presenga de um homem atuando com criangas:

Eu acho que ndo, aqui na aldeia, ndo, mas na cidade, sim, as pessoas sempre
perguntam: “Mas vocé trabalha com crianc¢a?”. Eu trabalho! “Vocé trabalha na
educagdo infantil?”. Eu trabalho! Pode ser que [a pergunta seja], como vocé fala
cuidar das criancas, se ainda leva no banheiro e aqui a gente ndo faz isso, né, crianca
indigena jd é diferente.
O professor destaca que, na cultura indigena, as maes sdo responsaveis pelo cuidado com as
criangas em seus primeiros anos de vida, mas, logo que crescem um pouco, 0s pais comegam a “ensinar

para a vida”. Este ¢ também o principio da educacao infantil escolar na aldeia:

Eu vou falar porque ela é diferente no meu ponto de vista, educacdo indigena, porque
ela ndo prepara o aluno so para o mercado de trabalho, porque nem existe isso, née,
“Ah, eu vou preparar para trabalhar”, “Ah, no Banco do Brasil.” Eu ndo vou
preparar para isso, tem que preparar pra vida, pra vida mesmo, para eles
construirem, esse ¢ o papel da escola.

Os indigenas encaram a educacdo das criancas de um modo particular, por isso sua filosofia de
educagdo sobre os processos e as condi¢cOes de transmissao da cultura, sobre a natureza dos saberes
ensinados e sobre as fungdes sociais da educacdo se constituiam de modo muito diferente da filosofia
educacional adotada pelos ndo indios.

De acordo com Manduldo, a crian¢a indigena aprende fazendo, experimentando e imitando os
adultos. Nessa perspectiva, o autor afirma que “[...] a forma de ensinar nas comunidades indigenas tem
como principios insepardveis a constru¢do do ser pela observagdo, pelo fazer, testado dentro de um
contexto real” (MANDULAO, 2003, p. 131). Isso permite dizer que a educacio indigena é realizada de

modo empirico. Os homens da aldeia participam efetivamente ensinando as criangas a cultura, o que
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justifica o ndo estranhamento da comunidade em ter um professor do sexo masculino atuando com as
criangas.

Para captar as representacdes sociais dos professores quanto a visdo dos pais, as representacoes
dos responsdveis pelas criancas influenciam diretamente no processo escolar. Assim, diante da
possibilidade de escolher o sexo do professor de suas criancas, eles optariam pelas mulheres, com raras
excegoes.

O professor da cidade de Campo Grande e o professor de Corumbd acreditam que os pais
escolheriam mulheres para atuar com as criangas e esclarecem as suas respostas: “Porque existe este
preconceito do homem na educacdo infantil, de um homem cuidar, porque a educagcdo infantil é vista
pra mulher e ndo pro homem, entdo a familia normalmente vai optar pela mulher” (PH 1), pois “A
nossa sociedade ainda é muito machista, possivelmente escolheriam a mulher” (PH 3).

Em geral, as representagdes predominantes em familias de criancas pequenas, matriculadas em
instituicOes de educagdo infantil, sdo de que a mulher tem caracteristicas consideradas femininas,
como: paciéncia, amor materno e “jeito”, caracteristicas apontadas como atributos indispensaveis para
o exercicio da pratica docente com criangas (GONCALVES; FARIA, 2014).

Essa representacdo sugere que o professor que atua nessa etapa do ensino faz uso apenas de
conhecimentos da pratica doméstica, o que leva a supor que o trabalho desses profissionais necessita
principalmente de habilidades relacionadas ao cuidado, o que desvaloriza sua formacio profissional. E
interessante notar que, até o ano de 2013, a educacao infantil no municipio de Campo Grande/MS era
responsabilidade da Secretaria de Assisténcia Social, e o carater assistencialista essa etapa da educagao
ainda € muito presente.

Montenegro (2005) ressalta que, em uma sociedade marcada por uma visdo assistencialista de
atendimento a crianga pequena, as mulheres sdo vistas como naturalmente habilitadas para cuidar e
educar, negando com isso a necessidade de formacao especifica para o desempenho de tais tarefas.

Na questdo seguinte, os professores versaram sobre o motivo de poucos homens escolherem a
educacgdo infantil para atuarem. O PH 1 destaca como motivo para os homens ndo optarem pela carreira
docente com criangas o preconceito de ser considerado homossexual: “Pelo preconceito, porque hd
muitos que dizem ‘Quem trabalha normalmente na educagdo infantil é gay’, tem muitos que falam que
se trabalha na educagdo infantil é gay, tem muitos que acham que é isso, e o preconceito da familia,

porque a familia vai criticar, ndo vai aceitar”.

PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 84, n. 3, p. 988-1014, set./dez. 2016 http://www.perspectiva.ufsc.br



Olhares de professores homens de Educagio Infantil: conquistas e preconceitos 1006

Rabelo, ao estudar professores homens que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental,
destacou a existéncia de preconceito da sociedade quanto a opcdo sexual desses sujeitos. Segundo a
autora, muitos professores, mesmo sendo heterossexuais, eram considerados como homossexuais, em
razdo de a sociedade acreditar que, para atuar com criangas, esses docentes deveriam possuir atributos
considerados femininos, como “paciéncia” e ‘“carinho”. Ela ainda afirma que a insinuagdo da
homossexualidade é motivo para “[...] pensamento em abandonar a profissdo” (RABELO, 2013, p.
915).

Aradjo e Hammes (2012, p. 7) fazem uma consideragdo relevante quanto a escassez de homens
atuando como professores de criangas: “[...] essa auséncia ligada ao receio ou medo em relacdo a
pedofilia, a0 homossexualismo, a visdo de que cuidar de criancas € uma tarefa exclusivamente feminina
ou questiona-se se a educagdo de criangas realmente necessita de homens ou para eles existem outras
profissoes”.

Nesse sentido, o PH 1 evidencia que poucos homens optam pela carreira docente por ser
considerada como profissao de mulher: “Eu acredito que é porque a mulher veio para o mercado de
trabalho e segundo grau com magistério contribuiu muito pra isso, eu via minha mde dizer que o
magistério era mais pra mulheres e homens vdo para contabilidade”.

Estudos demonstram que a educacdo brasileira iniciou com a maioria dos docentes homens e,
por diversos motivos, as mulheres foram ocupando esse espago. Para citar alguns desses estudos, basta
lembrar os nomes de Nogueira e Schelbauer (2013), de Caetano e Neves (2013), de Louro (2012) e de
Almeida (1998). Para tais autores(as), as mulheres foram direcionadas para esse oficio sob a ideia de a
tarefa educativa coadunar-se com as fun¢des maternas. Cabe lembrar que a escolarizacdo de criangas
menores de 6 anos € uma conquista posterior a Segunda Guerra Mundial, com poucas excecdes,
especialmente aquelas institui¢des de assistencialismo para criangas abandonadas. Antes ndo havia esse
nivel de educacao infantil no sistema educacional. Entdo, isso considerado, cabe dizer que a educagdo
infantil, desde o seu principio em décadas recentes da humanidade, vem sendo executada por mulheres
e atualmente existe a representacdo social de que elas sdo mais adequadas e preparadas para o exercicio
da docéncia com criangas pequenas, especialmente por possuirem o “instinto materno”. Essas
representacdes estdo intrinsecamente ligadas ao fato de o trabalho com criangas ser considerado “q...]
uma atividade de amor, entrega e doag¢ao” (LOURO, 2012, p. 450).

Nesse sentido, os professores se expressam de maneira semelhante: “Na educagdo infantil é

mais pelo tabu de que é pra mulheres, era muito o cuidado, a alimentacdo, os cuidados bdsicos, mas
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estd se quebrando esse tabu, tem poucos, mas tem, acham que na educagdo infantil é sé pra tocar
fralda, pra dar banho, e néo é sé isso” (PH 2). Na verdade, “E muito trabalhoso mesmo, tem que ter
paciéncia de Jo, tem que ter calma”. Como a sociedade ndo se atenta para esse trabalhoso lado
educacional, “Eles (a sociedade) acreditam que é coisa de mulher” (PH 4).

Esse discurso dos professores ¢ reflexo das representagdes sociais de que “caracteristicas
femininas” sdo requisitos para o exercicio da docéncia. Almeida (2006, p. 82) aponta que “[...] instruir
e educar criangas era considerado ndo somente aceitdvel para as mulheres, como era também a
profissdo ideal em vista destas possuirem moral ilibada, sendo pacientes, bondosas e indulgentes para
lidar com os alunos”.

Cerisara (2002, p. 63) argumenta: “[...] somente a proximidade ao carater escolar-formal daria
ao trabalho realizado nas instituicdes de educagdo infantil pelas professoras uma legitimidade de
trabalho competente e profissional, em que ndo houvesse o risco de cair na substitui¢do materna”. E
importante ressaltar que a educacao dos primeiros anos de vida € o pilar para a construcio do sujeito e,
portanto, o profissional que atua com essa faixa de ensino, independentemente do sexo, deve ser bem
preparado para atender as necessidades de seus alunos.

Diante das discussdes dos professores quanto a escassez de homens atuando na educagdo
infantil, perguntamos se eles consideram relevante aumentar esse contingente. Todos concordaram que
sim e justificaram as suas respostas. O PH 1 relatou: “Porque é uma forma de acabar com esse
preconceito, quanto mais (professores), menos seria o preconceito, quanto mais homens tivesse na
educacdo infantil [ela] se tornaria uma coisa comum, acabaria esse preconceito”.

Para o professor, se houvesse mais homens atuando na educacdo infantil, a presenga nao
causaria estranheza e, consequentemente, ndo perturbaria. Isso significa tornar o ndo familiar em
familiar, uma das fung¢des das representa¢des sociais. Para Moscovici (2004), o ndo familiar sao as
ideias ou as acdes que nos perturbam e nos causam tensdo. Essa tensdo entre o familiar e o ndo familiar
€ sempre estabelecida em nossos universos consensuais, em favor do primeiro. Entretanto, o que nos €
incomum, ndo familiar, é assimilado e pode modificar nossas crencas. Esse € o processo de
reapresentar 0 novo.

O PH 3 frisa a importancia da mudanca da mentalidade da sociedade: “Acredito que, se a
sociedade mudar essa mentalidade, possa acontecer isso. Como falei, é preciso trabalhar muito ainda
pra mudar esse ranco de machismo, que ndo somente os homens tém, mas as mulheres também tém”. E

exemplifica de maneira muito interessante:
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Porque quando eu entrei aqui tinha gente que falava: “Guri ndo pode brincar com
boneca”, e eu falei: “Nao, ta errado, porque um dia ele vai ser pai, ele vai ter que
cuidar do seu filho, da sua filha, e ele vai ter que aprender.” Entdo vamos botar uma
fralda na boneca, dé ele essa brincadeira, e vocé ja estd ensinando que todo mundo
pode cuidar de todo mundo, que um homem pode cuidar de crianga, mulher do homem,
assim como eu falei, o que tem que acontecer, acima de tudo, é respeito e amor.

As representagdes sociais quanto ao papel da mulher e do homem na sociedade tém sido
revolucionadas, visto que mulheres executam papéis antes atribuidos aos homens, exercendo os mais
diversos tipos de trabalho, e também porque, por outro lado, homens atualmente fazem tarefas antes

consideradas femininas, como as tarefas domésticas, incluindo cuidar das criangas:

Ainda que articuladas as mudangas sociais, as relacdes entre homens e mulheres sio
pautadas por valores e concepcdes culturais que se vinculam aos papéis sociais
historicamente atribuidos a0 masculino e ao feminino. E importante destacar que esses
papéis se alteraram significativamente nos ultimos tempos. (RAMOS, 2011, p. 101).

Assim, a estrutura social tem sido modificada, o que exige uma flexibilidade entre os seus
membros, contudo, na drea da educacdo escolar, principalmente na atuacao com criangas pequenas, isto
ocorre lentamente, pois se percebe uma pequena, porém existente, presenca de homens atuando nesta

etapa da educacdo. O PH 2 espontaneamente fala sobre a igualdade de género na docéncia da educagao:

Olha, eu acho que o trabalho tanto do homem quanto da mulher na educacdo infantil é
0 mesmo. O que muda das vezes é o modo. As vezes ela faz de uma forma e vocé vai
fazer diferente, 0 que ndo quer dizer que um é o melhor. Ndo posso falar que, por ser
homem, vai fazer melhor ou vai fazer pior. Cada um é cada um. Se vocé entrar em 10
salas diferentes de mulheres, sdo 10 pessoas diferentes, 10 trabalhos diferentes. Se
vocé entrar em 10 de homens, vdo ser 10 trabalhos diferentes. Se vocé entrar em 5 de
homens, 5 de mulheres, vdao ser 10 trabalhos diferentes. Ndo tem diferenca. Eu pelo
menos ndo vejo em qualquer etapa da educacdo diferenca de ser homem ou ser
mulher. Ndo tem diferenca. A diferenca estd em cada um. Eu, da forma que eu planejo,
do meu comprometimento |...].

O PH 3 complementa: “Tem que ver o que esse homem tem de bom para contribuir”.

A pedra fundamental da educagdo infantil € o desenvolvimento pleno das criangas. Elas também
tém um papel como atores sociais e devem ser consideradas como sujeitos produtores de cultura. Suas
representacoes podem ser diferentes da predominante na sociedade. Autores como Ramos (2011),
Erden et al. (2011) e Mossburg (2004) relacionam a relevancia de se ter professores homens com a
necessidade de modelos positivos de masculinidade e com a contribuicdo para a diversidade e a

equidade de género na educacgao.
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Consideracoes finais

Refletindo sobre o objetivo do presente estudo, qual seja, de verificar as representacdes sociais
de professores homens que atuam na educacio infantil, é possivel afirmar que esses sujeitos enfrentam
preconceito por atuarem em uma profissdo em que a representacio social vigente é a de que € a mulher
que possui atributos inatos para essa drea educacional.

Esses homens precisam provar a sua aptiddo para desempenhar as tarefas préprias do oficio,
porém, mesmo comprovando, o medo da pedofilia por parte da comunidade escolar cria evidente
resisténcia, em especial quando ndo € permitido a esses profissionais participar de tarefas que
envolvem contato fisico com as criancas, como dar banho, trocar roupas ou fraldas, ou quando, em uma
turma em que o professor € homem, s6 meninos a frequentam, enquanto as outras turmas da escola sdao
mistas.

Pelas representacdes dos professores, existe estranheza por parte dos colegas e dos pais quanto
a presenca de homens na educagdo infantil. Essa estranheza pode ser atribuida ao fato de a sociedade
estar acostumada a grande presenca feminina nas salas de aula da educacdo infantil, o que lhes é
familiar. A aceitacdo de homens atuando com essa faixa de ensino implicaria tornar o ndo familiar em
familiar. Contudo, € interessante notar que, em nenhum momento, os professores mencionaram
preconceito por parte das criangas.

Uma ocorréncia que merece destaque € o cuidado fisico, muitas vezes necessario nessa etapa da
educagdo, como o banho e a troca de fraldas, que sao exemplos citados vdrias vezes nas entrevistas e
nenhum dos professores entrevistados executava essas tarefas, sempre atribuidas a alguma professora
mulher, o que denota preconceito por parte da comunidade escolar adulta. Diante dessa situacao, pode-
se dizer que essa atividade fica excluida da parte pedagdgica da educacdo, seguindo em sentido
contrario ao principio do bindmio educar e cuidar, quando os momentos do cuidado fisico deveriam ser
apropriados para ensinar.

E notério que a educagdo infantil adquiriu cunho educativo, reconhecendo a crianca como
cidaddo que possui aspectos fisioldgicos, psicoldgicos, intelectuais, afetivos, sociais e culturais. As
criangas necessitam ter convivio com adultos de ambos os sexos, pois sdo as suas referéncias de vida,
especialmente na escola, local em que elas iniciam a socializagdo fora da familia. Nesse sentido, pode-

se afirmar que homens podem contribuir de forma positiva na educacio de criangas.

Diante dos resultados, sugerem-se novas pesquisas com os demais membros da comunidade
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escolar que presenciam a atuacdo de homens nesse nivel educacional, para verificar as suas reais
representacdes sobre professores homens atuando com criangas em instituicdes de educacdo infantil.
Sugere-se ainda que se estudem os professores homens do ensino fundamental, a fim de verificar suas

representacdes e se também sofrem preconceito de género em sua atuagdo docente.

Notas

"Entrevista cedida por PH 1 s autoras [2014]. Campo Grande, MS. 2014. 1 arquivo .mp3 em posse das
autoras. As demais citacdes referem-se a mesma entrevista

*Entrevista cedida por PH 3 as autoras [2014]. Corumbd, MS. 2014. 1 arquivo .mp3 em posse das
autoras. As demais citacdes referem-se a mesma entrevista.

?Entrevista cedida por PH 4 as autoras [2014]. Tacuru, MS. 2014. 1 arquivo .mp3 em posse das autoras.
As demais citacdes referem-se 2 mesma entrevista.

* Entrevista cedida por PH 2 s autoras [2014]. Itaquirai, MS. 2014. 1 arquivo .mp3 em posse das
autoras. As demais citacdes referem-se a mesma entrevista
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Teacher education child looks men:
achievements and prejudice

Abstract

The objective of this research is to ascertain what
the social representations of male teachers who
work with children aged 0-5 years enrolled in public
institutions of early childhood education in the state
of Mato Grosso do Sul The methodology was used
semi-structured interviews that. were audio-
recorded, transcribed and analyzed from the
perspective of social representations, with teachers
from four municipalities of that State. The results
indicate that male teachers are limited in their
activity as it is not permitted to perform tasks proper
to the profession as bathing and changing diapers,
for fear of pedophilia is evident. Discussions
suggest that few men opt for the teaching
profession, due to be considered a female
profession. In conclusion, it can be said that early
childhood education should give children contact
with adults who are their references, of both sexes,
especially at school, place where they begin
socializing outside the family. In this sense, it can
be said that men can contribute positively to the
process of education of children.

Keywords: Social representations. Childhood
education. Male teachers.

Josiane Peres Goncalves
E-mail: josianeperes @zipmail.com.br

Adriana Horta de Faria
E-mail: adrianahortadefariafaria@yahoo.com.br

Maria das Gracas Fernandes de Amorim dos
Reis
E-mail: gmgrg @ig.com.br

Educacion del profesorado el nifio mira men:
logros y prejuicio

Resumen

El objetivo de esta investigaciéon es determinar
cudles son las representaciones sociales de los
profesores varones que trabajan con niflos de 0-5
afos matriculados en instituciones publicas de
educacion infantil en el estado de Mato Grosso do
entrevistas semiestructuradas Sul se utilizé la
metodologia. fueron audio grabadas, transcritas y
analizadas desde la  perspectiva de las
representaciones sociales, con los maestros de
cuatro municipios de dicho Estado. Los resultados
indican que los profesores varones estdn limitados
en su actividad, ya que no estd permitido para
realizar tareas propias de la profesiéon como los
panales de bafio y cambiantes, por miedo a la
pedofilia es evidente. Los debates sugieren que
algunos hombres optan por la profesién docente, por
ser considerada una profesion femenina. En
conclusién, se puede decir que la educacién de la
primera infancia debe dar a los niflos en contacto
con adultos que son sus referencias, de ambos
sexos, especialmente en la escuela, el lugar donde
comienzan socializar fuera de la familia. En este
sentido, se puede decir que los hombres pueden
contribuir positivamente al proceso de la educacién
de los nifios.

Palabras claves: Representaciones Sociales.
Educacién de la Primera Infancia. Maestros
Varones.
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