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Resumo

Este artigo analisa as relacdes entre 0 manifesto e o ativo nos curriculos dos cursos de Licenciatura em
Ciéncias Naturais e Mateméitica na modalidade de Educacdo a Distancia nos Institutos Federais de
Educacgao, Ciéncia e Tecnologia no Brasil. O método de investigacdo, organizado em trés momentos,
constituiu-se de: (a) localizar, entre todos os Institutos Federais de Educac¢do, Ciéncia e Tecnologia do
Brasil, os cursos objeto da pesquisa; (b) analisar os ordenamentos das instituicdes ofertantes destes
cursos; (c) analisar, cotejar e refletir, por meio da andlise ideografica e nomotética, o curriculo como
fenomeno em questdo. A partir das andlises realizadas, foram observadas experi€ncias curriculares
valorosas para a formagao de professores; entretanto, foram assinaladas fragilidades na elaboragao, na
execugdo, na compreensao e na relevancia do curriculo para a formagao de professores por meio da
modalidade de Educacdo a Distancia, uma vez que o curriculo denota um processo de reflexdo
sistémica que, demarcado por tomada de decisdes e compromissos politicos, ancora-se em referenciais
de diferentes tempos e espagos, ordens e percepgdes.
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1 Consideracoes Iniciais

Os debates acerca da formacao de professores por meio da modalidade de Educacgdo a Distancia
(EAD) vém, nos ultimos anos, sendo incluidos nas agendas das Institui¢cdes de Ensino Superior (IES),
seja pela urgéncia da modalidade ou forjados pelas politicas publicas e pelas necessidades e
contradicdes que cercam os cursos de Licenciatura no Brasil.

Tendo como foco a formagdo de professores por meio da modalidade de EAD no contexto dos
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IF), destaca-se a complexidade da tarefa, dado o
volume de discussdes que subjazem a este tema. Quando os IFs foram criados, em 2008, a EAD j4 se
destacava no pais através de experiéncias em instituicdes publicas e privadas. Desde 1996, quando a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em seu artigo 80, destacou que o Poder
Pudblico incentivaria o desenvolvimento e a veiculacdo de programas de EAD em todos os niveis e
modalidades de ensino, ela vem sendo implementada com vistas a encontrar uma identidade prépria,
que a diferencie da educacdo presencial. Entretanto, foi somente a partir de 2002, com a implantagdo
do programa Pro-Licenciatura, que a EAD passou a ter o status de politica publica de ampliacdo ao
acesso a Educacdo Superior. Desde entdo, regulamentacdes foram criadas visando ordenar e qualificar
o processo de ensino-aprendizagem na EAD. Estas normatizacdes também vieram com o intuito de
transformar a EAD em uma modalidade que significasse mais do que mera formagao paliativa para
camadas sociais menos favorecidas, tornando-se assim reconhecida como uma nova conformacao de
fazer educagio.

Em 2006, todas as atividades que estavam sendo realizadas por meio do programa Pro-
Licenciatura foram transferidas para um novo sistema, chamado de Universidade Aberta do Brasil
(UAB), que até hoje € responsavel por grande parte da oferta de cursos na modalidade a Distancia em
institui¢des publicas de ensino superior.

O sistema UAB foi instituido pelo Decreto n. 5.800, de 08 de junho de 2006, e, de acordo com a
UAB/MEC (2011, p.1), busca “o desenvolvimento da modalidade de educacdo a distancia, com a
finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de educagdo superior no Pais”. O
sistema d4 subsidios para a implantacdo da modalidade de EAD em instituicdes publicas de ensino
superior e apoia as pesquisas destinadas a descoberta e a publicizacdo de metodologias inovadoras
aplicadas ao ensino superior.

Mais de 15 anos apos a EAD ser estimulada pela LDB, os IFs foram criados. De acordo com o

art. 8° da Lein® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, os IFs devem oferecer, entre outros, 20% de suas
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vagas para cursos de Licenciatura, bem como programas especiais de formacdo pedagdgica, com
vistas a formacdo de professores para a Educacdo Badsica, sobretudo nas édreas de Ciéncias e
Matematica e para a Educagio Profissional.

Os IFs, apesar de serem estruturas educacionais relativamente novas, tiveram sua origem na
unido dos antigos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET) e das Escolas Agrotécnicas
Federais (EAF), ambos com muita experiéncia em ensino médio e técnico, mas com pouca experiéncia
na oferta de cursos de formacgdo de professores. A partir de entdo, com a obrigacdo conceitual de formar
professores de forma diferenciada da praticada pelas Universidades cldssicas, os IFs assumiram mais
um desafio: o de formar professores por meio da modalidade de EAD.

No que tange a orientacdo pedagdgica, os IFs devem, segundo Pacheco (2010, p. 14):

[...] recusar o conhecimento exclusivamente enciclopédico, assentando-se no
pensamento analitico, buscando uma formagao profissional mais abrangente e flexivel,
com menos €nfase na formagdo para oficios e mais na compreensdo do mundo do
trabalho e em uma participacdo qualitativamente superior neste. Um profissionalizar-se
mais amplo, que abra infinitas possibilidades de reinventar-se no mundo e para o
mundo, principios estes validos inclusive para as engenharias e licenciaturas.
(PACHECO, 2010, p. 14).

Nesta direcao, percebe-se o propdsito de os IFs abandonarem o hdbito de reproduzir os modelos
de formacdo historicamente construidos. Para os cursos de formagdo de professores, espera-se entdo
que sejam observadas as reais demandas do mundo do trabalho e da cidadania, as caracteristicas
proprias de cada regido do pais e sua correlacdo com o contexto global, além da subjetividade inerente
a formacao de cada estudante.

Assim, articular as experi€ncias e os conhecimentos prévios dos estudantes, utilizando-os como
insumos para a elaboracdo de propostas curriculares que propiciem a formagdao do homem e do
profissional é apenas um dos desafios para os quais os IFs foram criados. Entretanto, democratizar o
acesso ao conhecimento cientifico e apresentar sua aplicabilidade no mundo do trabalho nao € possivel
sem que haja uma ruptura paradigmatica com o modo de se fazer educac@o.

E neste contexto que a pesquisa se constréi, dando espaco 2 investigacio das relagdes entre o
manifesto € o ativo nas propostas curriculares dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais e
Matemdtica na modalidade de Educacdo a Distancia nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia no Brasil, buscando as similitudes e as discrepancias das propostas curriculares postas a luz.
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2 O Curriculo e a Construcao das Diferencas

A histéria da educacdo brasileira conta como a classe dominante fez uso do ensino para impor,
as vezes de forma sutil e em outros momentos de forma escancarada, seus conceitos de verdades
prontas e inquestiondveis.

Pode-se afirmar, neste contexto, que a Universidade teve papel fundamental, ja que, concebida e
implementada inicialmente para formar a elite pensante do pais, contribuiu para aumentar o fosso
existente entre os que podiam ter acesso ao conhecimento cientifico e aqueles a quem o conhecimento
das técnicas de trabalho eram suficientes para a sobrevivéncia. Para formar os sujeitos que seriam os
“pensadores”, a universidade oferecia curriculos meticulosamente escolhidos, visando com isso a
construgdo de “diferentes”, responsdveis pela manutencdo do status quo de uma sociedade capitalista,
baseada no poder econdmico. Para formagao dos sujeitos que apenas executariam, cursos técnicos eram
oferecidos, cujos curriculos preocupavam-se apenas com o modo de fazer da profissdo, sem nenhuma
reflexdo histdrica e social de sua fungdo no mundo da vida e no mundo do trabalho para seus egressos.

Nesse sentido, Macedo (2007, p. 14) destaca que,

Se levarmos em conta o contexto do curriculo e a importancia que o curriculo assume
no mundo, em termos de concepcdo e da construgdo contempordnea das formagdes, o
seu empoderamento politico-pedagdgico, assim como a complexidade que emerge
dessas configuragdes, a explicagdo reflexiva do campo curricular e da nocido de
curriculo no sentido de distinguir histdrica e epistemologicamente as perspectivas e as
préticas, se torna uma responsabilidade formativa social e pedagdgica incontestdvel.
(MACEDO, 2007, p. 27).

Assim, parte-se do principio de que o curriculo € espagco de tensdes e disputas por poder, de
construc¢do de identidades individuais e sociais. No curriculo, estdo presentes concepgdes acerca dos
movimentos sociais, culturais, politicos, econdmicos, éticos, histdricos, étnico-raciais e dele emana ou
nao o empoderamento dos sujeitos.

Macedo (2007, p. 14-15) demonstra preocupacdo com as “complexas e interessadas dindmicas

de ac¢ao” realizadas por “burocratas da educagao e tecnocratas reducionistas”:

E urgente, avaliamos, neste contexto da histéria das perspectivas e praticas
curriculares, que os educadores entrem no mérito do que se configura como curriculo e
saibam lidar com suas complexas e interessadas dinimicas de acdo, sob pena de
deixarem que os burocratas da educac@o continuem tomando de assalto um ambito das
politicas e préticas educacionais que hoje define, em muito, a qualidade e a natureza
das opgdes formativas, na medida em que trabalha, fundamentalmente, nas
organizacdes educacionais, com o conjunto dos conhecimentos e atividades eleitas
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como formativas. Este é o campo do curriculo, que desejamos refletir profunda e
democraticamente. Os tecnocratas do curriculo, em geral, ndo sabem e pouco se
sensibilizam por aquilo que podemos denominar de um curriculo educativo, formativo.
Ou seja, um curriculo em que as intengdes formativas sejam explicitadas e se
desenvolva, elucidando e compromissando-se com uma educagdo cidada. “Pensam”
sempre na arquitetura curricular, no seu desenho expresso nas antigas “grades”, hoje
matrizes curriculares, fixadas num documento. (MACEDO, 2007, p. 14-15).

E a partir dessas discussdes sobre a importancia de curriculos que se materializem na formacgao
de sujeitos, com “conhecimento poderoso”, como afirma Young (2007, p. 1294) que as discussdes deste

texto seguem, dando espago aos contextos legais de sua constituicao.

3 Os Curriculos dos Cursos de Licenciatura

A discussdo que desenvolvemos a seguir aborda a perspectiva histérica da construcdo do
curriculo dos cursos de formagao de professores no Brasil desde a publicacdo da LDB n°® 9394/1996,
dando énfase a formacdo dos professores de Ci€ncias Naturais e Matematica.

Desde a publicacdo da LDB 9394/1996, observa-se que uma série de medidas normatizadoras
vém sendo criadas na esfera federal, objetivando controlar e, por consequéncia, direcionar o sistema
educacional brasileiro para interesses especificos. As normatizagdes, no seu conjunto, tentam organizar
uma politica educacional, mas como sdo apresentadas isoladamente, buscando resolver problemaéticas
pontuais e urgentes, nem sempre dao conta do que é realmente necessario.

Pretende-se desvelar o que Macedo (2007) destaca, observando que, a luz das emergéncias, as
normatizagdes sdo elaboradas sem muitas vezes dar conta dos reais problemas da formagao de
professores, atribuindo somente as instituicdes formadoras e, consequentemente, a seus professores, as
mazelas educacionais do pais.

Na publicacdo da LDB 9394/1996, o ensino superior ganhou destaque no Capitulo IV. A tunica
referéncia que se faz sobre o curriculo nesse nivel de ensino se apresenta no art. 53, no qual se 1&: “no
exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas as universidades, sem prejuizo de outras, as seguintes
atribuicdes: [...] II — fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas as diretrizes gerais
pertinentes.”

A implementacdo das regulamentag¢des ndo trouxe, de imediato, uma ruptura com toda a histéria
de dominacdo intelectual marcada pelo curriculo e pelas praticas pedagdgicas como elementos de

in(exclusdo) dos individuos na sociedade. Ignora-se que o problema da formacdo de professores ndo

PERSPECTIVA, Floriandpolis, v. 35, n.1, p.134-160 , jan./mar. 2017 http://www.perspectiva.ufsc.br



Roberta Pasqualli e Maria Jane Soares Carvalho 139

pode ser resolvido sendo com discussdes que vao além das prescricdes comuns oriundas das regulacdes
publicas da educacdo.

Para atender ao disposto na LDB 9394/1996, quando afirma que as discussdes sobre curriculo
seriam tratadas por diretrizes especificas, foi publicado o Parecer CNE/CES n° 776, de 3 de dezembro
de 1997, tratando das orientagdes para as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Graduagao.

O documento destaca que na LDB anterior (Lei n® 5692/71), revogada pela atual, o curriculo era
orientado a atender aos interesses das corporagdes, num claro processo corporativista, pois 0s
curriculos geravam ‘“obstdculos para o ingresso em um mercado de trabalho marcadamente
competitivo, o que resultou, nestes casos, em excesso de disciplinas obrigatdrias e em desnecessdria
prorrogacao do curso de graduacao” (BRASIL, 2007, p. 2). Aponta também que esse modelo de
organizagdao curricular vinha se “revelando ineficaz para garantir a qualidade desejada, além de
desencorajar a inovacao e a benéfica diversificacdo da formacao oferecida.” (BRASIL, 2007, p. 2).

Por fim, o Parecer destaca oito principios fundamentais que devem orientar a elaboracdo dos
curriculos e ser obrigatoriamente respeitados por todas as instituicdes de ensino superior. Em sintese,
sdo: (1) liberdade para a composi¢do da carga hordria a ser cumprida e para a especificacdo das
unidades de estudos a serem ministradas; (2) apresentagdo das praticas pedagdgicas que comporao os
curriculos, evitando a fixagdo de contetdos especificos com cargas hordrias pré-determinadas, que nao
poderdo exceder 50% da carga hordria total dos cursos; (3) evitar o prolongamento desnecessario do
curso; (4) incentivar a formacdo geral para que o estudante possa superar desafios de um mundo em
constantes mudancas no campo profissional; (5) estimular estudos independentes; (6) encorajar a
realizacao de atividades complementares as que sdo oferecidas no curriculo formal; (7) fortalecer a
relacdo teoria-prética através de estdgios e participacdo em atividades de extensado; (8) utilizar variados
instrumentos para a realizacdo das avalia¢des da aprendizagem universitdria.

Cabe aqui o especial destaque ao primeiro principio apresentado, no que tange a questdo da
liberdade para compor a carga horéria do curso. Em 2001, o Parecer CNE/CES n° 583, de 4 de abril,
que trata das orientagdes para as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Graduagdo, destacou a grande
heterogeneidade existente em termos de carga horéria em curriculos de mesmo curso, decidindo adotar
“uma orientacdo comum para as diretrizes que comega a aprovar e que garanta a flexibilidade, a
criatividade e a responsabilidade das institui¢des ao elaborarem suas propostas curriculares.” (BRASIL,
2001a, p. 2). Essas orientacOes seriam definidas para cada curso em regulamentacdes posteriores.

O documento também destacou que as diretrizes deveriam contemplar: (a) o perfil do formando;

(b) as competéncias/habilidades/atitudes; (c) as habilitacdes e €nfases; (d) os contetdos curriculares; (e)
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organizagdo do curso e; (f) os estdgios e atividades complementares (BRASIL, 2001a, p. 2).

Além disso, é importante destacar que em nenhum momento no documento foi mencionada a
questdo da especificidade da formacao de professores, como uma formagdo que tivesse caracteristicas
diferenciadas dos demais cursos de graduacdo, ja que, de acordo com Kuenzer (1999), o perfil de

professor até entdo esperado era de alguém:

Cujas habilidades em eloquéncia se sobrepunham a rigorosa formacio cientifica que
contemplasse, de forma articulada, os contetiidos da drea especifica e da educacdo. De
posse de um bom livro diddtico e com alguma pratica, tudo estaria resolvido. A sua
formagdo, portanto, até podia ser em outras dreas profissionais correlatas a disciplina a
ser ministrada, ou complementar ao bacharelado, contemplando umas poucas
disciplinas, pois era suficiente compreender e bem transmitir o conteddo escolar que
compunha o curriculo e manter o respeito e a boa disciplina, requisitos bdsicos para a
atencdo, que garantiria a eficdcia da transmissdo. (KUENZER, 1999, p. 168).

Foi somente com o Parecer N° 09/2001 CNE/CP, de 08 de maio de 2001, que as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bdsica em nivel superior (cursos
de licenciatura, de graduagdo plena) comecaram a ser discutidas no pais.

J& no inicio do documento, apds apresentar a forma como foi elaborado e discutir
superficialmente a situacao do cenario educacional mundial, o texto destaca o “preparo inadequado dos
professores cuja formacao, de modo geral, manteve predominantemente um formato tradicional, que
ndo contempla muitas das caracteristicas consideradas, na atualidade [...].” (BRASIL, 2001b, p. 4).

O documento continua destacando que a formagdo atual de professores “nao tém permitido a
construgdo de um curso com identidade propria” (BRASIL, 2001b, p. 22), entendida como “solida
formacgdo de professores”; ou ainda que os professores formados “desconhecem os documentos que

tratam [de propostas curriculares] ou os conhecem apenas superficialmente.” (BRASIL, 2001b, p. 24).

Muitos dos professores em formagdo, como sabemos, nao tém acesso a livros, revistas,
videos, filmes, produgdes culturais de naturezas diversas. A formagdo, geralmente, ndo
se realiza em ambientes planejados para serem culturalmente ricos, incluindo leituras,
discussdes informais, troca de opinides, participagdo em movimentos sociais, debates
sobre temas atuais, exposicoes, espeticulos e outras formas de manifestacdo cultural e
profissional. [...]. Para que esta tarefa seja efetivamente realizada € preciso que os
professores de todos os segmentos da escolaridade tenham uma sélida e ampla
formacao cultural. (BRASIL, 2001b, p.12).

Na sequéncia, o documento descreve passo a passo a ‘“receita” de como formar bons
professores. O parecer organiza e direciona toda a formagdo de professores brasileiros, destacando que
sua preparacdo deve garantir.

Destaca ainda que: (a) a formacdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e
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modalidades da Educag¢do Bésica observard principios norteadores desse preparo para o exercicio
profissional especifico; (b) cada curso deve possuir um projeto pedagdgico que leve em conta, entre
outros elementos, a sua especificidade de drea do conhecimento e também as especificadas da
profissionalizacdo docente; (c) a organizacdo institucional da formagdo dos professores deve estar a
servico do desenvolvimento de competéncias necessdrias para a atividade profissional que sera
exercida; (d) as avaliagdes da aprendizagem devem estar de acordo com as competéncias profissionais
a serem adquiridas; (e) a selecdo e o ordenamento dos contetddos € de responsabilidade da instituicdo de
ensino, organizados em eixos, e estes devem ter profundo significado na futura atuagdo profissional e;
(f) ha que se promover atividades que relacionem a teoria com a pratica cotidiana que extrapolem o
espaco do estdgio curricular.

Dessa forma, a légica da prescricdo técnica e pedagdgica continua a dar o tom das
regulamentacgdes, ja que em 2002 e, depois, reforcando essa tendéncia, em 2006, também foram
normatizados padrdes de carga hordria e duragao de cursos de formagao de professores.

Nessa direcao, a Resolu¢ao N° 02/2002 CNE/CP, de 19 de fevereiro de 2002, institui a duragao
e a carga horéria dos cursos de licenciatura, de graduagdo plena, de formacdo de professores da

Educagao Basica em nivel superior e resolve:

A carga hordria dos cursos de Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, serd efetivada mediante a
integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a
articulacdo teoria-prdtica garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos, as
seguintes dimensdes dos componentes comuns:

I — 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

IT — 400 (quatrocentas) horas de estdgio curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso;

IIT — 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteidos curriculares de natureza
cientifico-cultural;

IV — 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais.

Paragrafo tnico. Os alunos que exercam atividade docente regular na educacio bdsica
poderdo ter reducdo da carga hordria do estagio curricular supervisionado até o
maximo de 200 (duzentas) horas.

Art. 2° A duragdo da carga hordria prevista no Art. 1° desta Resolucao, obedecidos os
200 (duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB, sera integralizada em, no minimo, 3
(trés) anos letivos. (BRASIL, 2002a, p. 1).

As decisdes foram reforcadas pelo Parecer N° 5/2006 CNE/CP, de 4 de abril de 2006, que
apreciou a Indicagdo CNE/CP n° 2/2002 sobre Diretrizes Curriculares Nacionais para Cursos de

Formacdo de Professores para a Educa¢do Bésica, decidindo que:
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Os cursos de Licenciatura destinados a Formagdo de Professores para os anos finais do
Ensino Fundamental, o Ensino Médio e a Educacdo Profissional de nivel médio serdo
organizados em habilitacdes especializadas por componente curricular ou abrangentes
por campo de conhecimento, conforme indicado nas Diretrizes Curriculares
pertinentes. A carga hordria dos cursos mencionados no item acima serd, no minimo,
de 2.800 horas de efetivo trabalho académico, das quais, no minimo, 300 horas

dedicadas ao estdgio supervisionado e, no minimo, 2.500 horas, as demais atividades
formativas [...]. (BRASIL, 2006, p. 3).

Com essas regulamentacdes gerais, cada curso segue o caminho que lhe € permitido, até onde
lhe € permitido. As regulamentacdes se esmeram no sentido de reproduzir, com a maior precisdo, a
“receita” a seguir. Tao logo chegue a hora, os 6rgaos de regulacdo e fiscalizacdo baterdo a porta das
instituicOes formadoras para verificar a consisténcia da “massa” e se o “bolo” terd condigcdes de ser
“vendido” para a sociedade.

Isto ficou claro durante a andlise dos ordenamentos institucionais dos IFs que possuiam cursos
de Licenciatura em Ciéncias Naturais ¢ Matematica na modalidade de Educacdo a Distancia nos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, até marco de 2013, no Brasil. Os cursos
precisam ser reconhecidos e, entdo, nao ha outros caminhos curriculares a seguir. As leis sdo claras e os

curriculos analisados seguem todas as normas emanadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais.

4 Os Curriculos dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica

Para a compreensdo do locus da pesquisa, é importante entender o conceito de Ci€ncias
Naturais que, no nivel fundamental, é também conhecida como Ciéncias Fisicas e Bioldgicas. As
Ciéncias Fisicas compreendem a Fisica, a Quimica, a Geologia e a Astronomia. Ji as Ciéncias
Biol6gicas abrangem a Biologia Geral (Fisiologia e Anatomia), a Botanica e a Zoologia.

Considerando o escopo deste trabalho e, principalmente, o fato de que esta pesquisa decorre da
demanda apresentada pela Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que estabelece aos IFs a
obrigacdo da oferta de cursos Licenciatura, sobretudo nas dreas de Ciéncias e Matematica, com
vistas a formacgdo de professores para a Educagdo Bésica, as Ciéncias Naturais as quais me refiro sdo a
Fisica, a Quimica e a Biologia, além da Matemadtica, ndo inclusa nesta categoria, mas também objeto de
estudo.

Ao longo das discussOes realizadas na sec¢do anterior, foram levantadas, entre uma normativa e
outra, algumas reflexdes sobre a formagdo de professores. Para a legislacdo em voga, trata-se da

formacao realizada em IES (incluindo os IFs) e de forma presencial, entretanto todas as normativas em
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questdo t€ém o mesmo valor para os cursos na modalidade de EAD.

O documento nomeado “Um Modelo em Educagdo Profissional e Tecnologica”, publicado em
2010, destaca a necessdria superacdo da dicotomia ci€ncia/tecnologia, teoria/pratica. Faz-se necessdria
a superacdo da visdo fragmentada de saberes e, por consequéncia, uma maior apropriacdo dos
conhecimentos em um mundo de “construcao e desconstrugdo.” (BRASIL, 2010, p. 30).

Ora, se ndo temos regulamentacdes diferenciadas para formacdes de mesma natureza
(Universidades e IFs), mas que pretendem formar sujeitos distintos, precisamos nos ater ao que &
nacionalmente vélido em termos de legislacdo e observar com atengdo quais sdo os encaminhamentos
tedricos e praticos que podem ‘“dar conta” desta outra formacdo. Na sequéncia, observaremos o que
dizem as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos que estamos analisando.

O Parecer CNE/CES n° 1.301, de 6 de novembro de 2001, aprova as Diretrizes Curriculares
Nacionais do curso de graduacdo em Ciéncias Biologicas (Bacharelado e Licenciatura) e orienta a
Resolugdao CNE/CES n° 7, de 11 de mar¢o de 2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares para os
cursos de Ciéncias Biologicas (Bacharelado e Licenciatura). O texto destaca, em especial, que o estudo
da Biologia precisa permitir a “compreensao de que a vida se organizou através do tempo, sob a acdo
de processos evolutivos, tendo resultado numa diversidade de formas sobre as quais continuam atuando
as pressoes seletivas.” Aponta ainda que os organismos, entre 0s quais todos os seres humanos estio
incluidos, nao estdo isolados e que “estabelecem complexas relagdes de interdependéncia” (BRASIL,

2001c, p. 1).

O entendimento dessas interacdes envolve a compreensdo das condigdes fisicas do
meio, do modo de vida e da organizagcdo funcional interna préprios das diferentes
espécies e sistemas bioldgicos. Contudo, particular atengdo deve ser dispensada as
relacdes estabelecidas pelos seres humanos, dada a sua especificidade. Em tal
abordagem, os conhecimentos bioldgicos ndo se dissociam dos sociais, politicos,
econdmicos e culturais. (BRASIL, 2001c, p. 1).

Com o olhar voltado ao destaque anterior, o documento aponta os conteidos minimos

necessdrios para a formacgdo do Licenciado em Ciéncias Biologicas:

A modalidade Licenciatura deverd contemplar, além dos contetidos proprios das
Ciéncias Bioldgicas, conteidos nas areas de Quimica, Fisica e da Saude, para atender
ao ensino fundamental e médio. A formacdo pedagdgica, além de suas especificidades,
deverd contemplar uma visdo geral da educagdo e dos processos formativos dos
educandos. Deverd também enfatizar a instrumentacdo para o ensino de Ciéncias no
nivel fundamental e para o ensino da Biologia, no nivel médio. (BRASIL, 2001c, p. 6).

A normatizacio enfatiza a necessidade de “instrumentalizar” o futuro professor para o ensino.

Destaca ainda que a elaboragdo de monografia deve ser estimulada como trabalho de conclusdo de
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curso, indicando a importancia da iniciagdo a pesquisa cientifica. Aponta também que nos cursos de
licenciatura “serdo incluidos, no conjunto dos conteudos profissionais, os conteidos da Educacio
Bésica, consideradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores em nivel
superior, bem como as Diretrizes Nacionais para a Educa¢do Bésica e para o Ensino Médio.” (BRASIL,
2001c, p. 6).

O perfil desejado do egresso do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ndo consta de
forma explicita nas normatizagdes. Entretanto, no caso do Bacharel em Ciéncias Bioldgicas, destaca-se,
entre outros, o desejo por um profissional “consciente de sua responsabilidade como educador, nos
varios contextos de atuagdo profissional” (BRASIL, 2001c, p. 3). Sendo assim, paira a diivida sobre o
porqué da auséncia do perfil do egresso para o licenciado e a indicacdo de uma acdo, normalmente
docente, no perfil do bacharel.

O Parecer CNE/CES n° 1304, de 6 de novembro de 2001, que aprova as Diretrizes Nacionais
Curriculares para os Cursos de Fisica, dando origem a Resolu¢do CNE/CES n° 9, de 11 de marcgo de
2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Bacharelado e Licenciatura em Fisica,
destaca de forma especifica as vérias possibilidades de atuacdo no mundo do trabalho para seus
egressos. O documento utiliza a nomenclatura “fisico-educador” ao se referir ao licenciado em Fisica e
aponta, em varias passagens, diferenciais necessarios para esta formagao.

Quanto aos conteidos para a formacdo do Licenciado em Fisica, o documento aponta a
exigéncia de um nicleo comum de unidades curriculares e de um médulo sequencial que, neste caso,
estaria voltado ao ensino da Fisica.

O documento apresenta ainda, de forma clara, o perfil do Licenciado em Fisica:

[...] dedica-se preferencialmente a formagdo e a disseminagdo do saber cientifico em
diferentes instdncias sociais, seja através da atuacdo no ensino escolar formal, seja
através de novas formas de educacdo cientifica, como videos, “software”, ou outros
meios de comunicacdo. Ndo se atem ao perfil da atual Licenciatura em Fisica, que esta
orientada para o ensino médio formal. (BRASIL, 20014, p. 3).

J& o Parecer CNE/CES n° 1.303, de 6 de novembro de 2001, que aprova as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica e a Resolu¢do CNE/CES N° 8, de 11 de marco de
2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Bacharelado e Licenciatura em
Quimica, destaca a “necessidade de criar um novo modelo de curso superior, que privilegie o papel e a
importancia do estudante no processo da aprendizagem, em que o papel do professor, de ‘ensinar coisas

e solucdes’, passe a ser ‘ensinar o estudante a aprender coisas e solugoes’. (BRASIL, 2001f, p. 2)
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O documento segue dando €nfase para a importancia de uma nova proposta de curriculo que

seja menos fragmentada, com conteddos que tenham significado mais formativo, como segue:

[...] necessidade da inclusdo, nos curriculos institucionais, de temas que propiciem a
reflexdo sobre cardter, ética, solidariedade, responsabilidade e cidadania. Prega-se,
igualmente, a abertura e flexibilizacdo das atuais grades curriculares, com alteracdo no
sistema de pré-requisitos e redu¢do do nimero de disciplinas obrigatérias e ampliacao
do leque de possibilidades a partir do projeto pedagdgico da institui¢do que deverad,
necessariamente, assentar-se sobre conceitos de “matéria” e “interdisciplinaridade”.
(BRASIL, 2001f, p.2).

O texto apresenta diferenciais para os perfis dos egressos bacharel e licenciado. Quanto ao

licenciado em Quimica, destaca:

[...] deve ter formagdo generalista, mas solida ¢ abrangente em contetdos dos diversos
campos da Quimica, preparacdo adequada a aplicacdo pedagdgica do conhecimento e
experiéncias de Quimica e de dreas afins na atuagdo profissional como professor na
educagdo fundamental e média. (BRASIL, 2001f, p. 4).

Por fim, o Parecer CNE/CES n° 1.302, de 6 de novembro de 2001, que aprova as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura, e a Resolugdo
CNE/CES n° 3, de 18 de fevereiro de 2003, que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos
de Graduagao em Matemadtica, destacam os contetidos a serem trabalhados em forma de niicleo comum
a todas as modalidades dos cursos de Matemadtica. Para a licenciatura serao incluidos, no conjunto dos
contetdos profissionais, os conteidos da Educacdo Badsica, consideradas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao de professores em nivel superior, bem como as Diretrizes Nacionais para a
Educagao Basica e para o Ensino Médio.

Espera-se que o educador matemaético possa:

a) elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matemdtica para a educagdo bdsica;
(b) analisar, selecionar e produzir materiais didaticos; (c) analisar criticamente
propostas curriculares de Matemdtica para a educagdo bdésica; (d) desenvolver
estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a autonomia e a flexibilidade do
pensamento matematico dos educandos, buscando trabalhar com mais €énfase nos
conceitos do que nas técnicas, férmulas e algoritmos; (e) perceber a pratica docente de
Matematica como um processo dindmico, carregado de incertezas e conflitos, um
espaco de criacdo e reflexdo, onde novos conhecimentos sdo gerados e modificados
continuamente e; (f) contribuir para a realizagdo de projetos coletivos dentro da escola
bésica. (BRASIL, 2001e, p. 4).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de licenciatura em Ciéncias Naturais e
Matemadtica, em geral, apresentam o norte curricular a ser seguido pelas IES. Com maior ou menor

clareza, todas as normatizacdes apresentam o perfil do egresso, competéncias e habilidades, estrutura
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do curso, contetdos e tratam do estdgio e de atividades complementares.

Por fim, apds a rigorosa observacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
Licenciatura em estudo, espera-se dos egressos destes cursos uma formacgdo especifica sélida aliada a
uma formacdo pedagdgica capaz de causar uma ruptura paradigmitica com o modo de ensinar
tradicional. Entretanto, mesmo apds mais de 10 anos de sua implantacdo, as normatizacdes apresentam
discussdes atuais, apontando para a necessidade de sua ampliacdo, seja do ponto de vista legal ou

mesmo no campo da prdxis das IES.

3 O Caminho Metodolégico

Considerando o recorte sobre “o curriculo dos cursos de Licenciatura das Ciéncias Naturais
e Matematica nos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia por meio da modalidade
de EAD”, esta pesquisa propOs-se a analisar as relagcdes entre o manifesto e o ativo nos curriculos
destes cursos. O locus da pesquisa foram sete Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
que ofertavam, até marco de 2013, os cursos de Licenciatura em Fisica, Quimica, Biologia e
Matemdtica na modalidade de EAD.

A investigacdo, delineada pela pesquisa fenomenoldgica, foi estruturada em trés momentos: (a)
localizar, entre todos os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Brasil, os que
possuiam, até marco de 2013, cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matemdtica na
modalidade de EAD ofertados pela UAB ou pela propria instituicdo; (b) analisar os ordenamentos
institucionais — Projeto Politico Institucional (PPI), Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI) e
onze Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC) de Matematica, Fisica, Quimica e Biologia dos sete IFs
investigados. O objetivo € a busca por informagdes sobre propostas curriculares diferenciadas para
formacdo de professores por meio da modalidade de EAD e (c) analisar, cotejar e refletir, por meio da
andlise ideografica e nomotética, o fendOmeno em questao.

Participaram da pesquisa 12 gestores de EAD — G, 16 professores pesquisadores — PP, 26
professores formadores — PF e 31 tutores — T. Cabe aqui destacar que alguns dos sujeitos investigados
exerciam mais de uma fun¢do no momento da pesquisa.

Sobre os participantes, destaca-se:

e quanto ao género: (a) 54% de mulheres; (b) 46% de homens;

e quanto ao tempo de trabalho na educacgdo: (a) 24% até 5 anos; (b) 22% até 10 anos; (¢) 19% até
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15 anos; (d) 19% até 20 anos e; (e¢) 16% mais de 20 anos;

e quanto a formacdo académica: (a) 9% graduados; (b) 30% especialistas; (c) 52% mestres €; (e)

9% doutores.

Na andlise ideografica, os resultados foram produzidos a partir das falas de professores
formadores, professores pesquisadores, tutores e gestores dos cursos de Ciéncias Naturais e Matematica
oferecidos na modalidade de EAD pelos IFs do pais. Os depoimentos foram individuais, sem a
interferéncia de terceiros, baseados em questionamentos previamente elaborados. Contudo, elementos
ndo existentes nos questionamentos diretos foram apresentados sem que houvesse interferéncia do
pesquisador. Foi o momento de olhar as frestas, aquilo que se anuncia como saber sem necessariamente
ter sido perguntando.

Na andlise nomotética, as falas dos sujeitos foram encaminhadas em direcdo a generalidades, ou
seja, de caracteristicas basicas compreendidas nas formas de manifestacio do fendmeno passiveis de
interpretacao.

E esse movimento de pesquisa, no que se refere ao curriculo dos cursos de Licenciatura das
Ciéncias Naturais e Matemaética nos Institutos Federais de Educagado, Ciéncia e Tecnologia por meio da

modalidade de EAD e seus desdobramentos analiticos, que se explora a seguir.

4 Do manifesto ao ativo nos Curriculo dos cursos de Licenciatura das Ciéncias Naturais e

Matematica a Distancia dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia

Do cruzamento entre a andlise documental e as falas dos sujeitos investigados para a pergunta:
Fale sobre o curriculo do curso em que vocé atua?, articulados, apropriados, refletidos e esclarecidos
na dimensdo cientifica, seguiu-se para uma sintese de compreensdo do fendmeno investigado por meio
das andlises ideografica e nomotética.

Na analise ideografica, as falas foram transcritas na integra. Ao se ouvirem as falas durante a
transcrigdo, foi produzido o episédio ideografico denominado conversa sobre o curriculo dos cursos.

Deste episddio ideografico, foram geradas cinco ideias nucleares: (a) redu¢do do curriculo a
matriz curricular; (b) curriculo percebido para além da matriz curricular; (c) curriculo desconhecido;
(d) mesmo curriculo do curso presencial; (e) o curriculo obsoleto. A partir das ideias nucleares
identificadas nas falas dos sujeitos investigados, buscou-se um entrelacamento conceitual para a
compreensdo do fendmeno.

Em viérios excertos, os ordenamentos institucionais dos sete IFs investigados apresentaram a
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preocupacdo com a aprendizagem colaborativa na EAD.

Curriculos que buscam o desenvolvimento da aprendizagem colaborativa permitem que os
estudantes possam transformar-se em agentes ativos de sua aprendizagem, dotando-os de autonomia
para que se envolvam diretamente na execuc¢do de tarefas e na reflexdo sobre a sua ac¢do, oportunizando
assim o desenvolvimento do pensamento criativo e critico.

Nessa direcdo, a aprendizagem colaborativa € uma filosofia de educacdo na qual o professor
encoraja o estudante a participar efetivamente do seu processo de aprendizagem, transformando-a em
um processo ativo e efetivo. O conhecimento, nos processos de aprendizagem colaborativa, é resultante
de um consenso entre os sujeitos que participam de um grupo, espaco que as pessoas constroem
trocando ideias, trabalhando juntas e chegando a um acordo.

Do manifesto ao ativo, observou-se que, para alguns dos sujeitos investigados, o curriculo ndo é
apenas representado pelos componentes da matriz curricular. A importancia de curriculos que

privilegiem a aprendizagem colaborativa ficou evidente nas falas apresentadas na sequéncia:

[...Jum aprender matemdtico contextualizado, problematizador, interdisciplinar e
lidico, para que as proximas geracbes possam té-la como aliada, inclusive no
exercicio da sua cidadania. (T45, informacao oral).

O curriculo do curso de Matemdtica é amplo. Abrange as disciplinas imprescindiveis
para a atuagdo do futuro docente ou ampliacdo dos conhecimentos para os que atuam
na profissdo. O curriculo propdoe uma aprendizagem significativa, onde a
contextualizac¢do possa estar presente. (T42, informacao oral).

Ao ser agente participante de sua aprendizagem, os estudantes compreendem os conceitos e os
processos bdsicos para interagir socialmente, o que possibilita a extensdo das habilidades desenvolvidas
para as interacdes sociais propriamente ditas. Ao mesmo tempo se envolvem no processo de
aprendizagem dos colegas com as atividades colaborativas.

Ao se buscar conceitos para a aprendizagem colaborativa, observa-se que pode ser facilmente
confundida com a aprendizagem cooperativa, e isto também ficou evidente nos ordenamentos
institucionais analisados.

De acordo com Panitz (1996), a colaboragdo € uma filosofia de interacdao, uma escolha de vida
pessoal, enquanto a cooperacido € oriunda de uma estrutura especialmente planejada para otimizar a
realizagdo de um objetivo. Dessa forma, a aprendizagem colaborativa é uma filosofia de ensino, ndo
apenas uma técnica de sala de aula.

Para evitar equivocos, a aprendizagem cooperativa faz uso de um conjunto de técnicas e

processos para que, em grupos, os estudantes cheguem ao seu objetivo. O professor, nesse caso, tem

PERSPECTIVA, Floriandpolis, v. 35, n.1, p.134-160 , jan./mar. 2017 http://www.perspectiva.ufsc.br



Roberta Pasqualli e Maria Jane Soares Carvalho 149

grande controle sobre o processo de aprendizagem, ja que nele estéd centrado todo o processo de ensino-
aprendizagem.

A aprendizagem colaborativa, por outro lado, permite que o estudante tenha um papel mais
ativo, ja que se integra a um universo composto de diferentes opinides e ideias. O professor tem seus
objetivos, sua intencionalidade, mas permite que os estudantes elaborem e reelaborem suas ideias na
busca de significados ideais e possiveis de serem atingidos.

Paas (1999, p. 5) destaca que:

Nao € apenas o produto que é enfatizado nesse processo, mas o préprio processo, que é
rico em significados. Ou seja, a aprendizagem colaborativa € um processo
desenvolvido em conjunto com outros, motivado por um produto final, mas que
extrapola apenas o produto final, promovendo ganhos significativos de conhecimento
entre os participantes do processo. (PAAS, 1999, p. 5).

Na EAD, a aprendizagem colaborativa ganha como aliadas as tecnologias da informacgdo e da
comunicacdo (TIC), permitindo que as interagdes e as colabora¢des ocorram mesmo que os estudantes
ndo estejam presentes no mesmo local fisico.

Sobre isso, Behrens (1998, p. 101) afirma:

A facilidade da tecnologia da informagdo proporciona aos alunos acesso a uma
quantidade imensurdvel de informagao dentro e fora da universidade. Os alunos como
internautas podem acessar as informagdes disponiveis na rede. Os bancos de dados, os
sistemas especializados, os programas educativos e os recursos de multimidia
proporcionam informagdes e experiéncias que podem complementar, enriquecer,
instigar os processos de aprendizagem. A necessidade de entreajuda e a maneira

colaborativa podem desenvolver autonomia, espirito critico e atitude de trabalho
coletivo. (BEHRENS, 1998, p. 101).

Observa-se que a utilizacdo das TIC se faz presente nas falas dos sujeitos entrevistados:

O nosso curriculo inicial era uma adaptacdo do curso presencial, com alguns
acréscimos. Como explicacdo do que era EAD, uso de algumas ferramentas como
conta de e-mail, o ambiente Moodle, etc. Com o tempo e nosso aprendizado sobre o
que era EAD, incluimos algumas outras disciplinas como uso de software geométrico,
laboratorio de Matemdtica que utilize instrumentos da internet, entre outros. (PF28,
informacao oral).

Nao querendo estender a discussdo sobre o uso de TIC para auxiliar nos processos de
aprendizagem colaborativa, limito-me a afirmar que, com a utilizacdo das TIC, € possivel ampliar as
possibilidades e potencializar as situacdes nas quais professores e alunos pesquisem, discutam e se
relacionem, construindo trajetorias individuais e coletivas com o conhecimento.

Outro conceito que desponta com certa frequéncia nos ordenamentos institucionais € a
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necessidade de que o curso dé conta de desenvolver a autonomia dos estudantes. Propostas
curriculares diferenciadas, aliadas a processos de ensinagens inovadores, buscam a formagdo de
estudantes autdnomos, ja que a aprendizagem autdonoma € importante quando o sentido esperado € o de
que o estudante aprenda a tomar as decisdes, a resolver problemas sozinho, a seguir o seu ritmo, a ditar
os passos do processo e, consequentemente, a organizar-se no seu tempo e espaco para aprender.

Para a compreensdo do conceito de autonomia, amparamo-nos em Marilena Chaui (1995). Para
a autora, a palavra “autonomia” vem do grego autos (eu mesmo, si mesmo) e nomos (lei, norma, regra).
Aquele que tem o poder de dar a si mesmo a regra, a norma, a lei, € autbnomo e goza de autonomia e
liberdade. Autonomia significa autodeterminacao.

Na relacdo pedagdgica, significa, de um lado, reconhecer no outro sua capacidade de ser, de
participar, de ter o que oferecer, de decidir, sem o desqualificar, pois a educacdo é um ato de liberdade e
de compartilhamento. E, nesse sentido, ela revela sua estreita e indissocidvel ligacdo com o politico.

Significa a capacidade que o sujeito tem de tomar para si seu processo formativo, definir os
caminhos que pretende percorrer e onde deseja chegar; ser sujeito e objeto de sua formagao.

Preti (2012, p. 8) destaca que:

Nio ¢ facil para o professor, que se coloca como “dirigente” da formagao do seu aluno,
tomar para si sua formacdo, ainda mais que, na Educacdo a Distancia, a figura do
professor presencial “diretivo” ndo ¢ visivel, desaparece, provocando no cursista um
sentimento de abandono, de estar s6. (PRETTI, 2012, p. 8).

O mesmo autor segue afirmando:

Esses significados nos remetem as fronteiras de outros significados. Ter autonomia
significa ser “autoridade”, isto &, ter forca para falar em proprio nome, poder professar
(dai o sentido de ser “professor”) um credo, um pensamento, ter o que ensinar a
outrem, ser possuidor de uma mensagem a ser proferida. Em outras palavras, é ser
autor da prdpria fala e do préprio agir. Dai a necessidade da coeréncia entre o dizer e o
agir, entre a acdo e o conhecimento, isto é, a ndo separacdo destes dois momentos
interdependentes. (PRETI, 2012, p. 9).

Apesar dos ordenamentos institucionais destacarem a necessidade de curriculos que permitam
ao estudante o desenvolvimento da autonomia, sob este aspecto, apenas uma das falas trouxe elementos

que pudessem ser considerados:
Percebo que é um bom curriculo, trabalhando bastante as questoes educacionais como
um todo, de forma interdisciplinar, buscando formar professores que saibam pensar,

refletir, pesquisar e sejam verdadeiros cientistas. (T21, informacao oral).

Nesta direcdo, observa-se também a importincia da concepcdo de educacdo presente nos
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curriculos. Com os saberes organizados de forma ndo fragmentada, € possivel nortear os passos
autbnomos dos estudantes. Infelizmente, curriculos com problemas na elaboracdo e consequentemente

na pratica foram destaque, como segue:

Encontramos muitas divergéncias, sombreamentos de conteiidos e lacunas no
curriculo do curso. Isso porque ainda ndo houve discussdo eficiente na construcdo das
ementas, ndo houve encontros especificos de debate e confronto de ementas entre
disciplinas afins, a ndo ser em algumas disciplinas onde os professores atuam juntos
também no ensino presencial. (PF8, PP8, informacao oral).

[...] falta disciplina de Sociologia, que possibilite ao futuro professor ter uma visdo do
seu papel social. (PF38, informacao oral).

Mal elaborado, com disciplinas com cargas hordrias reduzidas e outras irrelevantes.
Sendo que as disciplinas de laboratorio acontecem esporadicamente e sdo mal
aproveitadas. (PF6, PP6, T6, informacao oral).

Nos ordenamentos institucionais analisados, diferentes conceitos de educagcdo se confundem
quando, em certo momento, afirma-se a necessidade de formacdo de sujeitos capazes de lidar com as
mudangas da vida, do mundo e com processos formativos que buscam o desenvolvimento de sua
autonomia, mas, por outro lado, destaca-se fortemente a relacio com os arranjos produtivos locais e a
necessidade de formar profissionais, especialmente técnicos, para dar conta da crescente demanda por
empregos em determinadas dreas.

Gadotti (2000) afirma que a educagdo precisa ser pensada em perspectivas, € nao apenas em
cendrios. Em perspectiva, a educagdo se preocupa com uma formacdo que permita ao sujeito se
reconstruir ao longo da vida, ao contrario da educacdo pensada e planejada em cendrios, que possibilita
uma formacao mais imediata para situagdes especificas. Em cendrios, a educacao se limita a formar o
sujeito para atender demandas pontuais que, encerradas, dificultam a recolocacdo e a reorganizacio de
seu processo formativo.

Nessa dire¢do, de acordo com Preti (1998), quando falamos de educagdo, estamos falando de
todos os aspectos da vida que ela abarca: as relagdes pessoais, sociais, politicas, com a natureza e com
o entorno. “Esta imiscuida, misturada e diluida em tudo. E parte do todo, ¢ o todo.” (PRETI, 1998, p.
20).

H4 que se pensar em curriculos e agdes docentes capazes de dar conta ndo sé de olhar os
cendrios da educagdo (importantes se a observarmos em curto prazo) mas também, e principalmente, a
educagdo em perspectiva, ja que:

A palavra “perspectiva” vem do latim tardio “perspectivus”, que deriva de dois verbos:
perspecto, que significa “olhar até o fim, examinar atentamente”; e perspicio, que

significa “olhar através, ver bem, olhar atentamente, examinar com cuidado,
reconhecer claramente” (Diciondrio Escolar Latino-Portugués, de Ernesto Faria). A
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palavra “perspectiva” € rica de significagdes. Segundo o Diciondrio de filosofia, do
filésofo italiano Nicola Abbagnano, perspectiva seria “uma antecipagdo qualquer do
futuro: projeto, esperanca, ideal, ilusdo, utopia.” (GADOTTI, 2000, p. 1).

Ao tomar em perspectiva esse apanhado de consideragdes sobre a importancia da educacio,
seus conceitos, suas possibilidades através dos processos formativos, podemos apresentar algumas
incertezas que se apresentam nos ordenamentos institucionais analisados. Estd claro, em todos os
documentos, que os IFs devem formar sujeitos autdnomos, com capacidade para escolher o melhor
caminho para a sua vida, e também que se permitam retornar quando o caminho escolhido ndo for o
melhor para si e para os seus, sem que “todas as suas construcdes sejam perdidas” em seu retorno.

Entretanto, quando se fala em EAD, pouco se apresenta das necessidades especificas dessa
modalidade de educagdo. Claro que educacdo € educacdo, seja presencial ou a distancia, mas, como os
ordenamentos institucionais sdo os documentos que norteiam o processo politico e pedagdgico da
institui¢do, € importante que neles estejam presentes, da forma mais clara possivel, o que se deseja
construir.

Apenas um dos ordenamentos institucionais dos sete IFs analisados apresenta, de forma clara,
as diretrizes para os cursos de formacao de professores a distancia desejadas pelos IFs, diferenciando-a
da formacdo dos cursos da universidade classica, ou seja, trabalhando para superar a separacdo entre
ciéncia/tecnologia e teoria/pratica. Isso se daria com o uso da pesquisa como “principio educativo e
cientifico, nas a¢des de extensdo como forma de didlogo permanente com a sociedade [que] revela[m]
sua decisdo de romper com um formato consagrado, por séculos, de lidar com o conhecimento de
forma fragmentada.” (PACHECO, 2010, p. 12).

Acerca da percepc¢do sobre as diferencas entre os curriculos para cursos presenciais e a
distancia, observou-se nas falas dos investigados a mencao ao curriculo do curso presencial como base
ou mesmo como replicagdo. Partindo do fato de que as Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Ciéncias Naturais e Matemdtica ndo diferenciam a formacdo presencial e a distancia e
considerando ainda que a carga hordria minima estipulada € quase sempre a implementada, em termos

de componentes curriculares, sobra “pouco” espago para inovagdes que nao sejam as da prdxis.

No Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, o curriculo é semelhante aos dos
cursos presencias, mas com algumas adaptacdes relativas ao ensino a distdncia.
(PF37, PP37, informacéo oral).

O curriculo é muito voltado para a drea de Matemdtica, com algumas matérias
pedagdgicas, incluindo introducdo a EAD. (T34, informacao).

O curriculo é mais enxuto do que o de um curso presencial, porém se encarado de
forma séria poderd formar profissionais capazes de atuar profissionalmente como
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docentes. (PF13, PP13, informacao oral).

Ainda sobre as percepcOes das diferencas entre os curriculos para cursos presenciais € a
distancia, observou-se nas falas a presenca de alguns problemas pelos quais o processo de elaboragdo
do curriculo teria passado, de negacdo das especificidades da EAD, de problemas estruturais pos-

implantacio e da prdxis docente:

Ele [o curriculo] praticamente segue as mesmas disciplinas do curso que é oferecido
presencial pelo IF ‘C’, com excecdo de no mdximo quatro disciplinas que ndo estdo no
curso a distdncia. E o curriculo presencial é mais rico do que no semipresencial, isso
porque, no curso semipresencial, apenas uma apostila adotada é referéncia para o
curso. (T47, informacdo oral).

Quero destacar que houve na época da elaboracdo do curriculo muita discussdo sobre
o ensino de Fisica na questdo de laboratorios, onde sé o virtual ndo seria o suficiente
para verificar a aprendizagem significativa dos alunos. (PF9, informacao oral).

Muito bom. Diversificado e bem coerente. O mesmo do presencial. (T25, informacgao
oral).

[...] Vejo o curriculo dessas disciplinas bem estruturado, mas a grande dificuldade é a
transposicdo do mesmo para linguagem a distancia. (T44, informacao oral).

[...] A maior dificuldade, atualmente, é o ndo cumprimento, por parte dos municipios,
da responsabilidade da construgcdo dos laboratorios de Quimica. (PF10, PP10, T10,
informagao oral).

Obsoleto da prdtica educacional. (T26, informacao oral).

A percep¢ao de que se trata de um curso de Licenciatura e a importancia dos componentes

curriculares didatico-pedagdgicos estiveram presentes em vdrias falas:

O curriculo tem sido bastante relevante na distribuicdo dos contetidos, abordando de
maneira eficaz tanto a prdtica docente como a prdtica profissional como bidlogo,
tendo em vista que o licenciado em biologia pode atuar tanto no ensino como na
pesquisa. (PF36, informacao oral).

[...] Acredito que as disciplinas pedagogicas sejam muito importantes para a sua
prdxis didria, pois levam o futuro professor a conhecer métodos e estratégias que irdo
subsidid-los em seu oficio. (T24, informacao oral).

O curriculo do curso de Quimica, do meu ponto de vista, é um curriculo eficiente, uma
vez que possibilita ao discente uma formagdo humana e ao mesmo tempo profissional.
As disciplinas de formacdo conseguem perpassar os aspectos técnicos de forma
harmoniosa, e ao mesmo tempo diferente, no contexto de uma formagdo integral. (PF3,
informacao oral).

Outra questdo a destacar, foi o fato de, ao serem questionados sobre o curriculo do curso, muitos
dos entrevistados o terem reduzido a matriz curricular. Nao € possivel precisar as motivacgodes, se por
auséncia de clareza tedrica ou se apenas 0 imagindrio de matriz curricular esteve presente no momento

do questionamento:

Um curso bem montado, onde os alunos veem a teoria Matemdtica e a
educacional.(T43, informacao oral).
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[...] é bastante comum, possui uma parte didatica, uma de pratica com laboratorios e
prdtica, estdgio supervisionado e outra de contetidos bdsicos comuns em todo curso de
Licenciatura. (PF11, T11, informagao oral).

No curso de Matemdtica, a cada modulo, hd duas disciplinas especificas da drea e
uma disciplina voltada para a formacdo pedagéogica. (T16, informagao oral).

[...] Apresenta componentes curriculares vinculados a Prdtica de Ensino e Estdgio
Supervisionado, Diddtica da Matemdtica, Historia da Matemdtica, Psicologia da
Educacdo, Fundamentos Filosdficos e Sociolégicos de Educacdo, Iniciacdo a Pesquisa
Cientifica com elaboragdo de uma monografia como TCC. (PF 19, informacao oral).

Observaram-se também nas falas questdes que precisam ser analisadas com cuidado, uma vez
que revelam fragilidades quanto ao processo de ensino-aprendizagem, a constituicdo da identidade
docente pelos estudantes, mas o que realmente chama a atencdo € a falta de percepcdo por parte de
alguns professores pesquisadores, professores formadores e tutores sobre a importancia do curriculo
para a formacdo dos estudantes. Na sequéncia, € possivel observar que, em alguns casos, a acdo
docente se da pelo espontaneismo, sem o minimo conhecimento do curriculo e de suas implicacdes na
formacdo dos estudantes. Se o Professor Pesquisador (PP12), que € a pessoa responsdvel pela
elaboragdo do contetdo, destaca nao conhecer o curriculo do curso, fica como questionamento a forma
como os conteidos sdo elaborados, em pacotes generalistas, sem a preocupa¢do com os contextos

especificos de cada turma.

[...] apesar de todo o apoio e qualidade das aulas, percebo que o aluno ndo consegue
perceber a importdncia das disciplinas pedagogicas para a sua formacdo. Nas
disciplinas de Estdgio, por exemplo, percebe-se certa rejeicdo, principalmente em
alunos que jd atuam na drea. Atuar nessa disciplina é sempre um desafio. (T31,
informacéo oral)

Ndo tenho muito conhecimento para falar sobre isso, porque leciono no curso de
Matemdtica apenas duas disciplinas; sou economista. (T32, informacao oral).

Ndo posso comentar sobre aspectos mais especificos do curriculo, pois sou pedagoga
e trabalho especificamente com estdgio. Estabelecemos uma parceria entre Pedagogia
e conhecimento especifico. [...] (PP50, informacéo oral).

Ndo sei muito sobre o curriculo do curso. (PF12, PP12, informacéo oral).

E bom. Dd até para fazer Bacharelado. (PF48, informacdo oral).

So trabalhei um semestre como tutora e ndo me foi informado o curriculo do curso
como um todo. (T17, informagao oral).

A extensdo, um dos tripés da formacdo de nivel superior, também pouco aparece nos
documentos analisados e foi ignorada nas falas dos sujeitos entrevistados. Nos ordenamentos, surge
como extensao para cursos, extensdo para prestacdo de servigos, extensdo para auxilio social. Embora
facam parte de acOes das instituicdes de ensino superior, devem ser transitorias quando se pensa em
efetividade na condi¢do de extensdo aliada ao ensino e a pesquisa. Ela se constroi na relagdo de troca

de conhecimentos entre a comunidade e a institui¢cao de ensino.
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Para o desenvolvimento de atividades de extensdo que efetivamente cumpram o seu papel
social, é preciso considerar o que diz Freire (2006, p. 36), quando afirma: “conhecimento ndo se
estende do que se julga sabedor até aqueles que se julga ndo saberem; o conhecimento se constitui nas
relacdes homem-mundo, relacdes de transformacdo, e se aperfeicoa na problematizacio critica destas
relagdes”.

Ao retornar a instituicdo de ensino, durante o desenvolvimento de atividades de extensdo, os
professores e os estudantes podem refletir sobre o vivido no senso comum, submetendo-o a reflexdes
tedricas. Ao estabelecer trocas de saberes sistematizados, académico e popular, terd como
consequéncias a producdo do conhecimento resultante do confronto com a realidade brasileira e
regional, a democratizacio do conhecimento académico e a participacdo efetiva da comunidade na
atuacdo das instituicdes de ensino superior. Além de instrumentalizadora do processo dialético de
teoria/prética, a extensdo € um trabalho interdisciplinar que favorece a visdo integrada do social
(NOGUEIRA, 2000).

Finalizando a articulacdo entre o escrito e o ativo observado nas propostas curriculares dos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matemdtica na modalidade de EAD nos Institutos
Federais de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia no Brasil, na sequéncia, apresenta-se uma sintese para a

reflexdo e a compreensiao do fendmeno abordado.

5 Caminhando para uma sintese

Durante o processo de pesquisa documental e de campo, o fendmeno foi tratado de forma a
trazer a luz discussdes sobre as propostas curriculares dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais
e Matemadtica na modalidade de EAD nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, e
como o escrito e o ativo sinalizam avangos e tensionamentos na area investigada.

Observados os ordenamentos institucionais — Projeto Politico Institucional (PPI), Projeto de
Desenvolvimento Institucional (PDI) e os onze Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) de Matemdtica,
Fisica, Quimica e Biologia dos sete IFs investigados, pode-se afirmar que todos os documentos, de
alguma forma, contribuiram para que a elucida¢do do problema fosse alcancada, especialmente no que
tange a identificacdo de que a escrita documental, por vezes, foge da prdxis.

Os Projetos Politicos de Curso apresentam-se em consonancia com a legislagdo vigente, mas
ndo agregam elementos capazes de dar conta da diversidade oriunda da modalidade de EAD. Sao, na

sua maioria, réplicas dos documentos de criagdo dos mesmos cursos oferecidos na modalidade
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presencial. Pode-se observar também, a partir do confronto entre as falas dos sujeitos investigados e
dos documentos institucionais, o distanciamento entre o que se planeja e o que se realiza.

Nas falas sobre o a proposta curricular do curso em que vocé atua, ficaram claras
fragilidades na elaboragdo, na forma de condugdo e no que se refere ao conhecimento dos curriculos
por parte dos professores. Cabe destaque ao desconhecimento da proposta curricular por parte de quem
elabora os materiais diddticos para o curso e também por alguns tutores.

Também surgiram relatos de experi€ncias curriculares valorosas para a formacgdo efetiva dos
professores, especialmente para os que, seja pelas dificuldades proprias da natureza humana, seja pelo
descaso politico, ou mesmo pelas questdes geograficas desfavordveis, foram ignorados. Em um pais de
dimensdes continentais como € o Brasil, ousar formar professores por meio da modalidade de EAD em
locais onde € preciso viajar por dias de barco para se chegar ao polo presencial ndo é uma tarefa
simples. As dificuldades de infraestrutura e de acesso a internet também merecem destaque. A falta da
contrapartida dos poderes estaduais e municipais também foram destaque como fator de prejuizo a
formacao.

A necessidade de que se revejam as propostas curriculares a fim de qualifica-las ficou evidente
nas falas de alguns professores.

Em sintese, é urgente e necessario que as discussodes acerca das concepcdes de curriculo e de
suas repercussdes na vida dos estudantes sejam abragadas como principio fundamental para a
construgdo de um mundo ndo apenas legitimado pelo poder econdmico vigente. E evidente também a
necessidade do cuidado que os professores precisam ter, jd que, de tempos em tempos, surgem teorias
afirmando existirem conhecimentos considerados mais ou menos importantes e/ou legitimos. Sdo as
escolhas feitas a partir das discussdes acerca do curriculo que vao dar, ou ndo, vez € voz a grupos que,
por vezes, podem ser excluidos dos processos educativos e, consequentemente, das possibilidades que a
formacdo educacional insere da vida dos sujeitos.

Dessa forma, quanto mais o curriculo estiver a servico de poucos, maior € a possibilidade de
que esses poucos controlem, com tranquilidade, a maioria. Por outro lado, se os curriculos estiverem a
servigo de uma coletividade pensante, democrética e criativa, maior serd a possibilidade de que, livres e

esclarecidos, os sujeitos possam construir € lidar com suas subjetividades sem o controle de qualquer

grupo.
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Teacher Accreditation in the Natural
Sciences and Mathematics in Distance
Education Courses of Federal Institutes in

Brazil

Abstract

This article analyzes the relation between what
is declared and what is practiced in the
curriculum in teacher accreditation courses at a
distance in the natural sciences and
mathematics at Federal Institutes of Education,
Science and Technology in Brazil. The
investigative method involved three moments:
(a) to identify among all the Federal Institutes
of Education, Science and Technology of
Brazil, the courses within the scope of this
study; (b) to analyze the regulations at the
institutions that offer these courses; and, (c) to
use ideographic and nomothetic analysis to
analyze, compare and reflect on curriculum as
the phenomenon in question. Classroom
experiences that are important to teacher
education were observed, however, weaknesses
were identified in the elaboration,
implementation, comprehension and relevance
of the curriculum for teacher education through
the distance education mode, given that the
curriculum denotes a process of systemic
reflection, which marked by decision-making
and political commitments, is based on
references from different times and spaces,
orders and perceptions.

Keywords: Teacher Education. Distance
education. Curriculum.

Roberta Pasqualli

E-mail: roberta.pasqualli@ifsc.edu.br
Marie Jane Soares Carvalho
E-mail: marie.jane @ufrgs.br

El curriculo en los cursos de grado en
ciencias naturales y matematicas en
distancia en los Institutos Federales del

Brasil

Resumen

En este articulo se analiza la relacién entre lo
manifiesto y lo activo en los planes de estudio
de los cursos de profesorado en ciencias
naturales y las matemdticas en la modalidad de
educacion a distancia en los Institutos Federales
de Educacion, Ciencia y Tecnologia de Brasil.
El método de investigacion, estd organizado en
tres etapas, y consistié en: (a) localizar, entre
todos los Institutos Federales de Educacion,
Ciencia y Tecnologia de Brasil, el objeto de los
cursos de investigacion; (B) analizar los
sistemas juridicos de las instituciones que
ofrecen estos cursos; y, (c) analizar, cotejar y
reflexionar, a través de la ideografica y andlisis
nomotético, el plan de estudios como fendmeno
en cuestion. A partir de los andlisis, se
observaron valiosas experiencias en el aula para
la formacién docente; sin embargo, se pusieron
de relieve las debilidades en el diseno, la
implementacién, la comprensiéon y la
pertinencia del plan de estudios para Ila
formaciéon del profesorado a través de la
modalidad de Educacién a Distancia, ya que el
plan de estudios indica un proceso de reflexion
sistémica, que al estar demarcado por la toma
de decisiones y compromisos politicos, estd
anclado en las referencias de diferentes tiempos
y espacios, ordenes y percepciones.

Palabras clave: Formaciéon del profesorado.
Educacion a distancia. Curriculo.
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