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Resumo

A documentagdo pedagdgica tem sido apontada como instrumento metodolégico necessdrio ao trabalho
docente, em especial no contexto da educacdo infantil. Trata-se de proposi¢do recente, ou podemos
encontrar em outras épocas a presenca da documentacao no contexto educativo? Com vistas a recuperar
a historicidade dessa prética, objetiva-se apresentar elementos da proposta pedagdgica de Freinet e
analisar o papel do registro e da documentagdo no trabalho por ele desenvolvido. Para tanto, foi
realizada pesquisa bibliogréfica, tomando como fonte as produgdes do autor. A andlise permitiu-nos
identificar diferentes modalidades de registro e documentacdo presentes na proposta pedagdgica
freinetiana, coerentes com o projeto de constru¢do de uma escola para o povo.
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Introducao

No cendrio atual, em nosso pais, a documentacdo pedagdgica tem sido destacada como
instrumento necessdrio ao trabalho na educacdo infantil. As atuais Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009, art. 10), por exemplo, apontam a observagdo, o registro e a
documentacdo como procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagégico e para a avaliagdo
do desenvolvimento das criangas, o que inclui a utilizacdo desses registros como modalidade de
comunicacdo dos percursos de aprendizagem as familias.

Em nosso contexto, Madalena Freire (1996) ja apontava para a centralidade do registro como
instrumento metodolégico do professor ao lado de outros, quais sejam, observacdo, planejamento e
avaliacdo. Registrar € avaliar o proprio trabalho e refletir sobre ele com vistas ao aprimoramento da
acao.

Na década de 1990, o conceito de documentacdo pedagogica é disseminado em nossa realidade
a partir da publica¢do, em portugués, do livro “As cem linguagens da crianca” (EDWARDS et al,
1999) e da divulgagao da experiéncia de pré-escolas da cidade italiana de Reggio Emilia. No contexto
italiano, a documentagdo apresenta-se como elemento inerente ao trabalho pedagdégico, possibilitando o
acompanhamento do processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianga, a produg¢dao de memdria
e historia, a reflexdo sobre o trabalho pedagégico, a comunicacdo com as familias, bem como a
socializacdo de uma proposta pedagdgica que considere a crianca em suas cem linguagens
(MARQUES, 2011).

Se, com Madalena Freire, temos o destaque para o registro de prdticas como ferramenta do
professor em seu processo de reflexao sobre a prética e a construc¢do de autoria sobre seu trabalho, com
a abordagem italiana para a educagdo infantil emerge o conceito de documentagdo pedagogica, tendo
como foco a crianca como produtora de saberes. Documentar os percursos desenvolvidos junto as
criangas significa conferir visibilidade ao trabalho pedagdgico, possibilitando a reflexdo sobre ele e a
comunicacdo as familias e a sociedade mais ampla.

O registro implica a producido de marcas, de memoria; ndo apenas o professor produz registros
(ao fotografar cenas do cotidiano, escrever sobre as experiéncias realizadas, produzir anotagdes que
servem ao planejamento etc.), mas também a crianca o faz ao produzir um desenho ou um pequeno

texto, por exemplo. A documentacao, por sua vez, envolve a organizagdo de registros, a sistematizagao
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de uma experiéncia com vistas a comunicacdo; demanda, assim, os processos de coleta, selecdo,
organizacdo de registros e sua posterior divulgacdo (PASQUALE, 2002; SPECCHIA, 2002).

Em pesquisas por nos realizadas sobre possibilidades e limites do registro de préticas e de
documentacdo pedagdgica no contexto da educacdo infantil, comecamos a nos questionar acerca da
historicidade dessas praticas; tratar-se-ia de temadtica atual, de mais um “modismo” ou teria ela
referéncia em outros tempos e espacos? Seria algo construido por Loris Malaguzzi, pedagogo
reggioemiliano, ou a documentacdo pedagdgica ja teria sido trabalhada em outros contextos mais
longinquos?

Com vistas a recuperar a historicidade do conceito, empreendemos uma pesquisa de cunho
bibliogréfico, elegendo Célestin Freinet como interlocutor privilegiado. Optamos por situar a anélise
em um pedagogo que, sem ddvida, contribuiu para a afirmagdo da documentacdo enquanto forma de
expressao do aluno em uma escola para o povo, grande objetivo ao qual dedicou sua vida. Utilizamos
como fonte de dados as obras do educador e de sua esposa, Elise, analisando-as com vistas a responder
a questdo: Qual o sentido e o significado da documentacdo pedagogica no pensamento de Freinet?

Vale lembrar que Freinet foi, antes de tudo, professor, e € a partir desse palco que elabora sua
teoria, profundamente enraizada na pratica da sala de aula. Demonstra, inclusive, em certas passagens
de seus escritos, descrédito pelo que considera “teoria pura”, que apresenta pouca relacio com a
realidade concreta e seus condicionantes; chega a afirmar que seu intuito nao é o de elaborar tratados
tedricos, mas o de propor sugestdes metodolégicas para o professor que busca a reconstrucdo de uma
escola ligada a vida. A leitura de suas produgdes, entretanto, revela que ndo se trata apenas da
explicitacdo de técnicas de trabalho — a imprensa, o jornal, o livro da vida, entre outros —, e sim de um
pensamento consistente e coerente em que teoria e pratica caminham juntas no sentido de construir
uma escola popular para uma sociedade em transformacio e que se quer transformar. Existe, subjacente
as denominadas “técnicas” pedagdgicas, um projeto de homem e de sociedade que demonstra o
engajamento de Freinet (em sua condi¢do de camponés, homem do povo, que vivenciou as duas
guerras mundiais, uma como soldado, outra no campo de concentracdo), sua profunda percepcdo da
relacdo escola-sociedade e a influéncia das condigdes materiais de existéncia no fazer cotidiano.
Aponta para a centralidade do professor na renovacdo do ensino, que deveria ocorrer especialmente a
partir da transformacdo dos espacos, dos materiais e das técnicas de trabalho, desde que nao
empregados de maneira dogmatica, desvinculados de um “espirito” renovado e, substancialmente, em

constante movimento.
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Trata-se de uma producdo contextualizada, mas que certamente produziu rupturas e contribuiu
para a constru¢do de um novo modo de pensar e de fazer educacdo, em um movimento “da base”, como
ele faz referéncia (FREINET, C., 1976, p. 17), um movimento de professores primdrios que foi
ganhando adeptos e expandiu-se para além das fronteiras da Franca e da Europa, no qual a
documentagdo se fazia presente.

Dividimos o artigo em trés se¢Oes. Na primeira, apresentamos a biografia de Freinet,
considerando o contexto no qual viveu, ou seja, a pessoa em suas condicdes concretas de existéncia e a
influéncia destas em seu modo de pensar e de agir. Na segunda parte, elucidamos alguns elementos da
proposta pedagdgica de Freinet, destacando aqueles ainda ndo apresentados na se¢do anterior — uma
vez que, ao narrar a vida do autor, diversos elementos de sua proposta acabam sendo enunciados. Na
dltima parte, debrucamo-nos sobre a documentacdo pedagdgica, procurando identificar sua presenga na

proposta freinetiana, as modalidades construidas e a intencionalidade que orienta sua utilizagao.

O homem e sua época

Impéde-se portanto uma readaptacdo da nossa escola piiblica a fim de fornecer as
criangas do século XX uma educagdo que responda as necessidades individuais,
sociais, intelectuais, técnicas e morais da vida do povo no tempo da eletricidade, da
aviagdo, do cinema, do rddio, do jornal, da imprensa, do telefone, num mundo que
esperamos seja em breve o do socialismo triunfante.

Célestin Freinet

Freinet nasceu em 1896 em Gars, sul da Franca. Estudou na Escola Normal de Nice, mas nao
chegou a concluir o curso, pois fora recrutado para a Primeira Guerra Mundial. Em 1917 foi ferido no
pulmao, o que trouxe sérias complicagdes para sua saude, que se refletiriam em seu modo de trabalho

como professor e na constru¢do de uma nova pedagogia:

Se tivesse, como muitos dos meus colegas, respiracdo suficientemente boa para
dominar com a voz e o gesto a passividade dos meus alunos, convencer-me-ia de que
minha técnica permanecia, apesar de tudo, aceitivel. Continuaria a usar a saliva,
instrumento n° 1 do que denominamos a escola tradicional, e, por conseqiiéncia [sic],
teria muito cedo abandonado as minhas experié€ncias. (FREINET, C., 1976, p. 20).

Comecgou a trabalhar como professor em 1920, em Bar-sur-Loup. Em seus primeiros anos de
magistério, buscou uma forma de trabalho que se adaptasse as suas condi¢Oes fisicas e a caracteristicas
e necessidades de seus alunos, filhos de camponeses e trabalhadores. A observacao atenta das criangas,

registradas em seu livro de notas, mostra ao professor a necessidade de considerar seus interesses,
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integrando-os ao ensino, aproximando a escola da vida. Elise Freinet (1978), em Nascimento de uma

Pedagogia Popular, relata um acontecimento que exemplifica essa sensibilidade do educador:

E Joseph, o amigo dos bichos, quem conduz resolutamente Freinet a uma
reconsideracdo permanente do problema pedagdgico. Acabado o recreio, com a
apitadela do diretor, as duas turmas formam para regressar as aulas; e, enquanto a
coluna se pde em marcha, Joseph, que vinha atrés, sai a correr da forma e vai ajoelhar-
se diante de um muro. Esquadrinha as velhas pedras com o olhar dvido. O diretor ja
desapareceu do corredor. Intrigado, Freinet observa Joseph que, com gestos de votos,
eleva os bracos para a parede, a altura dos olhos.

— Joseph!

Nao da resposta. O nosso novigo estd na celebracao da missa...

— Joseph!

Entdo o pequeno volta para o professor o seu rosto preocupado e faz um gesto
apressado, que € simultaneamente uma ordem imperiosa para que ele se cale e espere.
— Chiu! Vou j4, vou ja! Entra, ja vou ter contigo.

A tensao interior do mitdo € tdo forte que Freinet compreende a linguagem da maozita
impaciente logo a primeira vista, e, sem se voltar, entra na aula.

— Sr. professor, falta o Joseph.

— Sr. professor, ele fugiu. Antigamente estava sempre a fugir.

Mas a porta abriu-se e Joseph apareceu radiante, soprando como se tivesse acabado de
ganhar uma luta.

— Sr. professor, € que ali no buraco hd uma lagarta com pernas... pequenininha, assim
(indica o tamanho com o dedo), é azul, Sr. professor... Dei-lhe comida...

A ligdo de leitura comeca. Enquanto o ponteiro do mestre vai designando as silabas no
quadro mural, Joseph, de olhos voltados para a janela, continua a velar pela sua
lagartinha que tem pernas e que é de um azul tdo lindo... (FREINET, E., 1978, p. 25).

A partir dessas observacdes Freinet decide levar, todas as tardes, as criangas para passear pelas
redondezas da escola, apesar do estranhamento que essa acdo desencadeia no diretor e nos pais, que
viam naquilo uma forma de “passar o tempo” e habituar as criangas a preguica (FREINET, E., 1978).
Porém, passados os momentos de descontracdo e alegria, retorna-se a sala de aula e aquelas leituras que
ndo faziam sentido para alunos e professor. Freinet sente a necessidade de mudar a prética; 1€ Rabelais,
Montaigne, Rousseau, Pestalozzi e Ferriere (FREINET, E., 1978.); visita escolas comunitdrias de
Altona e Hamburgo, entrando em contato com aspectos da pedagogia alema e da escola anarquista;
participa do Congresso da Liga Internacional para a Educacdo Nova (1924), onde encontra Cousinet e
sua proposta de trabalho em grupo; viaja a Russia em 1925 (FREINET, C. 1976; FREINET, E., 1978).
Destaca a centralidade do pensamento de Ferriere em suas experimentacdes (em especial as obras
Escola Ativa e Prdtica da Escola), compreendendo a necessidade de buscar nas proprias criancgas € em
suas vidas elementos para o trabalho pedagégico, apoiando-se em seus interesses e em sua atividade'.

Na pratica de professor, comeca a aproximar a escola da vida da aldeia através de visitas aos artesdos e
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producdo de pequenos textos sobre os passeios; esses escritos eram lidos, copiados e ilustrados pelas
criangas em seus cadernos.

A experi€ncia avanga com o ingresso da tipografia como suporte a producdo e a impressao dos
textos produzidos na sala, trabalho que apaixona as criangas e que permite, através do texto livre, a

aproximacdo do educador a vida do aluno em sua relagdo com a realidade social:

A imprensa ndo foi somente um processo de tornar a crianca ativa no sentido muscular
e intelectual do termo, por oposicdo a imobilidade estdtica imposta pela escola
tradicional; também nao foi uma simples ocasido para o reavivar do interesse escolar
das criangas por esta ou aquela disciplina do programa. Foi muito mais do que isso:
revelou a Freinet a personalidade psicoldégica e humana da crianca no seu
desenvolvimento constante e em permanente ligacdo com o meio. [...] O texto livre ndo
é um simples documento sintdtico: é sobretudo uma espécie de texto psicoldgico e
social; através dele conhece-se a acdo do meio sobre a crianga e, reciprocamente, a
acdo desta sobre o meio. (FREINET, E., 1978, p. 46).

Para fugir do isolamento, comeca a divulgar sua técnica, conseguindo a adesdo de
colaboradores. Em 1926, inicia a correspondéncia interescolar com o também professor René Daniel, o
que confere novo sentido ao texto livre, agora socializado aos correspondentes, impregnado do sentido
de comunicacdo. E, simultaneamente, abre-se o mundo a crianga, que passa a conhecer novas
realidades a partir dos escritos produzidos por colegas de outra localidade. No mesmo ano, Freinet
escreve A Tipografia na Escola e redige circulares aos professores que comecam a trabalhar com a
imprensa, visando a construcdo de uma rede cooperativa de experimentacdo e aprendizagem e a
expansio do préprio movimento. Na primeira circular, de julho de 1926, faz referéncia ao aumento do
nimero de escolas adeptas (seis, naquele momento), a necessidade de colaboragdo de todos, a
organiza¢io do intercimbio entre escolas. E a origem da Cooperativa do Ensino Leigo (CEL),
movimento de professores envolvidos com a renovagdo das técnicas pedagdgicas, iniciado por Freinet
em sua escola.

No ano seguinte, surge a ideia de criar uma revista com a participacdo das criancas, intitulada
La Gerbe. A publicacio do livro A Tipografia na Escola amplia o interesse por Freinet, € 0 movimento
assiste ao seu primeiro Congresso, também em 1927.

Em 1928, Freinet e Elise, sua esposa e colaboradora, transferem-se para Saint-Paul de Vence,
uma pequena vila medieval préxima a Cannes, sul da Franca. As dificuldades em relacdo as precdrias
condi¢Oes materiais da escola soma-se o descaso das autoridades publicas (FREINET, E., 1978).

Aos desafios em relagdo a organizacdo do grupo de criancas Freinet responde com o

envolvimento no trabalho cooperativo, como forma de cultivar a solidariedade em um contexto
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marcado por constantes conflitos entre os alunos. Aos poucos, vai introduzindo no grupo mudangas em
direcdo a reorganizacio do trabalho com base na imprensa, no texto livre, na correspondéncia, no jornal
escolar. Publica Acabemos com os manuais, texto no qual tece criticas ao ensino livresco e unilateral; o
problema ndo é o manual em si, mas o uso que se faz dele ao ser tomado como verdade absoluta e
inquestiondvel. Essa concep¢do serd expressa em outros momentos de sua prética e de sua obra,
suscitando a emergéncia da Biblioteca Escolar e dos Ficheiros Escolares, instrumentos postos a
disposicdo do aluno — e construidos também com sua colaboragdo — como documentos para pesquisa e
aprendizagem motivadas. Trata-se de materiais elaborados no contexto de uma escola que visa a
formacdo do aluno mediante o cultivo a pesquisa e a investigacdo — diferentemente do que ocorre na
“escola tradicional” criticada por Freinet, cujo foco ¢ a transmissdo do saber de maneira formalista,
livresca, “escolastica”, desvinculada da realidade e da atividade cognitiva do educando.

Diferencia, em escritos de 1928 (L Imprimerie a I’Ecole, revista produzida pela cooperativa de
educadores), método e técnica: enquanto o primeiro diz respeito a um “sistema de educagdo baseado
em elementos solidos e cientificamente provados e coordenados de um modo perfeitamente 16gico”
(FREINET, E., 1978, p. 100), “um conjunto definitivamente montado pelo seu iniciador” (FREINET,
C., 1976, p. 44), o segundo faz referéncia a instrumentos e usos realizados de maneira experimental,
flexivel e aberta a modificagdes. Ao classificar suas propostas enquanto “técnicas educativas”, Freinet
pretende mostrar 1) que os diversos instrumentos ndo tém sentido em si, mas somente quando
vinculados ao “espirito do método” (FREINET, E., 1978, p. 104) ao qual servem; 2) que os processos
estdo abertos a modificagdes e aperfeicoamentos “a fim de assegurarem o avango para um ideal
educativo” (FREINET, E., 1978, p. 104). Trata-se, entdo, de um processo em constru¢do, em um
contexto no qual a ciéncia pedagdgica ainda d4 seus primeiros passos, na opinido de Freinet. Para ele,
ainda ndo hd um método ajustado a pedagogia popular, e é sobre essa lacuna que assentard toda sua
vida e obra: “A libertacdo da escola popular comecard por surgir da acdo inteligente e vigorosa dos
proprios professores primarios do povo” (FREINET, E., 1978, p. 104), com a contribuicdo dos
pesquisadores da area.

A constru¢@o de uma escola para o povo pressupde a reunido de condi¢des materiais € sociais.
E nesse contexto que Freinet situa a imprensa enquanto instrumento central na reorientacio da
pedagogia, ao possibilitar a expressao infantil e a aproximacao da escola a vida das criangas, em uma
pratica assentada no educando e suas necessidades, interesses € sentimentos, como propunha o
movimento escolanovista. O ficheiro escolar e a biblioteca de trabalho completariam a proposta,

possibilitando ao aluno acesso a documentos para pesquisa, investigacio e aprendizagem. Em escritos
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de 1929, Freinet ressalta, mais uma vez, a imperiosa necessidade de mudanca nas condi¢des de

trabalho, de modo a possibilitar a concretizacdao de uma nova postura pedagdgica:

Infelizmente, esta atividade livre s6 € possivel em presenca de certas condig¢des

favordveis relativas a instalacdo e a organizacdo. As classes demasiado numerosas,
distribuidas por edificios escolares demasiado exiguos, ndo podem de modo nenhum
ser adaptadas as novas técnicas de trabalho. E pena, mas as classes populares sdo, pela
sua prépria concepcao e constituicdo, escolas fixas, em que cada aluno tem o seu lugar
fixo, onde os grupos nao podem circular sob pena de fazerem ruido e de se tornarem
perigosamente prejudiciais ao conjunto da classe. Foi por isso que colocamos o
materialismo escolar na base das reivindicagdes da escola popular. (FREINET, E.,
1978, p. 135).

Além das condi¢des materiais, denuncia os exames e os programas como condicionantes do
trabalho escolar®, dificultando o processo de mudanca. Considera que a construcio de uma pedagogia
popular envolve o enfrentamento niao apenas de questdes educacionais e pedagdgicas, mas também de
aspectos de ordem social relacionados ao regime capitalista (FREINET, E., 1978), do que se deduz a
complexidade do problema’. Sobre a relacio escola-sociedade, percebe que o poder da escola em
relacdo a transformacgdo social é limitado, reconhecendo, entretanto, a necessidade de alteracdo das
praticas pedagdgicas a partir do respeito a crianca do povo, tendo em vista a “realizacao da harmonia
individual no seio da harmonia social” (FREINET, E., 1978, p. 173) em “uma sociedade em que toda e
qualquer forma de exploragdo do homem pelo homem tenha sido abolida” (FREINET, E., 1978, p.
172):

Como a acdo da escola € restrita no meio deste complexo processo social todo ele ao
servico da exploracdo do homem pelo homem! Agora admirem-se com o lamentavel
fracasso da educagdo popular num regime capitalista!

Nesta linha de acdo e de realizacdo para a qual contribuiria enormemente a poderosa
acdo operdria, haveria a possibilidade de instaurarmos uma educacdo nova e
libertadora na escola, que ndo mais faria das criancas do povo servos e criados. Pelo

contrario, faria homens, lutadores, edificadores, capazes de marchar audaciosamente
pelas estradas do futuro. (FREINET, C., 1933-34 apud FREINET, E., 1978, p. 281-2).

Apesar das aproximagdes ao movimento Escola Nova — expressas, entre outros, na centralidade
do aluno no processo pedagdgico e na importancia da atividade do educando na aprendizagem —, a
CLE tece criticas a aspectos propostos por alguns tedricos, em especial no que se refere a distancia que
separa os discursos — em grande medida liberais — e a realidade da classe operéria4. Sobre o Congresso

Internacional da Educagdo Nova realizado em Nice, em 1932, assim escreve Elise Freinet:

O congresso de Nice foi totalmente dominado pelo prestigio de Maria Montessori. O
seu material viera num comboio especial; tinham sido reservadas numerosas salas do
imenso Paldcio Mediterraneo. Criangas ideais, ajuizadas e lindas, embora parecessem
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de uma outra época, com todos os seus penduricalhos rococés, moviam-se por entre o
material luxuoso que as atrafa visivelmente. Era com uma espécie de admiracio que as
viamos manusear em siléncio, com destreza, as superficies e os cubos e todos aqueles
objetos que, no meio da maior imobilidade, levam as vezes a virtuosismos de raizes
quadradas ou cubicas que nos mergulhavam numa atmosfera de macaquinhos de
feira... Pensdvamos nos nossos alunos, desgrenhados e mal vestidos, tdo espontaneos
nos seus gestos e nos seus impulsos, e a recordacdo das nossas classes barulhentas
invadia-nos e impedia-nos de compreender o que poderia existir de verdadeiro por tras
dos gestos dos pequeninos prestidigitadores montessorianos. (FREINET, E., 1978, p.
214).

Freinet convida educadores participantes daquele Congresso para uma visita a sua escola em
Saint-Paul, ciente da necessidade de aprofundamento do tema que o evento se propunha discutir (“A
educagdo nas suas relagdes com a evolugdo social”); para Freinet, a questao nao foi tratada de maneira
satisfatoria, e sim através de uma pedagogia puramente idealista e desvinculada da vida concreta das
criangas.

A escola de Saint-Paul e o trabalho de Freinet comecam a ser reconhecidos no entorno, mas
passam a suscitar inimigos na prépria aldeia, desconfiados da posicao ideoldgica do educador. Como
destaca Sampaio (1989), a Europa assistia ao crescimento do nazismo, do fascismo e do nacional-
socialismo, o que certamente acentuou a reagao de alguns moradores da cidade. O movimento amplia-
se para além das fronteiras de Saint-Paul, gerando manifestacdes em ambito nacional; Freinet &
acusado, pelo inspetor, de “incompeténcia pedagdgica”, o que culmina com sua suspensao do cargo de
professor.

N

Regressa a antiga escola em Bar-sur-Loup, mas logo fixa em Vence a CEL e uma escola
experimental — a Escola Freinet, aberta oficialmente em 1935. Concomitantemente a atividade de
professor e pedagogo, aproxima-se ainda mais da comunidade através da criacdo da Unido Camponesa,
espaco de reivindicagdo social, e também da Liga de Pais e da Frente da Infdncia — como movimento
paralelo ao da Frente Popular.

O engajamento de Freinet com a comunidade e com as causas sociais indica sua consciéncia da
necessidade de aproximacao da CEL aos movimentos civis, integrando a defesa da escola a defesa das
liberdades democréticas e proletarias, associando a reivindicagdo por uma pedagogia nova popular as
reivindicagOes de classe (FREINET, C., 1936 apud FREINET, E., 1978, p. 319). A Frente da Infdncia
ndo vai a diante porque a CEL, ndo sendo um movimento de massa, ndo consegue entrar nos sindicatos

e partidos politicos. Apesar disso, assiste-se a emergéncia de varias organizacdes em defesa da infincia

que retomam as reivindicacdes (FREINET, E., 1978). Em outubro de 1936, em L ’Educateur
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Prolétarien, Freinet lanca como palavras de ordem a necessidade de que o movimento da educacdo
nova se torne um movimento de massas, integrando-se a ele (FREINET, E., 1978).

O movimento expande-se para além da Franca; Elise Freinet destaca, entre outros, a influéncia
das propostas da CEL na Bélgica e na Espanha, concretizada nos Curriculos Nacionais. Na Franca,
CEL e Grupo Francés de Educacdo Nova elaboram projeto para o novo plano de estudos e para a
reforma do exame de certificacio nacional. As contribui¢des sdo apresentadas ao Ministro da
Educagdo, a deputados e instituicdes pedagdgicas, que nao se manifestam. Nos anos seguintes (1937-
38), a CEL lanca a colecdo de Brochuras de Educacdo Nova Popular, publicacdo que visa a apresentar
aos educadores “os principios essenciais das nossas técnicas e que os auxiliard a enveredar pelo novo
caminho.” (FREINET, C., 1937 apud FREINET, E., 1978, p. 383).

Em 1939, é declarada a Segunda Guerra Mundial, e a atividade da CEL progressivamente se
reduz. Em 1940, Freinet € detido pela policia e levado a um campo de concentracido, onde permanece
até 1941, quando, com o agravamento de seu estado de satde, € internado (FREINET, C., 1998). No
campo de concentragdo atuou como educador, alfabetizando alguns internos, criando um jornal (Camp
41) e escrevendo pecas de teatro. Nesse periodo, escreve Conselho aos pais, espécie de guia pratico
sobre educacdo familiar. Entre 1941 e 1943, Freinet encontra tempo para escrever, sistematizando seu
pensamento, as obras A Educagdo do Trabalho e Ensaio de Psicologia Sensivel (FREINET, E., 1978).
Apenas em 1944 a CEL retoma as atividades, vivenciando um periodo de reconstrucio e reorganiza¢ao
no pés-guerra. Em 1947, € criado o Instituto Cooperativo da Escola Moderna (ICEM) e, entre 1955-
1956, o movimento organiza uma campanha para reducido do nimero de criangas por sala (propondo 25
alunos), reivindicagc@o que conquista a opinido publica (FREINET, C., 1976).

Em 1950, Freinet, acusado de “escolanovista”, deixa o Partido Comunista Francés. Diante do
fato, escreve a Carta da Escola Moderna, documento que reune principios e diretrizes de sua
Pedagogia. Em 1957, foi oficialmente constituida a Federagdo Internacional do Movimento da Escola
Moderna (FIMEM), organizacdo que retine grupos de educadores de diversas partes do mundo, dentre
os quais a Associagdo Brasileira para Divulgacdo, Estudos e Pesquisas da Pedagogia Freinet
(ABDEPP Freinet), fundada em 2002 por Rosa Maria Whitaker Ferreira Sampaio. Na década de 1970,
assiste-se ao ingresso da proposta freinetiana no Brasil com a vinda, em 1972, do professor Michel
Launay, da Universidade de Nice, Franga, para ministrar aulas de franc€s em curso de pos-graduagdo

na Universidade de Sdo Paulo, empregando no ensino superior as técnicas desenvolvidas por Freinet

(PIEKARZEWICZ, 2008).
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Freinet morre em 1966, em Vence, e Elise continua a obra até 1983, ano de seu falecimento. A
filha do casal, Madaleine Beins-Freinet, assume as atividades (SAMPAIO, 1989). Em 1991 a Escola
Freinet torna-se publica (FREINET, C., 1998).

Elementos da Pedagogia Freinet

A nossa pedagogia, baseada no estudo e na elaboracdo destas técnicas, ndo é uma
pedagogia estagnada e morta, como sio a maioria dos “métodos” atuais. E
essencialmente dindmica...

Célestin Freinet

Neste topico, procuraremos sistematizar os elementos centrais que caracterizam a ‘“Pedagogia
Freinet”, “uma pedagogia que nao deriva, no essencial, de uma concepg¢ao teorica da educagdo, mas
que € o resultado [...] de um ensaio experimental realizado ao longo dos anos” (FREINET, C., 1976, p.
40). Trata-se, portanto, de uma pedagogia que vai se delineando a partir da experiéncia de Freinet como
professor e militante, com base no intercdmbio e na colabora¢cdo com outros professores primdrios; um
“movimento” — e ndo um método — que percebe a educagdo escolar em suas relacdes com a sociedade
e, em especial, com a causa proletdria, consciente da necessidade de que a mudanga da escola caminhe
de maos dadas com a transformacgao das condigdes materiais de existéncia da populacao. “A escola do
povo nao podera existir sem a sociedade popular”, escreve Freinet em A Escola Moderna Francesa,
guia prético produzido no pds-guerra, no qual sintetiza principios gerais e propostas concretas para a
renovacdo da escola popular’.

Freinet confere centralidade as denominadas técnicas pedagdgicas, concebendo-as como meios
(e ndo fins em si mesmas) a servigo de uma determinada postura ou ‘“espirito” que orienta sua
utilizacdo®. A nosso ver, a énfase no materialismo escolar e nas técnicas precisa ser compreendida de
maneira abrangente, como contraposi¢do a ideia de um método estético e descontextualizado. Chama
de técnicas a totalidade das condi¢des materiais da escola, incluindo edificios, organiza¢do da sala,
utensilios disponibilizados para o trabalho pedagdgico e até mesmo o estado de saude e alimentacdo
das criangas, langando luz a esses condicionantes, por vezes desconsiderados pelo crescente movimento
Escola Nova, cujas propostas mostravam-se, em geral, elitizadas e excessivamente individualistas,
ignorando a relagdo escola-sociedade e os desafios da escola publica popular.

Apesar dos distanciamentos em relacdo a proposta escolanovista, identificamos em Freinet
elementos proprios daquela, porém ressignificados a luz de sua condi¢do de “educador proletario”:
tomar a criangca como foco do trabalho escolar, considerando seus interesses e necessidades e seu papel

ativo na constru¢do do conhecimento sao alguns dos fundamentos de sua pedagogia. Entretanto, Freinet
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propde a ideia de escola viva no lugar de escola ativa, pois ndo basta aos alunos estarem em atividade,
importa mais que essa acdo esteja ligada as suas vidas, alcancando assim um significado muito mais
profundo. Nesse sentido, a pedagogia proposta por Freinet defende que a educacdo pelo trabalho
possibilitard a reconstrucio da unidade entre escola e vida, o que nao € alcangado pela educacio através
do jogo, considerado por ele um substituto artificial a necessidade da crianca de se envolver em uma
atividade que faca sentido, que atenda “a uma necessidade natural do individuo e proporcione por isso
uma satisfagdo que por si s6 € uma razao de ser” (FREINET, C., 1998, p. 316).

Tece criticas as pedagogias que focam a atividade unicamente nos jogos, apesar de reconhecé-
los como necessidades naturais da crianca. Sua oposi¢ao dirige-se ao fato de que tal enfoque reforca a
separacdo entre a escola e a vida por pautar-se na dicotomia, presente na sociedade, entre trabalho —
concebido como sofrimento — e jogo — relacionado a satisfacdo e ao relaxamento. Ao falar em trabalho
faz referéncia a acdo do homem sobre a realidade enquanto parte da esséncia da prépria humanidade, e
ndo ao trabalho alienante, que submete o ser humano 2 maquina’ e que, de fato, gera a necessidade do
jogo enquanto relaxamento, face a tarefas nas quais faltam atividades funcionais geradoras de

satisfacdo e dignidade:

Assim, se pensamos que a alegria do trabalho € essencialmente vital, e mais do que o
jogo; se pensamos que é possivel oferecer as criancas atividades que as interessem
profundamente, que as empolguem e mobilizem inteiramente, é este caminho que
devemos tomar. (FREINET, C., 1998, p. 187).

A educagdo pelo trabalho prevé a integra¢do entre trabalho manual e trabalho intelectual,
considerando a necessidade, manifestada pela crianca, de conhecer. A educacgdo, portanto, cumpre
dupla fungdo: promover a formagcdo humana e oportunizar o acesso ao conhecimento. Este concretiza-
se através da acdo da crianca — via experimentacdo, criagdo e documentacdo —, em substituicao a
apresentacdo e ao acumulo de informacdes. Segundo Freinet (FREINET, C., 1998, p. 355), a
documentagdo possibilita a “tomada de consciéncia da experiéncia realizada” e a produgdo de novos
conhecimentos a serem integrados a totalidade dos saberes. Trata-se, na opinido do educador, de um
avanco em relacdo as propostas até entdo formuladas, que apresentavam como foco a experimentagado e

a criacdo, sem se preocupar com a sistematiza¢do dos conhecimentos. Nas palavras de Freinet:

Experimentacdo e criacdo sdo atividades apesar de tudo comuns. Em todos os tempos,
os homens as praticaram com maior ou menor genialidade, com maior ou menor
sucesso. Nao sdo especificamente escolares. A novidade que propomos é essa
documentagdo que lhes traz o suplemento do conhecimento e lhes permite ir sempre
em frente, com mais audécia e seguranca, que os integra ao complexo processo do
progresso humano: documentacdo pelo exemplo do meio ambiente, por livros, fichas,
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imagens, jornais, correspondéncia, intercAmbios interescolares, gravador, fotografia,
cinema e rddio. (FREINET, C., 1998, p. 355, grifos do autor).

-

E preciso, entdo, disponibilizar a crianga meios e instrumentos para investigacdo, tais como
fichas, livros, diciondrios, microscopio, entre outros, e também para a realizacdo de outras espécies de
atividade, o que implica a reorganizacdo da sala de aula de modo a possibilitar o trabalho em grupo, o
exercicio da escolha, a livre expressdo e a integracdo das diversas formas de trabalho a vida escolar.
Nesse contexto, a pedagogia de Freinet propde a organizacdo da sala em oficinas de trabalho, em um
total de oito, a saber: a) oficinas para o trabalho manual de base: 1) trabalho nos campos. Criacdo de
animais; 2) serralheria e carpintaria; 3) fiacdo, tecelagem, costura, cozinha, trabalho doméstico; 4)
construcdes, mecanica, comércio; b) oficinas de atividade evoluida, socializada e intelectualizada: 1)
prospec¢do, conhecimentos, documentacdo; 2) experimentacdo; 3) criacdo, expressao € comunicacao
gréficas; 4) criagdo, expressdo e comunicagdo artisticas (FREINET, C., 1969). Sugere a existéncia de
uma sala comum para realizacdo das assembleias da turma, nas quais sdo lidos os textos produzidos
pelas criangas, escolhidos e revisados aqueles que serdo impressos, divididas as tarefas, tomadas as
decisoes referentes a vida do grupo e da sala, retomada a avaliacao dos trabalhos realizados ao longo da
jornada escolar ao final do dia, entre outros.

Trata-se de um arranjo espacial e material que permite a autonomia e a auto-organizacdo das
criangas, e a atuac¢do do professor como mediador, acompanhando, intervindo e apoiando os diferentes
trabalhos realizados simultaneamente pelos alunos nas diferentes oficinas: impressao do texto do dia
para o jornal, pesquisa de informag¢des sobre um tema relevante surgido na discussao da manha — a que
Freinet denomina complexo de interesses no lugar dos centros de interesse de Decroly, desenvolvidos
de forma excessivamente rigida, em sua opinido —, produ¢do de documentacdo pelas criancas a partir
de imagens e textos trazidos de casa — e que irdo complementar os Ficheiros Escolares enquanto obra
cooperativa —, experimentagdo com materiais ou cuidado com os animais, realizacdo de fichas
autocorretivas, entre outros (FREINET, C., 1969).

Propde, portanto, uma escola para a vida, pautada no trabalho cooperativo, na livre expressao e,
principalmente, no respeito a crianga, como sintetiza em seus Invariantes Pedagdgicos®: “1. A crianga
¢ da mesma natureza que o adulto”; “24. A nova vida da escola supde a cooperacao escolar, a gestdo da
vida e do trabalho por alunos e professor”; “28. S6 se pode educar dentro da dignidade. Respeitar as
criangas, devendo estas respeitar os seus professores, ¢ uma das condi¢des da renovagdo da escola.”

(FREINET, C., 1969, p. 167).
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O papel do registro e da documentacio na proposta freinetiana

No estado atual de coisas, o esforco pedagogico do professor deve tender na medida
do possivel a subtrair a criangca ao dominio de um dogmatismo escolar jd
ultrapassado, tornd-la consciente de sua prépria forca e por conseguinte transformd-
la na obreira do seu préprio destino no seio da vasta acdo do grupo.

Célestin Freinet

Tendo por objetivo a renovacdo de uma pedagogia popular, concretizada em uma escola que
possibilite as criancas a forma¢do humana através da expressido, do trabalho e da apropriacdo do
conhecimento, Freinet propde uma série de instrumentos e técnicas de documentagdo que podem
contribuir para a consolidacdo desses objetivos. Trata-se de modalidades de documentacdo de
experiéncias e saberes que se integram ao trabalho pedagdgico cotidiano e que permitem a
comunicacdo — no caso do jornal e do jornal de parede — a sistematizacdo de informagoes e
conhecimentos — no caso dos Ficheiros Escolares e da Biblioteca de Trabalho —, a producdo de
memoria — em se tratando do Livro da Vida, por exemplo — e a organizagdo da vida do grupo — no caso
dos Jornais de Parede, dos Planos de Trabalho e da Agenda Didria. Esses instrumentos compdem a
propria vida da classe enquanto meios, em uma concepcao particular de escola e de educacao.

Em A Escola Moderna Francesa, Freinet, descrevendo um dia tipico em uma sala, aponta a
forma de organizagdo do trabalho pedagégico e o papel que cada uma das modalidades de
documentacio assume nesse contexto. E um texto bastante interessante, que expressa, de maneira
concreta, a preocupacdo do autor com a aproximagdo entre teoria e prética, principios e agdo
pedagdgica, evidenciando seu empenho com a efetiva renovagdo da escola popular. Optamos por
descrever, ainda que de maneira breve, esse cendrio, indicando as diferentes modalidades de
documentacdo que se fazem presentes, de forma a explicitar o significado e o sentido que assumem no
contexto da pratica pedagdgica proposta por Freinet.

Trata-se de uma escola de classe Unica localizada em uma aldeia, com cerca de trinta criangas
de seis a quatorzes anos. A narrativa comec¢a em uma tarde de sabado, na ultima hora do dia, destinada
a reunido semanal da cooperativa escolar’. O presidente e o secretdrio vao a frente, e o professor
mantém-se junto dos outros meninos € meninas. Lé-se o resumo da reunido anterior, discutem-se as
questdes a serem resolvidas, sendo tomadas decisOes sobre a organizacdo do grupo, a situacio
financeira, as possiveis aquisicoes. Passa-se a leitura do jornal de parede, “ocasido em que se faz uma
espécie de profundo exame da vida comunitdria da escola durante a semana que passou” (FREINET,

C., 1969, p. 94).
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Este jornal € constituido por uma grande folha de 40x50 afixada na segunda-feira de
manha num canto especial da sala. O cabecalho € ilustrado por dois alunos, designados
em cada sdbado. A prépria folha estd dividida em trés grandes colunas tendo
respectivamente por titulo: Criticamos... Felicitamos... Pedimos...

Durante a semana, os alunos inscrevem neste jornal as suas queixas, 0s €rros ou as
faltas que verificaram, denunciam as insuficiéncias destes ou daqueles servigos ou
organizagdo. Inscrevem na terceira coluna as propostas ou anseios que dizem respeito a
vida da classe [...]. Este jornal deveria sintetizar o conjunto das reacdes infantis em
face do funcionamento sempre imperfeito do organismo Escola. (FREINET, C., 1969,
p. 94).

A leitura de cada comentédrio € acompanhada pelo debate. Procede-se também ao rearranjo da
vida da classe através da distribui¢do de tarefas entre as criancas.

Na segunda-feira, o dia comeg¢a com a organizacdo do trabalho da semana; “Ao contrario de
certos tedricos da educagcdo nova, ndo pensamos que devemos deixar as criancas andar ao sabor das
suas tendéncias e das suas fantasias individuais.” (FREINET, C., 1969, p. 99). Para tanto, sao
estabelecidos planos de trabalho orientadores da atividade pedagégica: planos gerais anuais (que se
aproximam dos programas oficiais), planos gerais mensais (para cada um dos cursos, estabelecidos
pelo professor, assim como os planos gerais anuais'®), planos individuais semanais (elaborados pelos
alunos em colaboragdo com o professor). Nos planos semanais, a crianga indica aquilo que pretende
fazer naquela semana nas diferentes areas do conhecimento a partir das orientacdes fornecidas pelo
professor; aponta quantas fichas de gramdtica pretende realizar, as questdes de histdria, geografia e
ciéncias sobre as quais pretende se debrugar, os projetos que se propde a realizar no campo dos
trabalhos manuais. Essa estratégia confere autonomia ao aluno no emprego do seu tempo diirio, mas
demanda que seja colocada a sua disposi¢do uma série de instrumentos, tais como os Ficheiros
autocorretivos de cdlculo e gramdtica, o Ficheiro Documental, a Biblioteca de Trabalho" , O
Diciondrio-Catdlogo, as Caixas de Trabalho (FREINET, C., 1969, p. 103).

Os planos sao fixados na parede, a altura dos alunos, para que possam, a medida que avancam
nos trabalhos, ir registrando o que produziram. Isso permite a crianca € ao professor o
acompanhamento didrio das atividades e a autoavaliagdo. Esses graficos sdo levados para os pais
assinarem e, em seguida, colados na caderneta escolar.

Finalizada a preparacdo dos planos (que ocorre das 8h as 8h30), passa-se a producao do texto a
ser impresso: apds a leitura dos diversos textos livres produzidos, realiza-se votacdo para escolha e

discussdo a partir de temas suscitados pelas producdes, emergindo projetos de pesquisa que sao

inscritos no quadro. Outros temas podem surgir, alargando as possibilidades de investigacao, realizada
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pelas criancas individualmente ou em grupo. A sistematizacdo da pesquisa realizada durante o dia ird
para o caderno de observagoes e experiéncias sob forma de um pequeno resumo.

Nesse ponto Freinet destaca outro instrumento que considera essencial ao trabalho pedagdgico:
a agenda didria. Nela sdo escritos os assuntos que merecam ser estudados, as sugestdes para trabalhos
em oficinas, os projetos de interesse do grupo, as ideias para visitas, atividades, materiais, atividades
essas que poderdao ser incluidas nos planos de trabalho. Além dessa funcdo, a agenda é ainda
instrumento utilizado pelos alunos para expor didvidas surgidas ao longo do dia, questdes que gostariam
de ver respondidas, servindo como “estimulo permanente para a curiosidade infantil” (FREINET, C.,
1969, p. 113), curiosidade esta que € a base do conhecimento e da ciéncia.

Apb6s o momento de atividade comum, as criancas dividem-se em seus trabalhos especificos:
algumas compdem textos e os imprimem, enquanto outras comecam seus trabalhos com as fichas;
outras pesquisam temas sugeridos no debate coletivo. As atividades se estendem até as 11h, com o
intervalo para almocgo, sendo retomadas as 13h. No periodo da tarde, dedicam-se preferencialmente aos
trabalhos manuais — sem que isso seja uma obrigacdo, pois hd os que preferem dar continuidade aos
trabalhos iniciados pela manha, ou envolver-se em outro tipo de ocupacdo —, incluindo um tempo ao
qual Freinet chama “compensa¢dao” (FREINET, C., 1969, p. 125), utilizado segundo as necessidades
(acompanhamento mais individualizado de algum aluno com mais dificuldade, explicacao de algum
tépico a um grupo, etc.), prosseguindo o trabalho livre para os demais. As 15h todos se redinem na sala
comum; nesse momento as criancas relatam o que fizerem no dia, distribuem as folhas impressas (que
irdo compor o Livro da Vida e o Jornal Escolar), socializam as descobertas acerca dos temas
delineados pela manha, leem as correspondéncias e os jornais recebidos de outras escolas, respondem
as questdes inscritas na agenda didria. Se for o caso, o aluno realiza a conferéncia para a qual se
preparou, expondo os elementos pesquisados, mostrando materiais, respondendo a questdes que
surgirem. Termina-se o dia com miisica e canto.

A riqueza do relato de Freinet permite-nos uma aproximac¢do ao cotidiano do trabalho e a
diversidade de praticas de registro e documentagdo que apoiam a organiza¢ao do grupo, a construcao
de memoria e a apropriacdo dos percursos de aprendizagem. Inicialmente, cabe destacar que nem todas
as praticas apresentadas constituem, de fato, documentacdo, a luz do conceito exposto na introdugdo
deste artigo. A algumas delas falta o processo de selecdo e organizagdo, podendo entdo ser
consideradas registros — por exemplo, a agenda didria —, o que de modo algum descaracteriza sua

importancia para o trabalho pedagégico.
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No que toca as modalidades apresentadas, o jornal escolar, a correspondéncia interescolar e o
Livro da Vida constituem formas de socializacdo das produgdes das criangas, conferindo novo
significado a livre expressdo: ndo se trata apenas de expressar acontecimentos, observagdes ou
sentimentos, mas também de comunicd-las a outrem: aos pais e a outras escolas, por meio do jornal, e
aos colegas da turma através do Livro da Vida. Sobre este ultimo, cabem algumas observacoes
adicionais, pois seu papel vai além da comunicacdo, concretizando a produgdo de memdria acerca das
experiéncias da crianga e do grupo. Em ultima instancia, trata-se de conferir importancia ao que a
crianca diz e faz, em um movimento, ja iniciado por Rousseau, de percepcdo das especificidades da
infancia e de sua valorizagdo. Destacamos a revista La Gerbe, produzida pela CEL, na qual sao
publicados textos das criangas, o que, mais uma vez, evidencia a percep¢ao do aluno como produtor de
cultura.

Além das modalidades de documentacao para comunicagdo e producdo de memdoria, o relato de
Freinet permite-nos identificar formas de registro destinadas a organizacdo da vida do grupo e do
trabalho diirio, como o jornal de parede, a agenda didria, os planos de trabalho. Trata-se de
instrumentos compartilhados por alunos e professor, fomentando a autonomia e a efetiva participagio
do aluno em seu processo de aprendizagem e formacdo, em uma atmosfera de democracia e
engajamento na vida do grupo. Esses instrumentos permitem o acompanhamento do trabalho
pedagogico, a avaliacdo, o planejamento, fornecendo indicativos do caminho a seguir, expressos nos
topicos anotados na agenda, no andamento dos planos de trabalho, nos comentérios tecidos pelas
criancas acerca dos ajustes necessdrios a vida grupal. Registros realizados em acdo, diariamente,
acompanhando a atividade de alunos e professor.

Freinet aponta a centralidade de outra modalidade de documentacdo, também construida
cooperativamente, colocada a disposi¢cao dos alunos de modo a possibilitar ou favorecer o acesso ao
conhecimento através da pesquisa e da investigacdo. Nessa modalidade encontramos os Ficheiros
Escolares, a Biblioteca de Trabalho, os Ficheiros Autocorretivos, entre outros. Elise Freinet (1978)
narra o processo de emergéncia e constru¢do desses instrumentos, em substituicdo aos denominados
13 b 2 . N . N ~ .

manuais escolares”; trata-se de uma forma de conferir a crianga acesso a producdo cultural mais
ampla, assumindo tripla funcdo: 1) completar o material escolar, ainda escasso; 2) possibilitar a

individualizacdo do ensino através de um material autoeducativo nas diferentes areas de conhecimento;
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3) favorecer a participacdo de todos na construcdo de uma obra coletiva menos onerosa e mais flexivel

que a impressdo de livros (FREINET, C., 1929 apud FREINET, C. 1998, p. 125-6).

O ficheiro escolar [...] serd o nosso principal auxiliar: moderno, amplidvel e
aperfeicodvel, caso se deseje, dar-nos-4 a possibilidade de pdr nas maos dos alunos na
altura prépria os mais diversos documentos — literatura, ciéncias, geografia, histéria,
etc... — correspondendo ao interesse dominante.

Este ficheiro terd de ser completado com uma biblioteca de trabalho composta por
livros diversos, que serdo concebidos segundo um novo angulo e que por enquanto
ainda estdo todos por realizar. (FREINET, C., 1929 apud FREINET, C. 1998, p. 116).

Trata-se de instrumentos dindmicos e em constante constru¢do, uma obra coletiva dos
educadores a servi¢o da aprendizagem das criangas.

Essa “pedagogia cooperativa” manifesta-se também no boletim da CEL, revista destinada a
socializacdo de experi€ncias e pesquisas desenvolvidas pelos educadores na constru¢do de uma nova

forma de fazer educacdo escolar. Nas palavras de Freinet:

O boletim da CEL, L’ Educateur Prolétarien, constitui um dos melhores instrumentos
de trabalho cooperativo. Por seu intermédio as experiéncias, as pesquisas, as tentativas
e os &xitos iam sendo constantemente vertidos no cadinho da experiéncia coletiva.
(FREINET, E., 1978, p. 287-8).

Destaque também para a série Brochuras de Educacdo Nova Popular produzida pela CEL a
partir da contribuicao de professores e destinada, sobretudo, a divulgacdo da experiéncia e a formacgao
de novos educadores interessados na renovacao de suas praticas. Essa modalidade de produgao — que
pode ser considerada modalidade de documentacdo — evidencia o professor enquanto produtor de
conhecimentos a partir de seu trabalho cotidiano e da reflexdo sobre ele, em uma concep¢do da
experiéncia docente enquanto espaco de aprendizagem, de teorizacdo, de transformacao.

Benzoni (2001) aponta algumas inten¢des que orientam a documentacdo pedagdgica, a saber: 1)
documentar para descobrir e conhecer: a documentagdo como itinerdrio de autoandlise permanente que
favorece a reflex@o sobre o estilo educativo e de ensino, a qualidade da mediacdo didatica, a relagcdo
entre intencionalidade pedagdgica e pratica concreta, uma documentacdo como sustento de processos
de pesquisa; 2) documentar para analisar e reconstruir/reprojetar: documentacdo como possibilidade
de analisar o préprio percurso diddtico-educativo com a finalidade de ampliar a consciéncia
profissional, com vistas a avaliagdo da acdo e ao replanejamento; 3) documentar para ‘“‘manter
memoria’’: documentacdo como possibilidade de conservar memoria das experiéncias, entendendo
memoria em sua relacdo com a identidade; 4) documentar para “estar em relagdo” com os alunos:

documentacdo como ocasido para elaborar junto as criangas formas de “memoria historica pessoal”
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(BENZONI, 2001, p. 57) que lhes permitam reconstruir por si sés a experiéncia, adquirindo
consciéncia das mudangas; 5) documentar para informar e comunicar: documentacdo produzida com o
intuito de promover a comunicagdo e a relacdo com as familias. Na experiéncia de Freinet é possivel
identificar essas diferentes intencionalidades, e ainda outra, ndo destacada por Benzoni: documentar
para sistematizar e divulgar uma proposta pedagdgica construida por professores e alunos de classe
popular. Trata-se, assim, do que poderiamos denominar de dimensdo politica da documentacdo,
destacando sua centralidade na divulgacdo de uma imagem de crianca produtora de cultura

(CORSARO, 2011) e de professor como um intelectual critico-reflexivo (PIMENTA, 2002).

Consideracoes Finais

Com o propésito de recuperar, na histéria da educagdo e da Pedagogia, o conceito e a prética da
documentacdo pedagdgica, debrugcamo-nos sobre o pensamento de Célestin Freinet, procurando
compreender sua proposta pedagdgica e a inser¢do da documentagdo nesse contexto.

A titulo de finalizagdo, vale salientar a originalidade, se assim podemos chamar, do movimento
iniciado por Freinet: um movimento de professores primarios envolvidos na reflexdo sobre suas
praticas e na constru¢do de uma pedagogia voltada as classes populares. Uma pedagogia cooperativa,
capaz de integrar teoria e pritica com vistas a construcdo de uma escola pautada no respeito a crianga,
manifestado na valorizagdo de sua livre expressdo e na promog¢do do efetivo acesso a producdo do
conhecimento. Trata-se da defesa de uma escola para o povo, uma escola de boa qualidade, na qual as
criancas se mostram produtoras de conhecimento, o que se concretiza na organizacdo de tempos e
espacos que permitem sua participacdo nas decisdes da vida escolar, nos processos de pesquisa e
investigacdo, na sistematizacdo de saberes.

Quanto as praticas de registro e documentagao, € possivel identificar ndo apenas a crianga como
produtora de marcas e saberes, mas também os professores. A crian¢a produz registros que permitem a
construcdo de memoria sobre suas experi€ncias, sua socializacdo e comunicagdo, € a organizacdo de
seus trabalhos cotidianos. O professor registra suas prdticas e encontra, no movimento, canais de
difusdo e comunicagdo a outros educadores, produzindo um saber passivel de ser apreendido por seus
pares. Em suma, o registro e a documentacao representam a valorizacao das experiéncias de criangas e
adultos na instituicdo escolar, reconhecida como espago de criacdo, de autoria, € ndo apenas de
reproducdo. Nesse sentido, professor e aluno mostram-se coconstrutores de uma historia singular e de

conhecimentos.

PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 35, n. 1, p. 214-236, jan./mar. 2017 http://www.perspectiva.ufsc.br



Amanda Cristina Teagno Lopes Marques e Maria Isabel de Almeida 233

Cabe destacar, ainda, que a documentacdo pedagdgica ndo se restringe a uma técnica, mas
constitui uma postura que indica concepcoes de crianga, de docéncia, de escola. Como bem apontou
Freinet, ndo se trata simplesmente de incorporar modalidades de documentagdo ao trabalho cotidiano,
mas de ter clareza acerca da intencionalidade do trabalho, mantendo coeréncia entre discurso e agdo.
Sdo as concepgdes subjacentes as praticas que orientam o fazer, as quais se concretizam em diferentes
modalidades de registro e documentacgado, a depender da intencionalidade.

Acreditamos, por fim, que a proposta e a pratica de Freinet podem trazer contribuicdes as
reflexdes atualmente empreendidas sobre o papel da escola e da documentacdo pedagdgica; ainda que

situada em outro contexto, a experiéncia empreendida pelo educador ajuda-nos a construir caminhos

N

com vistas a efetivacdo de uma escola para o povo, na qual criancas e professores se mostrem

produtores de saberes.

Notas

' As instrugdes ministeriais de 1923, orientadas por “L’Ecole active” de Ferriére, acabam constituindo um
incentivo as iniciativas de Freinet (FREINET, E., 1978, p. 33).

? “O alcance do problema ¢ bem maior e ndo consentiremos que o restrinjam intencionalmente:
educadores do ensino ptiblico que somos, ao tentarmos introduzir a educa¢do nova nas nossas escolas
populares, vendo-nos obrigados, devido a nossa condi¢@o de funciondrios ptblicos, a trabalhar dentro dos
limites estabelecidos pelas regras, pelos programas ¢ fazendo da nossa luta um constante compromisso.”
(FREINET, C., 1969, p. 234-235).

? Nas palavras de Freinet (1933): “Ampliamos o 4mbito do problema pedagodgico para o podermos integrar
completamente no vasto devir do homem. Até porque esta organizagdo técnica, fermento e meio de
renovacao escolar, ndo € exclusivamente pedagégica; antes de mais € social e, por conseguinte, politica.”
(FREINET, C., 1969, p. 278).

* “O movimento internacional da Educa¢io Nova, distanciando-se da generosa figura de Ferrire,
constituiu-se, através de algumas das personalidades que fazem parte dele, num movimento que podemos
chamar burgués, porque nascido nos meios abastados, onde ndo se pdem os problemas do materialismo
escolar, o que fez com que os problemas essenciais entrassem no dominio da pedagogia pura.”
(FREINET, C., 1969, p. 335).

° Em portugués, as obras A Escola Moderna Francesa e Os Invariantes Pedagdgicos foram reunidas no
livro Para uma Escola do Povo — guia prdtico para a organiza¢do material, técnica e pedagdgica da
escola popular (Lisboa: Editorial Presenca, 1969).

% “Q utensilio, tal como a maquina, vale conforme o emprego que dele se fizer. Do mesmo modo que o
capitalista se serve da maquina para oprimir as massas, assim uma pedagogia de vistas curtas s6 pode
levar a imprensa a perpetrar praticas obscurantistas, a tornar-se um elemento da perpetuagio de tudo o que
¢ novo.” (FREINET, E., 1978, p. 98).

7 Neste ponto percebemos explicitamente a aproximagio de Freinet com as formulacdes de Marx sobre
trabalho e sociedade capitalista.

¥ Trata-se de uma série de concepgdes e principios orientadores de sua proposta pedagégica, agrupados em
trés grupos: a) a natureza da crianca; b) as reagdes da crianga; c) as técnicas educativas (FREINET, C.,
1969).
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? Trata-se da gestdo da escola pelos proprios alunos, com a participagdo do professor.

1% Mas disponibilizados aos alunos para que acompanhem, junto ao professor, o andamento dos temas
tratados.

""" A Biblioteca de Leitura é constituida por “romances, albuns e livros de histérias para criangas”, e a
Biblioteca de Trabalho € organizada a partir de uma multiplicidade de livros e materiais disponibilizados
as criangas para pesquisa e acesso a informagdes” (FREINET, C., 1976, p. 57).

"> Livro no qual sdo registrados os acontecimentos importantes do grupo, constituindo a meméria do
trabalho pedagédgico.
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Pedagogical Documentation in the Ideas of

Célestin Freinet’s

Abstract

Educational documentation has been viewed as
a methodological tool necessary to the work of
teaching, particularly in early childhood
education. Is this a recent approach or can
documentation be found in the educational field
in previous epochs? To identify the history of
this practice, the objective of this study was to
present elements of Freinet’s educational
proposal and to analyze the role of registration
and documentation in his work. A bibliographic
review was conducted of Freinet’s work, which
identified the different types of registration and
documentation in  Freinet’s pedagogical
proposal that are in keeping with the project of
constructing schools for the people.
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La documentacion pedagogica en el
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Resumen

La documentaciéon pedagégica ha sido
identificada como una herramienta
metodoldgica necesaria para el trabajo docente,
sobre todo en el contexto de la educacion de la
primera infancia. ;Se refiere a una propuesta
reciente, o podemos encontrar en otras
ocasiones la presencia de la documentacién en
un contexto educativo? Con el fin de recuperar
la historicidad de esta prictica, este articulo
tiene como objetivo presentar elementos de la
propuesta educativa de Freinet, y analizar el
papel del registro y la documentacién en su
trabajo. Para tal fin, fue realizada wuna
investigacion de la bibliografia utilizando como
fuente la produccién del autor. El andlisis
permitié identificar diferentes tipos de registro
y documentacién presentes en la propuesta
pedagdgica freinetiana de conformidad con el
proyecto de construccidon de una escuela para el
pueblo.
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